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PREFACIO

Julio C. de Rose

Um dos meus livros favoritos a época da minha pés-graduacao
foi um romance experimental latino-americano, O Jogo da Amarelinha
(Rayuela, no original espanhol), de Julio Cortazar, cujos capitulos podem
ser lidos na sequéncia convencional, comegando pelo primeiro, e também
numa sequéncia diferente, nao linear. Nao é comum iniciar a leitura de uma
obra literdria pelo capitulo 73, como recomendava Cortazar, e continuar
por uma sequéncia aparentemente arbitrdria de nimeros de capitulos, mas
essa era uma proposta que o autor fazia para aqueles leitores dispostos a
uma experiéncia literdria menos convencional. Uma coletinea de textos
cientificos, em que nenhum deles é pré-requisito para o entendimento de
qualquer outro, pode ser lida total ou parcialmente e em diferentes ordens.
O comportamento de muitos leitores serd pouco determinado pela ordem
em que os organizadores colocam os capitulos. Muitos leitores podem
ignorar esta introdugio e dirigir-se imediatamente a capitulos que tratem
dos temas de seu interesse. Mesmo dentro de um capitulo, os leitores
podem ir direto as pdginas que contém os tépicos de seu interesse. Creio
que nio serdo muitos os que terdo a gentileza de se deter nestas pdginas
iniciais, mas para eles espero oferecer algumas informagoes interessantes
sobre o processo de pesquisa coletiva que deu origem a este volume.

Este livro sintetiza resultados de um programa de pesquisa que
vem sendo desenvolvido hd mais de 15 anos por um grupo de pesquisadores
de diversas instituigoes nacionais, em parceria com uma instituigao norte-
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americana. A principal expressao desse trabalho conjunto foi a condugao
de dois projetos sucessivos no ambito do Programa de Apoio a Nucleos de
Exceléncia (PRONEX), do Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Os projetos
do PRONEX foram o ponto de partida do atual Instituto Nacional de
Ciéncia e Tecnologia sobre Comportamento, Cognigao e Ensino.

O PRONEX, proposto inicialmente em 1996, representava uma
nova modalidade de financiamento para “grupos de exceléncia’, em todas
as dreas de conhecimento. O programa propunha-se a financiar grupos
que jd atuassem em conjunto, de modo a assegurar uma fonte estdvel
de financiamento que permitisse a articulagao de esforcos de pesquisa
focalizando um tema, com metas definidas a longo prazo. A articulagio de
esforgos sobre um foco temdtico, reunindo equipes amplas compostas por
pesquisadores de diferentes institui¢des, com planejamento a longo prazo,
era uma novidade no financiamento a pesquisa no Brasil. Até aquela época,
os financiamentos eram dirigidos, principalmente, a projetos individuais e
com objetivos mais imediatos.

Quando nosso grupo decidiu submeter um projeto para o
PRONEX, tinhamos dtvidas sobre perspectivas de sucesso. Tratava-se de
um programa de financiamento bastante competitivo, destinado a todas
as dreas de conhecimento. Estarfamos, portanto, “concorrendo” com os
melhores grupos de pesquisa do pais, a maioria deles em dreas cujo status
cientifico ¢ mais consolidado e mais reconhecido do que o da psicologia e
da andlise do comportamento. Por outro lado, nosso grupo preenchia pelo
menos uma das condigoes para financiamento: nao seria um grupo criado
com a finalidade de apresentar um projeto para o novo programa; ele jd
existia antes, congregando pesquisadores de virias instituigoes. Além disso,
suas atividades compreendiam pesquisa bésica e aplicagdes, constituindo,
portanto, um programa de largo espectro.

Decidimos, entao, elaborar um projeto e submeté-lo ao
PRONEX, ainda que a probabilidade de obter aprovac¢io pudesse nio
ser muito alta. Essa foi também uma oportunidade de ampliar nossa
equipe original, com a integragio de outros pesquisadores que atuavam
em dreas compativeis. O grupo, com sede na Universidade Federal de Sao

! Pronex 1997-2004: MCT/FINEP/ PRONEX (Processo 66.3098/1997-1)
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Carlos, continha pesquisadores da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (UNESP, Campus de Bauru), Universidade de Sao Paulo
(USP), Universidade de Brasilia e Universidade Federal do Pard. Nosso
projeto, intitulado “Rela¢des emergentes entre estimulos e suas aplicacoes
ao ensino de leitura, escrita e matemdtica’, comegava com uma “descricio
do Nucleo e de sua origem”, transcrita a seguir:

Ainvestigacio experimental de processos psicoldgicos bdsicos na UFSCar
tem uma tradigdo antiga, tendo sido iniciada com o estabelecimento,
h4d mais de 25 anos, do Laboratério de Psicologia da Aprendizagem.
Este laboratério era destinado especificamente ao desenvolvimento
de pesquisas sobre processos bdsicos de aprendizagem em animais,
segundo a tradi¢io da Andlise Experimental do Comportamento.

A contribui¢io da Anélise Experimental do Comportamento para a
investigacio das questoes relacionadas a aprendizagem relacional e
processos de geragao de novos comportamentos havia se tornado clara
a partir dos estudos de Sidman e colaboradores (e.g., Sidman, 1971;
Sidman, & Cresson, 1973), demonstrando que o ensino de certos tipos
de relagoes condicionais entre estimulos resultava em novas relagoes,
nio diretamente ensinadas, mas derivadas das relagdes ensinadas, de
modo regular e predizivel. Essas descobertas abriram o caminho para o
estudo experimental dos processos gerativos de novos comportamentos,
envolvidos particularmente nos repertérios de comportamento
humano complexo que abrangem o que ¢ tradicionalmente designado
como cognigio.

De particular interesse entre as relagoes emergentes entre estimulos sao
aquelas envolvidas na formacio de classes de estimulos, uma vez que a
classificagao de estimulos é tida como uma caracteristica fundamental
do “processamento de informagées” envolvido nos processos cognitivos
dos organismos superiores, especialmente os humanos (cf. de Rose,
1993, 19967). A especificagao de diversos tipos de classes de estimulos
¢ a definicio destas classes em termos de tipos caracteristicos de
relagoes emergentes conduziram a uma vigorosa andlise experimental
da formagio de classes consideradas subjacentes a processos de
pensamento e linguagem. Muitos destes estudos foram realizados com
individuos com retardo de moderado a severo, e deixaram claro que
o desenvolvimento de relagoes emegentes entre estimulos permitiria

2 O leitor terd que perdoar a abundancia de autocitagoes neste trecho, tendo em vista o propdsito que tinhamos
entdo. Essa passagem comeca por afirmar que o grupo que entéo pleiteava um auxilio do PRONEX tinha uma
longa histéria de pesquisa no campo, uma condigio sem a qual a obtencio de um auxilio tado competitivo
se tornaria virtualmente impossivel. Assim, tornava-se praticamente obrigatério documentar essa histéria de
atuagio com citagdes do trabalho jé desenvolvido pelo grupo e, particularmente, pelo coordenador do projeto, o
qual tinha, na época, uma histéria mais longa de atuago nesta 4rea do que o restante do grupo.
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estabelecer repertérios complexos e significativos que contribuiriam
para um desenvolvimento antes insuspeitado do potencial intelectual
destes individuos.

O grupo em formacio na UFSCar pretendia, seguindo a linha
apontada por estes trabalhos, partir da investigacao destes processos
bésicos e chegar ao desenvolvimento de aplicagoes ao ensino, dirigidas
principalmenteaquelesindividuos que, seja por razdes organicas, seja por
razdes de natureza social, apresentam dificuldades de desenvolvimento
ou aprendizagem e se encontram total ou parcialmente excluidos
dos beneficios da escolarizacio regular. O potencial deste grupo para
perseguir essa meta era fundamentado em uma tradicio de pesquisa
“bésica”, caracterizada pela formulacio rigorosa de procedimentos
experimentais, andlise de seus efeitos sobre o comportamento e andlise
das relacoes de controle engendradas, aliada ao interesse na aplicacio
deste conhecimento no desenvolvimento de aplicagoes educacionais.

Esses interesses levaram nosso grupo, entio em formagao, a estabelecer
um intercAmbio com o grupo de pesquisadores do Shriver Center
for Mental Retardation, em Waltham, Massachusetts, EUA, liderado
informalmente pelo Prof. Murray Sidman (que, embora nio
participasse formalmente dos trabalhos de pesquisa do grupo, liderava
as discussdes em que os projetos eram concebidos e cuja execugio era
acompanhada). Esse intercAmbio com o grupo do Shriver Center, que
se mantém até hoje, contribuiu para dinamizar a producio do grupo e
tornd-la competitiva em nivel internacional. O grupo de pesquisadores
da UFSCar cresceu, com a incorporagio de novos pesquisadores que
obtiveram seu doutorado recentemente e estdo agora em condicoes de
ampliar suas atividades de pesquisa. A partir dos anos de 1990, o grupo
passou a incluir pesquisadores da UnB e da UFPA e a manter também
um intercAmbio constante com o grupo da USP/SE, liderado pela Dra.
Maria Amélia Matos, cujos interesses de pesquisa eram semelhantes aos
nossos, € que passa a se integrar como um s6 grupo, de maneira mais
substancial, a partir do presente projeto.

O grupo iniciou seus trabalhos com pesquisas sobre a formacio de
relagoes de equivaléncia e transferéncia de fungoes de estimulos através
de classes de equivaléncia (de Rose, Garotti & Ribeiro, 1992; de Rose,
Mcllvane, Dube, Galpin, & Stoddard, 1988; de Rose, Mcllvane,
Dube, & Stoddard, 1988) e sobre o processo de “aprendizagem por
exclusiao” em contexto de emparelhamento com modelo (Ferrari, de
Rose, & Mcllvane, 1993; Mcllvane, et al., 1987). Mais recentemente,
vém sendo desenvolvidas investigagdes sobre a natureza das relagées de
controle em situagdes de formacio de classes de estimulos (Calcagno,
Dube, Galvao, & Sidman, 1994; de Rose, 1996; de Rose, Kato, Thé,
& Kledaras, 1997; de Rose, Ribeiro, Reis, & Kledaras, 1992; Galvao,
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Calcagno, & Sidman, 1992), além de investigagoes sobre formacio
de classes envolvendo estimulos nio arbitrdrios, como posi¢des,
e sobre procedimentos para treinar discriminagdes condicionais
interrelacionadas por simetria e transitividade. A realizacio destes
trabalhos j4 publicados, além de outros que estao sendo submetidos
a periédicos ou estao em fase final de redacio, atesta a consolidagio e
integragao do grupo e sua vigorosa atuagio na investigagio de processos
bésicos envolvendo a formagio de relagoes emergentes entre estimulos.

O interesse pela investigagio destes processos bdsicos foi alimentado,
como j4 se observou, pelo seu grande potencial de aplicagao ao ensino,
que, como tem sido recentemente observado (e.g., Mace, 1994;
Sidman, 1994), ainda estd longe de ser plenamente realizado. Nosso
grupo tem tido uma atuagio destacada para o preenchimento desta
lacuna, que jd vem sendo reconhecida em nivel internacional. O grupo
tem sido pioneiro no desenvolvimento das aplicacoes da equivaléncia
de estimulos ao ensino de leitura e escrita, a partir de uma andlise
dos repertorios de leitura e escrita em termos de redes de relagoes de
equivaléncia. O enfoque do grupo sobre a formulagio rigorosa de
procedimentos ¢ a andlise das relagoes de controle engendradas por
esses procedimentos conduziram o grupo ao desenvolvimento de
procedimentos experimentais que permitem, concomitantemente, a
coleta de dados sobre o desenvolvimento de leitura e escrita de palavras,
sobre a formacio de relagoes de equivaléncia e sobre a recombinacio
de unidades textuais, que permite a generalizagao de leitura e escrita.
Assim, os procedimentos experimentais utilizados pelo grupo vém se
mostrando também efetivos, em grande medida, como procedimentos
de ensino. Até o momento, o grupo vem utilizando esses procedimentos
de ensino, principalmente para a coleta de dados sobre aquisicao e
generalizacio de leitura e escrita (J. C. de Rose, de Souza, Rossito, &
de Rose, 1989, 1992; de Rose, de Souza, & Hanna, 1996; Hubner-
D’Oliveira & Matos, 1993; Matos & Hubner-D’Oliveira, 1992;
Rocha, 1996), empregando, para isto, uma unidade textual pequena
(a palavra) do ponto de vista do repertério que se espera de um leitor,
mas bastante complexa do ponto de vista do que é requerido para o
estabelecimento de controle de estimulos por tais unidades. Todos
esses estudos contribuiram para demonstrar claramente o potencial
destes procedimentos em termos de uma intervengio voltada para a
solugio ou remediagio de problemas de ensino/aprendizagem. Na
continuidade de seu trabalho, o grupo pretende explorar e desenvolver
mais sistematicamente esse potencial de intervencio com base nos
procedimentos desenvolvidos anteriormente.

Os desenvolvimentos mais recentes desta linha de investigacio
envolvem: a informatizagio dos programas de ensino e o estudo da
eficicia das versoes informatizadas em comparacio as versoes face a
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face; o estudo de procedimentos alternativos que vém tendo sua
eficicia comparada & dos procedimentos anteriores; a investigagio
de procedimentos que possam promover e acelerar a generalizacio
de leitura e escrita; a adaptagio dos programas de ensino para
utilizacdio com adultos analfabetos, pré-escolares e portadores de
retardo mental; a andlise de componentes dos programas de ensino jd
utilizados; a adaptagio destes programas para o ensino de repertdrios
mais complexos de leitura e escrita; e a combinac¢io dos diferentes
programas para gerar um curticulo que possa ser eficaz na promogao
de aprendizagem por estudantes “de risco” em termos de alfabetizagio.
O grupo jd obteve resultados preliminares nestas diregoes, e o projeto
para os proximos anos prevé investimentos de modo a concretizar e
ampliar esses avangos.

Recebemos com muito entusiasmo e certa surpresa a aprovagao de
nosso projeto, que deveria se desenvolver em quatro anos, de 1998 22001,
prazo que acabou sendo prorrogado até 2003. A equipe original deste projeto
compreendia, como “pesquisadores principais’, a saudosa Maria Amelia
Matos, Deisy das Gragas de Souza, Olavo de Faria Galvao, Elenice Seixas
Hanna e o autor desta introdugio, todos com contribuicoes neste volume,
inclusive Maria Amelia, que, apesar de nao estar mais entre nds, comparece
com a tradugio de um dos dltimos trabalhos em que participou, publicado
em The Analysis of Verbal Behavior e que teve a tradugo e inclusao neste
volume autorizada pela Association for Behavior Analysis International,
detentora do copyright. Entre os “pesquisadores colaboradores” da equipe
daquele primeiro projeto do PRONEX, figuravam outros autores de
contribui¢des para este volume, como Maria Stella Alcantara Gil, Maria
Martha Hubner, Raquel Maria de Melo e Romariz da Silva Barros, alguns
deles ainda doutorandos nesta época. Outros autores de capitulos deste
volume eram também estudantes naquela época.

O Ncleo apoiado pelo PRONEX foi batizado como Nucleo
de Estudos sobre Comportamento, Cognic¢io e Ensino. Por sugestao
de Maria Amélia, o Nucleo passou a ser designado pela sigla ECCE. A
sigla causa sempre alguma perplexidade, pois, de acordo com a prdtica
mais comum, deveria comegar pela letra N (de Nucleo), letra esta que foi
simplesmente suprimida, porque ECCE é um acrénimo muito mais feliz

do que NECCE.
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O primeiro projeto do PRONEX compreendia duas vertentes:
uma de pesquisa bdsica e outra de aplicagio. Cada uma das vertentes
compreendia subprojetos de longo prazo, na verdade linhas de pesquisa,
que resultaram em vdrios capitulos deste volume. O projeto nao foi,
porém, seguido de modo rigido. Outras linhas de pesquisa foram
acrescentadas, na forma de outros subprojetos, ainda durante o primeiro
projeto do PRONEX ou, principalmente, acrescentadas nos projetos de
continuidade do grupo: o novo projeto apoiado pelo PRONEX?, em 2003,
e, posteriormente, o projeto que converteu 0 ECCE em Instituto Nacional
de Ciéncia e Tecnologia (INCT-ECCE)*, em 2008.

Antes destes projetos aprovados, o grupo apresentou um projeto
para uma nova modalidade de grupo de pesquisa, os Institutos do Milénio.
A selegiao de Institutos do Milénio também foi bastante competitiva,
abrangendo todas as dreas de conhecimento, e nosso projeto foi aprovado
na selecdo inicial, mas nio ficou entre os aprovados na sele¢io final,
apesar de ter seu mérito reconhecido. Alguns excertos da fundamentacao
deste projeto sdo Uteis para situar a importincia tedrica das linhas de
investigagao do grupo, que, eventualmente, resultaram nos capitulos
deste volume. Tratando-se de uma selecio de projetos em todas as dreas
do conhecimento, que, provavelmente, seria avaliada por um comité
multidisciplinar, ndo tivemos receio de nos afastar da linguagem técnica da
andlise do comportamento, para que pudéssemos ser compreendidos por
avaliadores que nio dominassem essa linguagem.

A investigagio filoséfica sobre a natureza e funcionamento da
mente estabeleceu algumas questdes centrais em torno das quais
se debrucaram diversas teorias produzidas desde a Grécia antiga. A
investigagio cientifica sobre essas questoes, desenvolvida nos ultimos
150 anos, tem ocupado disciplinas como a psicologia, neurologia,
linguistica, antropologia, ciéncia cognitiva e, mais recentemente, o
esforco interdisciplinar crescente abrangido pelo termo neurociéncia
cognitiva. Historicamente, os avancos nestas disciplinas nio foram
suficientemente expressivos para remover todo o ceticismo a respeito
da possibilidade de uma verdadeira ciéncia da mente. Todavia, a
continuidade da pesquisa empirica levou a um acentuado progresso

metodolégico que mudou o panorama das ciéncias da mente, nas
Gltimas décadas do Século XX. Os extraordindrios avangos nas

3 Pronex 2004-2007: FAPESP (Processo 2003/09928-4)
INCT-ECCE 2009-2015: FAPESP (Processo 2008/57705-8) e CNPq (Processo 573972/2008-7)
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neurociéncias, evidenciados, particularmente, pelo progresso nos
métodos de imagem cerebral e na sua utilizagio para a investigacio
de fun¢des mentais, foram acompanhados por avangos igualmente
importantes na psicologia comportamental e cognitiva, assim como
nas outras disciplinas relacionadas & mente. No limiar do novo milénio
jd se tornou claro que a mente nao ¢ mais apenas objeto de especulagio
filoséfica, mas tornou-se uma das principais fronteiras da ciéncia
moderna.

Cientistas e filésofos parecem concordar que uma fungio central da
mente ¢ a representagio simbdlica de aspectos do mundo e a interligacio
destas representagoes em sistemas de conceitos ou categorias, que sio
transmitidos socialmente por meio das linguagens orais ou escritas.
Muitos pesquisadores que abordaram a fungao simbdlica concordam
que ela envolve a formacio de relagoes arbitrdrias ou convencionais
entre signos e referentes, que estabelecem uma equivaléncia
contextualizada entre ambos, com um podendo substituir o outro
em alguns contextos, embora o usudrio tenha ciéncia da distin¢io
entre o signo e o referente. Os cientistas também concordam que ¢é
dificil a especificagao precisa desta relacio em situagdes experimentais
ou naturalisticas — uma especificagio operacional — e que esta é um
importante obstdculo para o estudo da funcio simbdlica (doravante
designada como comportamento simbdlico).

A presente proposta parte da suposicio de que o modelo de
equivaléncia de estimulos, proposto por Sidman e Tailby (1982),
oferece uma especificagio operacional do comportamento simbdlico.
Esse modelo distingue dois tipos de relagées entre pares de estimulos:
relagdes condicionais, isto é, entre pares associados, e relagoes de
equivaléncia. O comportamento observdvel pode ser idéntico nos
dois tipos de relagoes. Uma crianca que sabe ler pode apontar para
uma das palavras impressas “verde” ou “vermelho” ao ouvir a palavra
falada correspondente. Um pombo ou um papagaio podem ser
condicionados a exibir um desempenho similar. Supomos que a crianga
exibe um comportamento verdadeiramente simbélico, enquanto a ave
exibe apenas relagoes entre pares associados. Sidman e Tailby (1982)
argumentaram que, embora idénticos, os comportamentos observdveis
podem ser diferenciados com base em testes que revelem propriedades
gerativas das relacdes simbdlicas que ndo ocorrem nas relagoes entre
pares associados. Assim, para determinar se a sele¢io de uma palavra
impressa diante da correspondente palavra falada é mesmo um
comportamento simbdlico, o investigador verifica se relacdes nao
explicitamente ensinadas emergem, atestando a reflexividade, simetria
e transitividade das relagoes diretamente ensinadas, de acordo com a
definicao de equivaléncia fornecida pela Teoria dos Conjuntos. Por
exemplo: Sidman (1971) e Sidman e Cresson (1973) ensinaram,
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a jovens com retardo mental severo e sem habilidades de leitura, as
relagdes (1) entre palavras faladas e desenhos e (2) entre palavras faladas
e palavras impressas. Eles verificaram depois a emergéncia de relagoes
novas, e nunca explicitamente ensinadas, entre figuras e palavras
impressas. Segundo Sidman e Tailby, tais relagoes demonstravam que
as palavras impressas haviam adquirido o status de simbolos para esses
jovens severamente retardados. O modelo de equivaléncia permitiu
a simulagdo experimental da aquisicio de comportamento simbdlico
com estimulos abstratos, presumivelmente desprovidos de significado.
Essas simulagbes permitiram um rdpido progresso empirico, com
repetida confirmagio dos resultados bdsicos e sua progressiva extensio
a problemas mais complexos (cf. Sidman, 1994). Como observaram
Wilkinson e Mecllvane (2001), o modelo de equivaléncia estd
estabelecendo pontes entre diferentes disciplinas que se ocupam do
comportamento simbdlico e fornece instrumentos metodolégicos para
o avanco de estudos neuroldgicos, psicolinguisticos e desenvolvimentais
da fungio simbdlica, jd utilizados em estudos de neurociéncia cognitiva
(DiFiore et al., 2000), psicolinguistica do desenvolvimento (e.g., da
Costa, Wilkinson, de Souza, & Mcllvane, 2001) e cogni¢io animal
(e.g., Barros, Galvao, & Mcllvane, 2002).

O progresso das ciéncias naturais e a vertiginosa aceleragio da mudanga
tecnoldgica nas sociedades atuais vém tornando o conhecimento o
principal insumo na produgio para o mercado globalizado. Mas como,
paradoxalmente, qualquer conhecimento pode tornar-se rapidamente
obsoleto, as sociedades modernas precisario desenvolver nas pessoas,
mais do que qualquer conhecimento especifico, a faculdade de conhecer,
incluindo as capacidades de aprender, descobrir e inventar, todas elas
dependentes da habilidade da mente humana para formar e manipular
simbolos. Atualmente, os paises desenvolvidos e, principalmente, os
emergentes enfrentam os problemas decorrentes da falta de preparo
de seus sistemas educacionais, que ainda nio encontraram prdticas
pedagégicas que possam ser amplamente utilizadas para desenvolver a
capacidade de aprender, descobrir e inventar. Mais grave ainda: sequer
conseguem transmitir a muitas criangas os instrumentos bdsicos de
leitura, escrita e cdlculo. Isto contribuiu para a exclusio de milhoes de
pessoas do processo produtivo e para o agravamento das disparidades
regionais e choques culturais. O presente projeto, além da contribuicio
para o desenvolvimento cientifico, continuard e aprofundard iniciativas
bem sucedidas j4 implementadas pela equipe no sentido de desenvolver
e difundir procedimentos educacionais, sobretudo aqueles vinculados
3 aprendizagem da leitura, da escrita e da matemdtica.
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Os resultados desta sequéncia de projetos do PRONEX sao
sintetizados neste livro. Assim como os projetos do PRONEX, o livro
contém uma vertente bdsica e uma vertente aplicada, que nao sao estanques:
os trabalhos da vertente bdsica tém, em geral, implicagdes para a pesquisa
aplicada; e os trabalhos de pesquisa aplicada tém forte fundamentacao
na pesquisa bdsica e também implicacoes para a pesquisa bdsica. Essa
distin¢ao entre pesquisa bdsica e aplicada pode ser compreendida como um
continuo, que vai da produgao de conhecimento no laboratério a aplicacio
deste conhecimento em servigos, passando por uma drea translacional (cf.
Mcllvane, 2009).

O aspecto central dos projetos do ECCE ¢ a investigacio
do comportamento simbélico por meio da aprendizagem relacional e
emergéncia de relagdes de equivaléncia de estimulos. O paradigma de
equivaléncia de estimulos ¢ tomado como modelo comportamental do
significado. A primeira parte do livro abrange pesquisa que, embora nio
desconectada de possiveis aplicagoes, estd principalmente voltada para a
investigacio comportamental do significado através da aprendizagem
relacional e do modelo de equivaléncia, incluindo o desenvolvimento
de métodos de investigacdo, condigbes necessdrias para a equivaléncia
e seus precursores, implicagdes tedricas do modelo e seu potencial para
a compreensdo de fendmenos e processos relacionados a linguagem e
cognigao (eg., Barros, Galvao, & Mcllvane, 2002, 2003; Bortoloti & de
Rose, 2009; Debert, Matos, & Mcllvane, 2007; Gil, Oliveira, de Sousa, &
Faleiros, 2006; Oliveira & Gil, 2008; Tomanari, Balsamo, Fowler, Farren,
& Dube, 2007).

O paradigma de equivaléncia tem tido importantes aplicagoes,
particularmente no ensino, que j4a vém sendo designadas pelo termo
instrugdo baseada em equivaléncia (equivalence-based instruction), abreviada
como EBI (e.g., Fienup, Covey, & Critchfield, 2010). Um termo mais
abrangente para aprendizagem de relagoes que incluem a equivaléncia é
relagoes derivadas (derived relations) cujas florescentes aplicagoes tém sido
bastante exploradas recentemente (e.g., Rehfeldt, 2011; Rehfeldt & Barnes-
Holmes, 2009). Os estudos que deram origem ao modelo de equivaléncia
(Sidman, 1971; Sidman & Cresson, 1973; ver Sidman, 1994, para uma
revisao histérica) envolviam a aquisi¢io de leitura com compreensio. A
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contribui¢io das pesquisas do ECCE para o estabelecimento da EBI nao ¢
desprezivel (e.g., de Rose, de Souza, & Hanna, 1996; de Rose, de Souza,
Rossito, & de Rose, 1989, 1992; Melchiori, de Souza, & de Rose, 2000;
de Souza, de Rose, Faleiros, Bortoloti, & Mcllvane, 2009).

Apés os capitulos que tratam de pesquisa mais “bdsica”, o livro
prossegue com capitulos que tratam de aplicagoes ao ensino e a reabilitagao,
incluindo a tradu¢ao de um artigo de Maria Amelia Matos, tendo como
colaboradores Alessandra Avanzi e Bill Mcllvane.

Como dito anteriormente, o ECCE tem sido, ao longo de sua
existéncia, um grupo que congrega pesquisadores de vdrias instituicoes
nacionais, em parceria com uma institui¢io norte-americana, o Shriver
Center for Mental Retardation, da Universityof Massachusetts Medical
School. Este volume inclui uma preciosa introdugio de William J.
Mcllvane, Diretor do Shriver Center for Mental Retardation e Professor
da University of Massachusetts Medical School, que trata desta cooperagao
binacional, fundamental para resultados que estao presentes ao longo de,
praticamente, todo este volume. A introdugao de Bill Mcllvane também
menciona algumas influéncias importantes de nossos professores ou
mentores, cuja repeticao se faz desnecessdria. Entre eles, porém, Murray
Sidman ¢ particularmente importante por seu pioneirismo e lideranca na
pesquisa sobre equivaléncia de estimulos e comportamento simbdlico.
Literalmente, o trabalho do ECCE nao seria possivel se Murray nio tivesse
aberto o caminho com suas pesquisas e ideias pioneiras. Mas a contribui¢ao
de Murray para nosso trabalho vai muito além disso. Dentre nds, poucos
chegaram a trabalhar “oficialmente” com ele (e.g., Tomanari, Sidman,
Rubio, & Dube, 2006; Calcagno et al., 1994), mas muitos puderam se
beneficiar de construtivas interacoes informais, por meio das quais Murray
foi um impulsionador e mentor do nosso trabalho. Assim, dedicamos este
livro a Murray Sidman e, in memoriam, a sua querida e insepardvel esposa,

Rita Sidman.

Nao podemos encerrar sem agradecer as agéncias que apoiaram
nossos esforcos de pesquisa. O PRONEX, que apoiou nosso trabalho
de 1997 a 2004, foi iniciativa do Ministério da Ciéncia e Tecnologia,
inicialmente por meio da FINEP (Financiadora de Estudos e Projetos)
e, posteriormente, do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
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Cientifico e Tecnoldgico). A continuidade de nosso auxilio do PRONEX,
a partir de 2004, foi feita em parceria com a FAPESP (Processo FAPESP
#2003/09928-4). Por sua vez, o Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia
sobre Comportamento, Cognigio ¢ Ensino, que deu continuidade a linha
de investigacao iniciada no PRONEX, apoiou a preparagio e publicacao
deste livro (Processos CNPq 573972/2008-7 ¢ FAPESP 2008/57705-
8). Agradecemos também a cuidadosa revisao dos textos feita por Joao
Henrique de Almeida e Natalia Aggio, com ajuda de Solange Calcagno.
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COLABORACAO PROGRAMATICA
ENTRE BRASIL E EUA NA ANALISE DO
COMPORTAMENTO: UMA HISTORIA DO

PRONEX!

William J. Mcllvane

ProBLEMA TRATADO

Virtualmente, todas as contribuices deste livro descrevem
elementos de um conjunto especifico de programas de pesquisa que
receberam apoio financeiro em dois Programas de Apoio a Nucleos
de Exceléncia (PRONEX), entre 1997 e 2007. Em contraste, minha
contribui¢do deve ser a de promover uma recapitulacio no sentido de
uma visao abrangente do panorama geral — compreendendo a iniciativa
PRONEX no contexto de uma perspectiva mais ampla de desenvolvimento
de programas. Essa visao programdtica tem evoluido ao longo de décadas e
representa nio somente o pensamento dos que participaram deste volume,
mas também daqueles que a influenciaram, como professores, colegas de
trabalho e outros assessores.

Nenhum individuo sozinho, nem mesmo um pequeno grupo,
pode ser considerado o arquiteto do programa PRONEX descrito neste
volume. O programa reflete esforcos de longo prazo de muitas pessoas, na
direcao de encadear interesses de pesquisa e potencialidades de um grupo
talentoso de cientistas do comportamento para lidar com algumas barreiras,

"Tradugao da Dra. Ana Karina Leme Arantes, Departamento de Psicologia/UFSCar, Sao Carlos, SP.
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ou talvez remové-las, visando aperfeigoar o desenvolvimento da Ciéncia do
Comportamento em certas dreas. Todos os projetos, de uma maneira ou de
outra, tratam do funcionamento simbdlico humano e, em sua maioria, sao
pertinentes também a compreensao de processos tipicos da comunicagio
ao longo da vida e/ou de funcionamentos atipicos de populagoes especiais.

Para além do interesse nos processos simbélicos e na comunicagao
funcional, este projeto PRONEX esteve preocupado com uma questio
mais abrangente de desenvolvimento programdtico. De modo geral, a
questdo poderia ser caracterizada da seguinte maneira: como poderiam
dois paises que tém buscado avancos combinar seus recursos intelectuais
e materiais na direcio de resolver certos problemas globais de interesse
mutuo? Pela minha experiéncia, cientistas em universidades, clinicos e
educadores estio reconhecendo, cada vez mais, que lidar com desafios
globais de modo adequado requererd o desenvolvimento de programas de
cooperagio internacional. Como ficard evidente ao longo deste capitulo,
o grupo PRONEX deu um pequeno passo na diregio de desenvolver um
programa como este.

OBJETIVO DESTE CAPITULO

Meu principal objetivo ¢ situar o programa de pesquisa em um
contexto que ajudard o leitor a compreender sua origem, sua evolugio,
a partir de iniciativas modestas, como suas atividades foram estimuladas
via PRONEX, e em que dire¢io provavelmente caminhard, a partir de
seus alicerces. Ao fazer isto, espero ajudar o leitor a compreender como os
vérios componentes do programa PRONEX, representados neste volume,
se relacionam em um todo integrado.

O rPrOGRAMA DE PESQUISA PRONEX

Panorama do programa. Os capitulos deste volume descrevem
aspectos de um programa de pesquisa que trata de uma vasta gama de
topicos relevantes para a compreensio das fungoes simbdlicas humanas.
O programa inclui estudos sobre processos comportamentais que estao
envolvidos quando criangas e adultos funcionam simbolicamente. Inclui,
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também, estudos com nio humanos, que podem servir para elucidar ou
criar modelos para o comportamento simbdlico e, implicitamente, tratar
do caminho evoluciondrio que levou humanos a serem caracterizados por
Deacon (1997) como A Espécie Simbélica.

Como um cientista do comportamento norte-americano, fiquei
honrado com o convite de meus colegas brasileiros para ajudar a introduzir
este volume. Virtualmente, todo o trabalho descrito no livro foi realizado
por brasileiros, contando, em alguma medida, com o apoio de colegas
do Shriver Center. Acredito que fui convidado a fazer esta introdugio
principalmente por ter vivido, por mais de duas décadas, entre os Estados
Unidos e o Brasil. Desde 1989, fiz mais de 50 viagens ao Brasil, passei
a falar e a escrever um Portugués funcional, mesmo que nao elegante, e
posso me encontrar em uma posi¢ao Unica para relatar uma perspectiva
binacional acerca do trabalho dos grupos de pesquisa que contribuiram
para este livro: seus fundamentos histdricos, suas contribuicoes até o
momento e aquelas que certamente ainda virao.

Ao ponderar como poderia descrever mais de 50 anos de histéria
de conexdes entre cientistas do comportamento brasileiros e norte-
americanos em uma breve introducio, decidi enfatizar a histéria verdadeira
que testemunhei, em virtude de dados de outras fontes diretas. Ao fazer
isso, posso, simultaneamente, tratar de assuntos gerais de nossa ciéncia,
bem como relatar como o programa PRONEX foi construido e evoluiu a
partir de um alicerce estabelecido por geragdes anteriores, cuja visao tem
se expressado nas atividades do grupo de investigadores que participaram
diretamente da montagem deste volume.

COLABORACAO BINACIONAL: OS ANOS DE FORMAGCAO

Qualquer descri¢ao das presentes colaboracoes binacionais entre
cientistas do comportamento dos EUA e do Brasil deve comegar pela
mengio a relagdo especial que evoluiu entre a Columbia University e uma
geragdo de cientistas e estudantes brasileiros. Uma descri¢ao detalhada dessa
histéria estd documentada em outras fontes de fécil acesso (por exemplo:
Keller, 1987; Todorov, 2006; Todorov & Hanna, 2010), e eu nao repetirei
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tantos de seus detalhes, uma vez que jd foram apresentados de modo mais
completo por outros.

Para localizar contextualmente o presente trabalho, preciso
mencionar o papel essencial que desempenhou o Dr. Fred Keller,
quando veio ao Brasil e & Universidade de Sdo Paulo (USP) como um
Fulbright Scholar, em 1961. Com seu colega Nat Schoenfeld, Keller
escreveu Principles of Psychology (1950): o primeiro verdadeiro livro-texto
a apresentar os principios desenvolvidos por Skinner (1938) a estudantes
interessados na andlise cientifica do comportamento. O Dr. Fred Keller
foi convidado a ficar na USP por um ano sabdtico, por sugestao de uma
aluna que com ele havia estudado, na Columbia. Na USP, ministrou
uma disciplina de Andlise do Comportamento para a graduagio — muito
provavelmente o primeiro curso desse tipo na América Latina. Keller e seus
colaboradores brasileiros deram inicio ao que foi provavelmente o primeiro
uso do método do condicionamento operante no Brasil, pela montagem
de um laboratério que incluia toscas versdes da caixa de Skinner e outros
equipamentos associados a metodologia operante.

Os primeiros assistentes que Keller formou foram Rodolfo Azzi
e Carolina Bori, esta tltima tendo se tornado, mais tarde, uma das mais
influentes cientistas do comportamento, no Brasil. Em sua primeira
disciplina de graduacio, estavam presentes Maria Amélia Matos, Dora Fix
Ventura, Maria Inés Rocha e Silva, e muitos outros que tiveram papéis de
destaque no desenvolvimento da Ciéncia do Comportamento, no Brasil.
O trabalho de Keller continuou em 1962-1963 sob a direcao de outro
membro do departamento na Columbia University, o Dr. James Gilmour
Sherman.

Como decorréncia dessas atividades, Keller foi posteriormente
convidado por Bori para ajudar a criar o Departamento de Psicologia
na nova Universidade de Brasilia (UnB), criada oficialmente em 1963.
Trabalhos preliminares sobre a implantacio do novo departamento foram
desenvolvidos na USP e suas operagoes iniciaram em 1964. Paralelamente,
Matos, Ventura e Silva foram para a Columbia cursar pds-graduagao. Como
consequéncia desses vdrios movimentos, foram desenvolvidos robustos
programas em Andlise do Comportamento ao longo da década seguinte,
tanto na USP quanto na UnB (aindaem funcionamento). Pelasuainfluéncia,
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outros também robustos programas em Andlise do Comportamento
comegaram a surgir em seguida, dentre eles o da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar) e o da Universidade Federal do Pard (UFPA). Em
apoio a esses esforgos, Keller visitou o Brasil por vérias ocasides ao longo
das trés décadas seguintes (aprendendo a comunicar-se razoavelmente bem
em Portugués), diminuindo gradualmente a frequéncia de visitas somente
quando a idade tornava cada vez mais dificeis os inconvenientes das viagens
internacionais.

Iniciando a década de 1980, Murray Sidman passou a ter um
pequeno papel na Andlise do Comportamento brasileira que era, todavia,
claramente influenciada pela tradicio de Keller. Sidman estudou com
Keller e Schoenfeld, na Columbia, durante os anos de implementacao
daquele programa, e tornou-se um dos analistas do comportamento mais
influentes mundialmente. Com a influéncia de Keller, Sidman visitou o
Brasil vérias vezes ao longo da década de 1980, completando um periodo
sabdtico na USP, com palestras em reuniées nacionais pelo pais, publicagoes
em periddicos brasileiros, j4 dominando um pouco a Lingua Portuguesa.
Por alguns anos, Sidman manteve-se associado a USP. Ademais, como
Keller, Sidman tornou-se fonte profissional e pessoal para pesquisadores
brasileiros interessados no intercAimbio e no desenvolvimento de
colaboragdes potenciais com pesquisadores e programas dos EUA.

O desenvolvimento de minha prépria carreira tem sido fortemente
influenciado por lagos com Keller e Sidman e as relagdes que eles ajudaram
a criar e fomentar no Brasil (e ao redor do mundo). Assim como Keller
foi um dos professores de Sidman, este foi um dos meus professores —
uma conexio “transitiva’ com Keller, que foi um determinante critico das
escolhas de minha carreira. Como um estudante interessado em instru¢io
programada e outros aspectos de tecnologia instrucional, fui levado ao
programa de psicologia experimental da Northeastern University, em
1976, tendo estudado, principalmente, com Larry Stoddard e Murray
Sidman, em todas as ocasioes possiveis.

Por indicagio de Sidman, Julio de Rose, da UFSCar, veio
a0 nosso laboratério como um académico Fulbright, em 1984, tendo
passado dois anos em colaborac¢io conosco, durante os quais iniciamos
uma relagdo pessoal e profissional que continua até hoje. Durante aquele
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periodo, era 6bvio para todos que de Rose se desenvolvera como um
pesquisador visiondrio e independente. Por exemplo, ele foi o primeiro
a demonstrar que fungoes discriminativas de unidades comportamentais
simples de trés termos poderiam se transferir via equivaléncia de estimulos
entre elementos de unidades de quatro termos (de Rose, Mcllvane, Dube,
Galpin, & Stoddard, 1988; de Rose, Mcllvane, Dube, & Stoddard, 1988).
Ele também muito contribuiu com nosso programa sobre aprendizagem
por exclusao (LBE, Mcllvane et al., 1987), cuja experiéncia o levou a langar
um programa de longo prazo, no Brasil, que utiliza 0 método LBE para
ensinar pré-requisitos comportamentais de leitura rudimentar a criancas
com histérico de fracasso escolar (J. C. de Rose, de Souza, de Rose, &
Rossito, 1989). Como outros tantos do Shriver, ele também aprendeu a
escrever em um estilo direto, modelado por Sidman: habilidade chave que
promoveu nossa comunicagio de modo mais eficiente do que farfamos, se
assim nao fosse.

Algum tempo depois (1990), Olavo Galvao veio a Boston, da
UFPA, para um pés-doutoramento de dois anos com Sidman, no New
England Center for Children (NECC). Embora eu nao tenha colaborado
muito com ele naquele periodo, trabalhou com Bill Dube, ¢ isso também
levouauma publica¢ao (Calcagno, Dube, Galvao, & Sidman, 1994). Talvez,
de modo mais importante, seus estudos com Sidman (Galvao, Calcagno,
& Sidman, 1992), seu contato com o programa de ensino do NECC e sua
participagio em encontros de pesquisa com membros do Shriver, sobre
métodos para ensino para individuos com deficiéncia intelectual, tenham
influenciado no subsequente desenvolvimento de sua carreira. Quando ele
voltou para a UFPA, desenvolveu uma abordagem verdadeiramente tnica
no estudo de primatas nao humanos (Cebus apella). Mais que meramente
operacionalizar um laboratério de pesquisa comportamental na tradicao
estabelecida por pesquisadores sobre cognicio animal, ele concebeu seu
trabalho desenvolvendo uma “Escola Experimental de Primatas”. Esse
parecia ser um desenvolvimento natural, considerando a sua formagao na
tradi¢ao de Keller, Bori, e outros que enfatizaram tecnologias instrucionais
individualizadas e dominio de desempenho, em lugar da tradi¢ao ensinar-
testar que caracteriza muito da pesquisa comportamental / educacional e
pratica.
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Olavo Galvao e seus alunos implementaram um “curriculo”
estruturado, que tinha por objetivo ensinar os macacos como se fossem
alunos de uma escola, pela utilizagao de métodos instrucionais derivados
daqueles propostos por Sidman, Stoddard e seus alunos. Romariz da Silva
Barros veio a Boston logo depois de Galvao, tendo estudado comigo por
dois anos no NECC, no espago de laboratério que herdei quando Sidman
se aposentou. A colaboragao, que envolveu Galvao, Barros e colegas do
Shriver, sustentou-se por mais de dez anos, e publicamos virios artigos
em conjunto sobre metodologia comportamental de ensino e avaliacao de
habilidades comportamentais e cognitivas de Cebus apella (e.g., Barros,
Galvao, & Mcllvane, 2002; Galvao et al., 2005; Brino et al., 2011).

Gerson Tomanari, outro lider da pesquisa comportamental no
Brasil, também teve uma forte conexio com o programa do Shriver em sua
formagao. Em 1996, iniciou um programa de doutorado sanduiche, tendo
Dube como seu supervisor no Shriver. Mais do que completar seu trabalho
principal na tese, uma colaboragao de longo prazo desenvolveu-se entre os
dois investigadores. Esse programa utilizava rastreamento de olhar e outros
métodos para estudar uma variedade de tépicos, a maioria relevante para
processos de observacio e atengao em procedimentos de aprendizagem de
discriminagdo. Mais tarde, eles publicaram uma série de artigos e capitulos
em coautoria, dos quais a maioria derivava de atividades iniciadas direta
ou indiretamente durante o estigio sanduiche de Tomanari (e.g., Dube
et al., 2010; Tomanari, Machado, & Dube 1998; Tomanari et al., 2007;
Tomanari, Sidman, Rubio, & Dube, 20006).

Outros autores de capitulos deste livio também estudaram no
Shriver Center, tipicamente como cientistas visitantes ou estudantes de
pesquisa. Dentre eles, incluem-se Maria Stella Coutinho de Alcintara
Gil, Deisy das Gragas de Souza, Elenice Seixas Hanna, Aline R. A. da
Costa, Camila Domeniconi, Andrea Schmidt, e Renato Bortoloti. Outras
colaboragdes surgiram durante minhas frequentes visitas ao Brasil, ao longo
dos anos, dentre as quais estao projetos em desenvolvimento que tratam
de aspectos da aprendizagem de discriminacio “go-no go”, conduzidos
por Paula Debert, na USP, e aprendizagem de discrimina¢ao auditiva em
criangas com surdez pré e pos-verbal, em colaboragio com Deisy de Souza,
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Ana Claudia M. Almeida Verdu, Julio de Rose, Wagner Rogério da Silva e
Raquel Melo Golfeto.

Embora muito do desenvolvimento do programa PRONEX
possa ser relacionado conceitualmente ao trabalho de Sidman e de seus
alunos do Shriver, claramente houve também outras influéncias. Por
exemplo, Larry Williams ajudou a criar o Programa de Pés-Graduagao em
Educagao Especial, da UFSCar, e sua influéncia precoce foi importante no
estabelecimento de suas diregdes programiticas. Deisy de Souza estudou com
A. Charles Catania, na University of Maryland-Baltimore County, durante
o mesmo periodo em que de Rose esteve no Shriver Center. Elenice Hanna
estudou com Derek Blackman, na University of Cardiff, Pais de Gales.
Ademais, outros cientistas do comportamento norte-americanos visitaram
laboratérios do PRONEX e promoveram importantes contribuicoes.
Joseph Spradlin visitou a UFSCar por um periodo prolongado, realizando
atividades de ensino e pesquisa relacionados, interagindo intensamente
com os alunos da época. Uma série de outros cientistas comportamentais
dos EUA visitou os laboratérios PRONEX por periodos mais breves,
apresentando pesquisas recentes e ministrando cursos de curta duragio,
dentre eles: William Dube, Carol Pilgrim, Gina Green, Richard Saunders,
Kathryn Saunders, e Richard Serna.

Enquanto as vdrias colabora¢oes influenciaram o desenvolvimento
do programa PRONEX ao longo dos anos, devo concluir esta se¢io pelo
reconhecimento de que nenhuma dessas atividades teria sido possivel sem
o forte apoio dos lideres da Ciéncia do Comportamento brasileiros (por
exemplo: Carolina Bori, Maria Amelia Matos, Jodao Claudio Torodov, e
outros muito numerosos para serem citados), encorajando colaboragbdes
binacionais que beneficiaram o desenvolvimento das carreiras de
pesquisadores em ambos os paises. Também de suma importincia foi
o excepcional compromisso de financiamento feito por universidades
e agéncias governamentais brasileiras, como a FAPESP, o CNPq e a
CAPES, que dividiram os custos do desenvolvimento do programa com
universidades dos EUA (majoritariamente, a University of Massachusetts)
e outras fontes de recursos, como, principalmente, os National Institutes

of Health (EUA).
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O programa PRONEX, em particular, tem sido o fundamento
principal do desenvolvimento e expansao de nossa colaboragio binacional
ao longo dos dltimos 15 anos. Sem esse programa, minhas energias e
meu desenvolvimento na carreira muito provavelmente teriam ido por
dire¢oes diferentes neste espago de tempo. Dado o contexto estabelecido
por Keller, Sidman e seus parceiros brasileiros, ao longo das trés décadas
que precederam minha primeira visita ao Brasil, as oportunidades para
colaboragao eram claras. Quando combinadas com recursos disponiveis, as
oportunidades se transformaram em realidade. A préxima sessao contard a
histéria de como essas contribuigdes positivas aconteceram.

1997-2007: uM PANORAMA DOS ANOS PRONEX

Panorama. Um grupo de pesquisadores brasileiros conseguiu
um financiamento PRONEX em um edital do CNPq, de 1997. A
coluna esquerda da Tabela 1 apresenta a lista original dos 11 principais
investigadores do PRONEX, na qual fui incluido informalmente como
colaborador. A coluna direita da Tabela 1 lista os membros de um grupo
ligeiramente reconfigurado, que participou da obten¢io da renovagao do
financiamento na edicio 2003 do PRONEX.

Ambos os projetos PRONEX enfatizavam redes multi-
institucionais com foco na ciéncia do comportamento e tecnologia
envolvendo tépicos relacionados direta ou indiretamente ao funcionamento
simbdlico e déficits funcionais relacionados, particularmente em criangas.
Déficits funcionais do funcionamento simbdlico representam um desafio
importante para os individuos afetados por eles, suas familias e suas
comunidades mais abrangentes. Tais déficits podem resultar de desordens
neuroldgicas e neurodesenvolvimentais, ambientes empobrecidos e/ou
suas interagdes. Qualquer que seja a etiologia, contudo, a prdtica corrente
¢ prover terapia comportamental, apoio educacional melhorado e outras
intervengdes que reduzam seu impacto.
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Tabela 1 - Pesquisadores principais da rede PRONEX de programas
de universidades brasileiras (UFSCar, USP, UNESP, UnB, UFPA) e do
programa colaborador da UMMS.

1997-2003 2003-2007

Deisy das Gragas de Souza Ana Claudia Almeida Moreira Verdu
Elenice Seixas Hanna Deisy das Gragas de Souza

Gerson A.Y. Tomanari Elenice Seixas Hanna

Joao de Fernandes Teixeira Gerson A.Y. Tomanari

Jair Lopes Janior Jorge Mendes de Oliveira Castro Neto
Jorge Mendes de Oliveira Castro Neto Julio César C. de Rose

Julio César C. de Rose Maria Amélia Matos

Maria Amélia Matos Maria Martha Costa Hiibner

Maria Stella Coutinho de Alcintara Gil Maria Stella Coutinho de Alcantara Gil
Olavo de Faria Galvao Olavo de Faria Galvao

Romariz da Silva Barros Romariz da Silva Barros

William Mcllvane (UMMS, ex officio) 12. William Mcllvane (UMMS, ex officio)

Ambos os projetos PRONEX integraram pesquisa bdsica e
aplicada em um programa coerente e altamente produtivo, com foco em
vérios aspectos do funcionamento simbélico em criangas e adultos. Como
ficard evidente pelos capitulos deste livro, um progresso significativo foi
conseguido em vdrias 4reas que incluem, mas nio estao limitadas a:

¢ Identificacio de condicoes necessdrias e suficientes para o
desenvolvimento de funcionamento simbélico condizente com a idade;

¢ Modelos de laboratério de funcionamento simbdlico e seus
precursores na identificagio de condigdes necessdrias e suficientes para
o estabelecimento de competéncias simbdlicas;

¢ Desenvolvimento e/ou refinamento de procedimentos para manejo dos
desafios da variabilidade entre sujeitos em resposta a procedimentos
educacionais e/ou terapéuticos, inclusive aqueles delineados para
melhorar o funcionamento e/ou manejar déficits da fun¢ao simbélica
usando comunica¢io aumentada ou alternativa;

¢ Modelos animais que contribuem para a andlise do comportamento
simbdlico, seus precursores, e que informam intervengdes educacionais/
terapéuticas para certas populagoes de criancas;
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¢ Metodologia para avaliacio e remediagao de déficits de comunicagio
simbdlica em criangas com surdez congénita e adquirida;

¢ Metodologias que podem ser aplicadas em intervengoes precoces a fim
de alterar trajetérias de desenvolvimento de criangas e bebés com ou
sem deficiéncias neurodesenvolvimentais;

¢ Metodologia para prevencio e remediacio de déficits em leitura, escrita
e matemadtica em criangas em idade escolar;

¢ Tecnologias comportamentais baseadas em evidéncias que podem ser
implementadas em escolas, clinicas e outros ambientes de servicos.

Outras realizagdes deste grupo PRONEX também incluem
orientagdo para aceleracio de desenvolvimento profissional de jovens
cientistas dentro do programa. Dentre os autores e coautores dos capitulos
deste livro, estd incluida mais de uma duizia de pesquisadores em inicio de
carreira que trabalharam dentro da estrutura PRONEX para completar sua
p6s-graduacio em ciéncias comportamentais, clinicas e/ou educacionais.
O grupo também estabeleceu as bases para a divulgacao dos frutos de
seu proprio trabalho ao publico em geral, de uma forma que fosse de
ficil compreensao para individuos sem formagio tradicional e/ou sem
experiéncia com ciéncia e tecnologia.

Impacto no desenvolvimento do programa binacional. Talvez,
a melhor maneira de rapidamente comunicar o impacto do programa
PRONEX no desenvolvimento de colaboragées binacionais seja rever as
publicacoes diretamente relacionadas as atividades do programa. A Figura
1 apresenta uma andlise dos curriculos dos investigadores do Shriver Center
que colaboraram com aqueles associados ao programa PRONEX, de 1984
a 2009 (um periodo que captura os anos de formagio da colaboracio
binacional pela atividade residual de publicagdo atribuivel ao trabalho ao
longo dos anos do PRONEX).
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Figura 1. Frequéncia acumulada de publicagdes de investigadores do

Shriver Center em colaboracio com o PRONEX, de 1984 a 2009.

E possivel ver um aumento nas publicagdes entre 1986 ¢ 1988, o
que representa as publicagées conjuntas que resultaram da bolsa Fulbright
de de Rose. Outra oportunidade real de construgao de colaboragoes
binacionais veio quando o I/ Instituto Internacional sobre Relacies Verbais
ocorren em Lindbia, em 1989. Como um jovem pesquisador, fui convidado
a participar com Bori, Matos, de Rose, Sidman, Steven Hayes, Phillip Chase
e muitas outras figuras proeminentes nas ciéncias do comportamento, do
Brasil e dos EUA. Felizmente, fui convidado a retornar no ano seguinte
para um workshop na USP. Os efeitos dessas duas primeiras visitas sao
demonstrados pelo aumento subsequente de publica¢oes em colaboragio,
entre 1992 e 1994. Por muitas razdes relativas a compromissos no programa
do Shriver, nio pude voltar ao Brasil até o encontro da Sociedade Brasileira
de Psicologia, em 1996. Naquele mesmo momento, Gerson Tomanari
iniciou seu doutorado sanduiche e Dube envolveu-se bastante como seu
orientador. Novamente, as publicacoes aumentaram, desta vez como
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reflexo ndo s6 das minhas colaboracoes e outras atividades brasileiras, mas
também devido a crescente colaborac¢io entre Dube e Tomanari.

Quando o projeto PRONEX foi iniciado, em 1998, trouxe com
ele recursos que permitiram um maior nivel de atividade binacional. O
apoio combinado do PRONEX e do Shriver Center permitiu que alguns
pesquisadores do Shriver visitassem laboratérios do PRONEX praticamente
todos os anos, de 1997 a 2007. Resultaram 26 publicagdes diretamente
relacionadas aquele comprometimento binacional.

Professores da UFPA também colaboraram com professores
do Shriver para assegurar dois financiamentos de pesquisa dos National
Institutes of Health (EUA). Esses financiamentos permitiram dividir
com o PRONEX os custos de investigacoes relacionadas a avaliacio do
funcionamento neurocognitivo de primatas nao humanos e de criangas. Por
isso, a colaboragao binacional provou-se benéfica para todos os envolvidos,
ampliando efetivamente as oportunidades, tanto para pesquisadores
brasileiros quanto dos EUA, e diminuindo os custos individuais das
instituigoes participantes.

PERSPECTIVAS EM FUNCIONAMENTO E COMPORTAMENTO SIMBOLICOS

Para localizar o programa PRONEX no contexto cientifico,
¢ necessdrio recapitular rapidamente alguns dos conceitos e temas
fundamentais que ajudaram a nortear sua formagio e sua atual estrutura.
E importante estar atento ao fato de que comportamento e funcionamento
simbélicos sio um assunto extremamente amplo e multifacetado, e ¢é
essencial explicar certos aspectos particularmente relevantes para os
objetivos do PRONEX. Para isto, apresentarei uma pequena revisio de
alguns pensamentos-chave que guiaram o desenvolvimento do programa
PRONEX. Em seguida, mostrarei como os varios projetos se articulam
como um programa coerente relativo a andlise comportamental do
funcionamento e comportamento simbdlicos.
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O QUE £ COMPORTAMENTO SIMBOLICO?

Em 1979, Elizabeth Bates cunhou uma das mais aceitas definicoes
de trabalho para o comportamento simbdlico:
[comportamento simbdlico €] a compreensdo ou uso, dentro ou fora
de situagoes de comunicagio, de uma relacio entre um simbolo e seu
referente de modo que o simbolo seja tratado como... substituivel em

relagio ao seu referente em uma variedade de contextos: a0 mesmo
tempo, o usudrio sabe que o simbolo ¢ diferente de seu referente (p. 43).

Bates (1979) admitiu, entretanto, que “¢é muito mais dificil
especificar o conjunto de comportamentos que nos leva a inferir uma
compreensdo do relacionamento funcional entre o simbolo e seu
referente.” (p.38). Historicamente, psicolinguistas tem inferido relagdes
simbélicas a partir de uma constelagio de comportamentos vagamente
relacionados, chamada descontextualizagio, entre os quais: aplicar a
palavra a maltiplos exemplares; referir-se a um exemplar ausente; usar a
palavra com diferentes ouvintes, e assim por diante. Contudo, a medida de
descontextualizagio nio é satisfatéria quando a palavra é parcialmente, mas
nao completamente descontextualizada. Onde seria possivel tragar uma
linha entre o comportamento simbdlico e o pseudosimbdlico, aprendido
meramente por memoriza¢ao? A pesquisa em Andlise do Comportamento
oferece um caminho para diferenciar comportamentos simbélicos daqueles
comportamentos nao simbélicos meramente decorados, e diferenciar
relagdes simbolicas de relagoes de outros tipos, no nivel dos processos
comportamentais bésicos.

Em um dos mais importantes artigos que influenciaram o
programa PRONEX, Sidman e Tailby (1982) distinguiram relagoes de
equivaléncia de outras relagoes comportamentais aprendidas (relagoes
condicionais). Na andlise de equivaléncia, a palavra falada “ma¢a” pode
substituir o objeto (isto é, pode servir a algumas das mesmas fun¢oes do
objeto). Por exemplo, ouvir a palavra “ma¢a” pode fazer com que um
ouvinte faminto salive, até mesmo se nenhuma maga estiver presente no
ambiente imediato. A substitutabilidade de palavras por seus referentes ¢
fundamental para o que psicolinguistas querem dizer por “simbolo”.
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Sidman e Tailby (1982) desenvolveram também uma defini¢io
operacional de relagdes simbdlicas pela especificacio de critérios precisos
para inferir relagoes de equivaléncia, baseados em definicoes matemdticas
de equivaléncia, mapeadas por matching-to-sample — uma ferramenta bdsica
da ciéncia comportamental analitica, comparativa, do desenvolvimento,
fisioldgica e sensorial.

As propriedades de uma relacao de equivaléncia sao reflexividade,
simetria e transitividade. Rapidamente, ao aprender relagoes AB por
emparelhamento com o modelo (matching-to-sample), uma crianca
demonstra reflexividade em matching-to-sample se ela entdo exibir
relagoes de correspondéncia AA e BB sem um treinamento especifico.
Relagoes simétricas sao bidirecionais. Tendo aprendido as relacoes de
correspondéncia AB, a simetria é apresentada na emergéncia de relagoes BA
sem treinamento extra. Relagdes transitivas sdo demonstradas por relagoes
emergentes envolvendo estimulos que nio tenham sido apresentados
simultaneamente durante o treino: AB e BC produzem relagoes emergentes
AC. A emergéncia coincidente de relagoes do par simétrico CA confirma
que AB e BC sio, de fato, relagoes de equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982).
Quando tais relagdes comportamentais emergentes sio documentadas,
elas demonstram a formacao de classes de estimulos equivalentes, que tém
status simbolico, de acordo com sua prépria definicio.

Embora as definicoes de relacoes simbélicas de Sidman e Bates
tenham sido desenvolvidas independentemente, seus aspectos essenciais
sio notavelmente similares. Na definicio mencionada anteriormente,
Bates especiﬁcou seu critério para comportamento simbdlico, e essas
disposi¢des convergem com a andlise de equivaléncia. Primeiramente:
o comportamento simbdlico inclui “... compreensio ou uso, dentro ou
fora de situacoes de comunicacio, de uma relagao entre um simbolo e seu
referente...”. Bates separa, explicitamente, o funcionamento simbdlico da
linguagem e a comunicagio simbdlica per se - como também o faz Sidman,
ao utilizar procedimentos tais como matching-to-sample para estudar a
formacio de classes de equivaléncia. Segundo: o simbolo e o referente
precisam ser “substituiveis... em uma variedade de contextos,” e “o usudrio
sabe que o simbolo ¢ diferente de seu referente, ou seja, sabe que nio sio
o mesmo’. Sidman (1994) também detalha virios exemplos de como um
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estimulo pode ser substituido por outro (por exemplo, uma bandeira ¢é
um simbolo de uma na¢io; queimar uma bandeira pode ser interpretado
como um ataque a essa nagao) e de como o simbolo (palavra) é separdvel
do referente.

“Nés  demonstramos experimentalmente que relagdes de
equivaléncia aparecem sob controle contextual... Circunstincias determinam
se e quando estimulos s3o equivalentes... Nds ndo tentamos comer a palavra
‘pao’ ou golpear a palavra ‘mosca’...” (Sidman, 1992, p. 22).

Os paralelos entre as defini¢des de Bates (1979) e Sidman sugerem
que a andlise de equivaléncia oferece tanto uma perspectiva sobre quanto
uma metodologia para avangos na andlise empirica de pré-requisitos
comportamentais e neuroldgicos para o funcionamento simbdlico.

Um questionamento de interesse continuo, tanto na
psicolinguistica desenvolvimental quanto na andlise do comportamento,
¢ a relagdo entre o desenvolvimento de categorias (isto ¢, classes de
equivaléncia) e linguagem. Essas perspectivas podem ser identificadas. Na
“hipétese da cognigao”, propde-se que a cognigdo nao verbal direcione a
estrutura da categoria, ¢ a linguagem mapeie tais categorias (Rosch, 1977;
Rosch & Mervis, 1975). Proponentes do “determinismo lingiistico” tém
argumentado que algumas ou, talvez, todas as categorias cognitivas derivem
das estruturas da linguagem (Whorf, 1956a, 1956b). Uma terceira posi¢io
“interacionista” afirma que a influéncia ¢ bidirecional: cognigao direciona
linguagem e esta, por sua vez, age como um ‘“chamariz” para a cognicio

(Rice & Kemper, 1984).

Analistas do comportamento tém um conjunto paralelo de
perspectivas. Horne e Lowe (1996) teorizaram que a equivaléncia depende
da nomeacio de estimulos, que emerge & medida que os repertérios de falar
e ouvir se fundem durante a aquisi¢ao da linguagem. Hayes, Barnes-Holmes
e Roche (2001) teorizaram que a aprendizagem da linguagem instancia
contingéncias que geram “responder relacional arbitrariamente aplicavel”;
um tipo deste responder seria demonstrado por resultados positivos em testes
de equivaléncia. Paralelos com o determinismo linguistico sao claramente
evidentes nas duas andlises. Por contraste, Sidman (1994, 2000) sugeriu que
a formagao de classes de equivaléncia pode ser um processo comportamental
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fundamental gerado pelas contingéncias do ambiente e nao redutivel a
outros processos. Na visio de Sidman, a aprendizagem de linguagem pode
depender em parte da capacidade de aprender relagoes de equivaléncia (por
isso o paralelo com a hipétese da “cognicio”). Certos paralelos com um
posicionamento interacionista também aparecem de tempos em tempos nos
escritos de Sidman (e.g., Sidman 1994, p. 281-282).

Em relagao as evidéncias empiricas para as vdrias posi¢oes, Horne
e Lowe (1996) embasaram seus argumentos pela demonstragio de que o
fracasso de criangas pré-escolares em apresentarem relagoes de equivaléncia
poderia ser revertido ao ensinar-lhes o nome dos estimulos (e.g., Dugdale
& Lowe, 1990). Ademais, o grupo de Hayes relatou resultados positivos
sobre classes de equivaléncia em criancas que tinham algum tipo de
linguagem, e resultados negativos em criancas que aparentemente
nao tinham (Devany, Hayes, & Nelson, 1986). Entretanto, achados
contraditérios foram relatados por Carr, Wilkinson, Blackman e Mcllvane
(2000), que descreveram resultados positivos com quatro de cinco criangas
em idade escolar com deficiéncias intelectuais, que tinham habilidades
verbais extremamente limitadas. Além disso, Schusterman e Kastak (1993)
relataram que lees marinhos pareciam ser capazes de demonstrar formacio
de classes de equivaléncia. Assim, a rela¢ao entre a formagio de classes
de equivaléncia de estimulos e capacidades de linguagem permanece um
assunto nao resolvido. Se for provado que nio humanos e/ou humanos
pré-verbais sio rotineiramente capazes de exibir classes de estimulos
equivalentes, uma implicagdo da posicio de Sidman torna-se clara:
comportamento e funcionamento simbdlico sao logicamente separados da
linguagem per se; capacidade simbdélica pode ser representada em alguns
nao humanos; portanto, tal capacidade pode ser rastreada de um ponto de
vista evoluciondrio.

O coNTEXTO DO PROGRAMA PRONEX

As concisas informagdes de contextualiza¢io que acabaram de ser
expostas mostram o ponto de partida do desenvolvimento da agenda de
pesquisa do PRONEX. O programa e seus investigadores tiveram, pelo
menos, trés objetivos principais para a construgao de seus alicerces:
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¢ Muitos investigadores do PRONEX estavam interessados em expandir,
enriquecerou testar os limites daandlise de Sidman de relagoes simbolicas
em termos de classes de equivaléncia. Por exemplo: embora classes de
equivaléncia tenham, aparentemente, uma forte conexio com relacoes
simbdlicas, a equivaléncia, como um conceito definidor, nio é ampla
o suficiente para explicar isoladamente todo o comportamento que
alguém possa denominar “simbdlico” e, certamente, nao é adequado
em si ou por si mesmo como uma explica¢io da linguagem humana
e do comportamento conceitual avancado. Outros processos precisam
ser evocados e alinhados com a andlise de classes de equivaléncia,
se o plano for ousado na explicagao das complexidades da cognicao
humana.

¢ Esses e outros investigadores do PRONEX estavam interessados,
também, na compreensio de varidveis que poderiam determinar
se classes de equivaléncia de estimulos poderiam ser demonstradas
em participantes individuais ou em grupos de individuos com
diferentes caracteristicas, histérias e/ou niveis de desenvolvimento
comportamental. Se a formagio de classes de equivaléncia de
estimulos for entendida como um processo comportamental bdsico
que advém de reforcamento, entlo serd necessirio explicar as falhas da
formacgao de classes que ocorrem até mesmo em estudos de laboratério
razoavelmente bem controlados, com uma variedade de participantes
e de populagdes de participantes. Uma explicagio razodvel para tais
falhas é que elas ocorrem quando investigadores nao controlam
adequadamente os estimulos aos quais os participantes atentam (cf.
Mcllvane & Dube, 2003), aumentando, portanto, o potencial para a
ocorréncia de falso negativo em resultados de testes de equivaléncia.
Assim, pesquisas que se preocupassem com processos de observagio e
atengio tornaram-se essenciais para completar a explica¢io que tinha
sido iniciada em Sidman e Tailby (1982).

¢ Outra contribui¢do para desenvolvimentos posteriores para essa
explicacdo ¢ definir as caracteristicas da populagio que ird ou nio exibir
relagdes de equivaléncia. Se a equivaléncia de estimulos ¢, de fato, um
processo comportamental bédsico, entdo seria possivel esperar que ela
fosse demonstravel nio somente em humanos verbais, mas, talvez,
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também em humanos nio verbais e até mesmo em nio humanos.
Tais populagoes podem representar desafios importantes no controle
do observar e do atentar, necessirios para conduzir testes validos de
equivaléncia de estimulos e seus pré-requisitos.

¢ Todos os investigadores do PRONEX estavam interessados direta ou
indiretamente em aplicagoes potenciais da equivaléncia de estimulos
e metodologias relacionadas para otimizar a tecnologia instrucional
que poderia ser aplicada para superar desafios na sala de aula, na
clinica e em outros ambientes. Até mesmo aqueles investigadores que
realizavam estudos quase bdsicos de pré-requisitos comportamentais
para a formacio de classes de equivaléncia de estimulos em humanos e
nao humanos tipicamente relacionavam seu trabalho a procedimentos
mais eficientes para ensinar e/ou para oferecer outras formas de
interven¢ao comportamental.

Os PROGRAMAS INDIVIDUAIS DE PESQUISA PRONEX

Este livro inclui 13 capitulos selecionados a fim de ilustrar o
escopo do programa, seus interesses e/ou as realizagoes dos pesquisadores
financiados pelo PRONEX, nas décadas entre 1997 e 2007. Eles
representam amplos programas de pesquisa, que vou resumir rapidamente,
esbocando suas interconexdes em relagao aos objetivos maiores do programa

PRONEX.

Expandindo e enriquecendo as andlises de relagoes de equivaléncia
de estimulos. Durante o periodo do PRONEX, a fung¢ao simbdlica tem
sido muitas vezes definida operacionalmente em termos de relacoes de
equivaléncia de estimulos, que apresenta os pré-requisitos relacionais de
reflexividade, simetria e transitividade. Essa definicao operacional tem
servido bem a vdrios projetos e ao contexto mais amplo de programas
cientificos nos quais operam. A defini¢ao permitiu especificar, por exemplo,
testes precisos que, sem ambiguidade, confirmam ou nao se as relacoes
examinadas nos estudos atingem de fato o critério para relacoes simbdlicas.
Isto reconhecido, a defini¢io operacional nao captura todas as dimensoes
do funcionamento simbdlico.
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Como um exemplo, relagoes de equivaléncia de estimulos e seus
pré-requisitos comportamentais sio essencialmente conceitos categdricos,
isto ¢, estimulos ou s20 equivalentes entre si ou nao sao. Em relacao aos pré-
requisitos relacionais, as relagées sao ou nao transitivas. Por isso, o modelo
de equivaléncia de estimulos usado em pesquisas anteriores ao programa
PRONEX, geralmente, tratava de relagdes comportamentais que eram
categdricas ounao (por exemplo, uma pessoa que ¢ homem ou nio, brasileiro
ou nao, que estd viva ou morta, etc.). Util como os modelos categoriais de
equivaléncia de estimulos sdo para alguns propésitos, eles nao capturam
o amplo espectro de propriedades relacionais que caracterizam muitos
aspectos do comportamento humano complexo. Usando somente um de
muitos dos possiveis exemplos da ciéncia clinica, a classificagio categorial
inicial “autista” foi depois modificada por caracteristicas comportamentais
que aparecem no individuo dentro de uma classificagio dimensional que
especifica o grau em que um individuo exibe as caracteristicas marcantes de
autismo (referidas como “espectro autista”). Assim, a distin¢io categorial
“autismo” é modificada por distingées dimensionais que levam certos
individuos a serem classificados como “mais autistas” ou “menos autistas”
em relagdo um ao outro.

O programa descrito por de Rose e Bortoloti (Capitulo 5) tem suas
raizes claramente na tradigao da pesquisa em equivaléncia de estimulos, mas,
tao claramente quanto suas influéncias, ele buscou expandir e enriquecer as
andlises comportamentais de relagoes de equivaléncia. Em particular, eles
adicionaram um cardter dimensional a andlise de relagdes de equivaléncia
de estimulos, sugerindo a existéncia de circunstincias em que os estimulos
s20 mais ou menos equivalentes. Embora o programa de pesquisa ainda se
encontre em seus estdgios iniciais, é possivel ver claramente como a anilise
de equivaléncia pode ser ampliada para capturar, por exemplo, categorias
polimérficas como “cachorro”. Nessa categoria, um cachorro vélido pode
ser grande ou pequeno, atarracado ou esguio, ter pelos longos ou curtos,
ser amigdvel ou agressivo, e assim por diante. Assim, em alguns contextos,
um beagle e um cao de caga sdo, de fato, “mais equivalentes” que um beagle
e um cdo afegio.

Em outro exemplo do trabalho que tem buscado expandir
e enriquecer a andlise de equivaléncia de estimulos e sua aplicagao,
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Schmidt, Postalli e D. de Souza (Capitulo 10) tratam do tépico de como
procedimentos e conceitos de equivaléncia podem informar a anilise
de uma funcio critica no desenvolvimento da comunicagiao simbdlica
— a habilidade de seguir instrugoes e, especialmente, de passar de um
conjunto inicialmente limitado de habilidades de seguimento direto de
instrugdes para um repertdrio mais geral de seguimento de instrugoes. O
capitulo trata de processos de comunicagao simbdlica tanto verbais quanto
nao verbais, utilizando procedimentos que permitem concluir que os
achados sao devidos a procedimentos especificos usados nas pesquisas e,
assim, demonstram que o grupo dispée de um conjunto util de modelos
de procedimentos para andlises futuras dos processos envolvidos em
seguimento generalizado de instrugoes.

Também relacionados a este tema geral estio os estudos de
Costa, Domeniconi e D. de Souza (Capitulo 9), que tratam do tépico
critico de como humanos adquirem novos desempenhos relacionais que
sao pré-requisitos para relagoes de equivaléncia, tao rapidamente quanto
na vida cotidiana. Esse assunto foi estudado muito pouco por analistas
do comportamento, mas é uma preocupagio central em disciplinas
das ciéncias comportamentais interessadas no desenvolvimento da
linguagem. As autoras resumem as principais contribui¢bes da Anilise
do Comportamento para esse campo — muitas das quais resultaram da
colaboragao de investigadores associados ao grupo PRONEX. Elas
consideram nio sé o mapeamento de relagoes seminticas simples, mas
também de outras (por exemplo, adjetivos, verbos, etc.) que serdo criticas
para expandir as andlises de equivaléncia de comunicagio simbdlica de
modo a explicar as complexidades da linguagem humana.

A pesquisa nas linhas descritas nesta se¢do consiste em um
desenvolvimento muito bem-vindo. Ela avanca no processo de construir
pontes entre a concepgao analitico-comportamental da fungao simbdlica e
aquelas que emergiram de outras linhas de pesquisa e tradicoes filos6ficas.
Em tltima andlise, trabalhos como esses desafiam os analistas do
comportamento interessados em explicagoes processuais do funcionamento
simbdlico a explorar o amplo leque de processos relevantes. Ao fazer isso,
estaremos tratando do desafio langado por Sidman (1986), hd muito tempo:
“embora tenha progredido rapidamente, mesmo na escala acelerada do
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tempo da ciéncia moderna, e tenha criado uma fundamentacio sistemitica,
[a Andlise do Comportamento] ainda nao foi suficientemente impaciente
para tentar todas as sinteses de que é capaz” (p.215).

Variabilidade nos resultados de testes de classes de estimulos
equivalentes. Cinco capitulos do presente volume tratam deste tépico
geral, cada um deles de um jeito relativamente diferente. Contudo, eles
tém um aspecto em comum. Seja explicita ou implicitamente, eles podem
ser compreendidos em termos do modelo simples apresentado na Figura 2,
onde o funcionamento simbdlico é visto como requerendo dois processos
fundamentais: processos discriminativos e processos simbélicos. Nem
todos os desempenhos discriminativos sdo necessariamente simbdlicos
(por exemplo, deteccao de diferengas em comprimento de ondas), e nem
todas as performances em processos simbélicos envolvem necessariamente
discriminag¢do no sentido em que é comumente empregado (por exemplo,
sonhar). Dito isso, se o objetivo é encontrar e reconhecer o funcionamento
simbdlico convencional, alcancar este objetivo requer um alinhamento de
ambos os tipos de processos.

Processos
Simbdlicos

Funcionamento
Simbdlico

Processos
Discriminativos

icura 2. Dois processos fundamentais do funcionamento simbdlico:
Figura 2. D fundamentais do funcionamento simbéli
processos discriminativos e processos simbdlicos.

Benvenuti, Barros e Tomanari (Capitulo 2) revisaram processos-
chave de atengio, observagao e processos relacionados em uma anilise
do impacto destes na equivaléncia de estimulos, em particular, e na
aprendizagem relacional, em geral. Esse é um conjunto critico de
consideragdes, porque quaisquer andlises que argumentem que um
individuo ou grupo de individuos ¢é incapaz ou tem dificuldades em
formar classes de equivaléncia devem descartar a possibilidade de atencio
e/ou observagao inadequada dos estimulos. Essas consideragoes sio
particularmente importantes quando os procedimentos de aprendizagem
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relacional sao complexos, envolvem grandes conjuntos de estimulos ou, de
outro modo, desafiam as capacidades de processamento de informagio do
participante.

Melo e Hanna (Capitulo 7) abordam tépicos relacionados ao
desenvolvimento de desempenhos de aprendizagem relacional, enfocando
a atengdo nos processos de modelagem gradual de tais desempenhos.
Em particular, elas consideram o tépico amplamente negligenciado, de
procedimentos com potencial para levarem a aprendizagem sem erro.
Historicamente, hd uma dupla justificativa para os esfor¢os de minimizagio
de erros: reduzir as consequéncias emocionais de escolhas nao reforcadas
e prevenir mudancas indesejadas de controle de estimulos (isto é, erros
que aumentam a probabilidade de erros futuros). Em minha opinido, a
tltima justificativa é, de longe, a mais importante. Enquanto for possivel
adaptar participantes a escolhas nio reforcadas por esquemas graduais,
procedimentos que minimizam erros tipicamente o fazem por programacoes
cuidadosas que instanciam os pré-requisitos comportamentais para
quaisquer performances finais que sejam o objetivo dltimo do ensino.
Assim, tais procedimentos envolvem uma abordagem muito direta para
controlar a aquisi¢io e reduzir a variabilidade comportamental associada a
programagées de ensino menos cuidadosas.

Debert (Capitulo 6) emprega uma abordagem minimalista
para influenciar a natureza de atentar e observar estimulos visuais. Seu
procedimento go/no go apresenta estimulos a serem relacionados em
pares justapostos, e o participante deve julgar se os estimulos estao ou
nao relacionados, respondendo em telas (por exemplo, tocando) que
apresentam pares relacionados, e fazendo outra coisa (isto é, nio tocar)
quando os pares nao sao relacionados. Neste procedimento nao hd um
modelo a ser observado como no procedimento de matching-to-sample e,
por isso, o peso do rastreamento visual é minimizado.

Questoes de procedimentos de controle da atengao e da observagao
assumem uma importincia especial no trabalho descrito por Galvao e Barros
(Capitulo 3) e Gil (Capitulo 4). Ambos os capitulos estao preocupados com
o potencial para a aprendizagem relacional de participantes nao verbais
— macacos capuchinhos no primeiro e criangas pré-verbais no segundo.
Nos dois casos, investigadores do PRONEX estdo tratando do desafio de
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conduzir testes adequados para propriedades relacionais da equivaléncia
de estimulos, esforcando-se para prover treinos preparatérios que estejam
cuidadosamente alinhados com as necessidades da populagao-alvo. No
primeiro caso, Galvio e colegas desenvolveram um “curriculo” formal
que utiliza abordagens derivadas da instrugao programada para construir,
sistematicamente, linhas de base comportamentais requeridas para a
condugio de testes de reflexividade, simetria e transitividade (e.g. Galvao,
Barros, Goulart, Mendoncga, & Rocha, 2002; Galvéo et al., 2005). Gil
adota uma abordagem relacionada, delineando procedimentos de treino e
de teste que reconhecam as necessidades especiais de criangas e bebés pré-
verbais, entre as quais: sessoes curtas, estimulos com materiais interessantes,
que possam ser manipulados por criangas, e brincadeiras estruturadas para
suplementar propriedades reforcadoras dos estimulos (e.g., Gil, Oliveira,
Sousa, & Faleiros, 2006; Oliveira & Gil, 2008). Em ambos os casos, esses
laboratérios PRONEX tém produzido nao sé desempenhos notavelmente
avangados em seus participantes, como também clarificaram certos
processos comportamentais que precisam ser manejados para que isto seja
conseguido.

Aplicagoes de controle de estimulos e procedimentos de equivaléncia
de estimulos nas ciéncias clinicas e educacionais. Trés capitulos deste livro
ilustram claramente que procedimentos derivados de estudos de laboratério
podem ser aplicados em beneficio direto de criancas com desafios de
aprendizagem e outros tipos de deficiéncia. Um dos destaques do projeto
PRONEX ¢ sua contribui¢io para o desenvolvimento de tecnologia
instrucional para ensino de repertérios rudimentares de leitura a criancas
com longas histdrias de fracasso escolar. A racional e a histéria deste
programa sio cobertas por Hiibner, A. de Souza e S. de Souza (Capitulo
12), D. de Souza, Hanna, Albuquerque e Hiibner (Capitulo 13), e Matos,
Avanzi, e Mcllvane (Capitulo 11).

A abordagem nos estudos descritos é um excelente exemplo
do desenvolvimento de procedimentos instrucionais efetivos, usando os
resultados de pesquisa de laboratdrio para a validagao inicial em ambientes
instrucionais que lembram, mais de perto, aqueles empregados em bons
programas escolares. E, em ultima andlise, serve como um modelo de
metodologia que poderd ser subsequentemente aplicada em esforgos
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abrangentes para melhorar os resultados do ensino em ambientes tipicos
de educagao regular e especial. Os estudos tém empregado métodos
derivados do laboratério para ensinar as criangas, que até entao falhavam
neste tipo de tarefa, a distinguirem entre letras impressas, silabas e
palavras, e a relacionarem as unidades impressas com as palavras faladas
correspondentes. Os principais ambientes de pesquisa utilizam metodologia
instrucional apoiada por computadores em procedimentos de instrucao
individualizada, correspondentes as necessidades especificas da crianga.

A abordagem de prontidio de leitura utiliza propriedades sildbicas
da Lingua Portuguesa para ensinar a crianga a reconhecer e recombinar
silabas para ler novas palavras. Se uma crian¢a ou adulto analfabeto
aprender a ler as palavras BOCA, VACA e LOBO, entao poderd demonstrar
a imediata capacidade de, espontaneamente, ler palavras como BOBO,
BOLO, CABO, CACA, CALO, VALQ, e outras mais, via recombinacio
espontinea de unidades sildbicas minimas: BO, CA, VA, LO. Criangas
que aprendem a fazer recombina¢io espontinea de maneira generalizada
exibem consciéncia fonolégica, um pré-requisito critico para uma leitura
eficiente. O programa PRONEX também leva & progressiva expansao de
habilidades bésicas de leitura por meio de recombinagdes sildbicas mais
numerosas e extensas, levando, portanto, a desempenhos em decodificacao
de palavras mais extensa do que foi exemplificado.

Por um momento, sairei do meu papel de colaborador e consultor
dos investigadores do PRONEX para apresentar a opinido de alguém que,
de fato, esteve relativamente distante nos estdgios de desenvolvimento
formativo deste programa, ocorrido antes de 1996, quando passei a estar
totalmente comprometido com meus colegas brasileiros. Embora esse
programa derive de procedimentos de laboratério desenvolvidos por
investigadores na linhagem do Shriver Center (por exemplo, equivaléncia
de estimulos, exclusao, recombinagio sequencial, etc.), ninguém daquele
grupo foi capaz de organizar um programa que fosse sequer remotamente
compardvel em qualidade ao que foi conseguido pelo grupo PRONEX.
Este programa serve, talvez, como o melhor modelo de como métodos
de laboratério sio agregados como um conjunto, organizados em um
curriculo, e disponibilizados de um modo eficiente para a sala de aula (Cf.
de Rose, de Souza, & Hanna, 1996; de Souza, et al., 2009). Esse foi um
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brilhante exemplo do que um grupo comprometido de investigadores,
operando com uma visdo razoavelmente clara, pode fazer com os frutos da
ciéncia do comportamento. Confesso certa parcela de inveja de que meu
grupo nio tenha organizado — ainda hoje — um programa compardvel em
nossas dreas particulares de interesse. Estamos trabalhando nesse problema,
com um alto nivel de inspira¢do nas realizagdes de nossos colegas brasileiros.

O grupo PRONEX tem, ainda, outra oportunidade de fazer uma
importante contribui¢io (ainda que em menor escala) de natureza similar.
O Capitulo 8 (Verdu, da Silva, Golfeto, Bevilacqua, & D. de Souza)
focaliza o interesse dos investigadores do PRONEX em avaliar o potencial
de criangas com surdez neurossensorial e implante coclear recente para
a formagao de relagdes de equivaléncia auditivo-visuais e visuais-visuais.
Estudos-piloto indicaram inicialmente que criangas que se tornaram
surdas antes da aquisi¢ao da linguagem (surdez pré-lingual) podem diferir
daquelas que se tornaram surdas apds a aquisicio de linguagem (surdez
p6s-lingual). Pesquisa subsequente estudou uma amostra substancial de
criancas, em um trabalho de seguimento. Praticamente todas as criancas
aprenderam relagoes condicionais auditivo-visuais e demonstraram relagoes
emergentes de equivaléncia. No entanto, testes de nomeagio revelaram um
padrao varidvel em relagdo aos resultados do teste de equivaléncia. Somente
algumas criangas nomearam com seguranga os estimulos visuais que foram
apresentados como equivalente aos estimulos auditivos. Essa pesquisa
promoveu vérias contribui¢oes para o campo de investigacio em relacoes
de equivaléncia: demonstrou que tanto criangas com surdez pré-lingual
quanto pés-lingual podem adquirir relagoes de equivaléncia auditivo-
visuais ap6s o implante coclear, deixando claro, pela primeira vez nessa
populagao, um verdadeiro funcionamento simbdlico; colocou em destaque
uma populagio que pode ser especialmente interessante para pesquisadores
voltados para a andlise da relagdo entre a linguagem receptiva e expressiva;
mostrou a possibilidade de se conduzirem estudos experimentais formais
de processos de controle de estimulos dentro das restri¢des de um ambiente
hospitalar, durante as consultas de acompanhamento que sao necessdrias
para a manutengio dos implantes cocleares. Em minha opinido, esse
programa de pesquisa tem todos os componentes necessirios para se
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desenvolver a ponto de rivalizar com o programa de leitura do PRONEX
na integragao metodoldgica e no impacto sobre sua populagio-alvo.

ConNsIDERACOES FINAIS: PRONEX E ALEM

Um leitor de todos os capitulos deste livio poderd apreender
um quadro bastante abrangente, ou seja, saber onde o grupo PRONEX
estava cientifica e operacionalmente até por volta de 2009. Felizmente,
este foi um trabalho de qualidade, abrangéncia e profundidade, que levou
a obtencio de recursos financeiros para levar o programa ainda mais
adiante. Em continuidade ao trabalho relatado neste volume, o grupo
PRONEX foi expandido, passando a incluir outros pesquisadores que
colaboraram na constitui¢do de uma rede constituida por oito nicleos de
pesquisa: sete programas em universidades brasileiras e um em colaboragao
internacional com a Universidade de Medicina de Massachusetts
(University of Massachusetts Medical School). O grupo assegurou o apoio
necessdrio para estabelecer o Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia
sobre Comportamento, Cogni¢io e Ensino (INCT-ECCE), de cardter
binacional. Claramente, o programa iniciado via PRONEX tem agora
uma oportunidade de expandir e exceder suas realizagoes passadas.

A rede INCT-ECCE mantém o foco na anilise de processos de
aprendizagem relacional e fungio simbdlica. O que, entdo, ainda resta
por realizar? Do meu ponto de vista, o grupo recém-expandido tem a sua
frente alguns desafios 6bvios e modelos a seguir para superd-los.

Os principais desafios derivam do desafio anterior de Sidman aos
analistas do comportamento, no sentido de “tentar todas as sinteses de que
sdo capazes’. Penso que o grupo dispoe dos meios (recursos intelectuais e
recursos financeiros) para contribuir para vdrias dreas prioritdrias na ciéncia
contemporanea, muitas envolvendo colaboragées com outras disciplinas.

Dentre os desafios mais ébvios, encontra-se um engajamento
ainda mais direto nas ciéncias clinicas e em outras disciplinas que lidam
com deficiéncias funcionais de desenvolvimento e envelhecimento
(por exemplo, transtornos do espectro autista, atrasos e transtornos da
linguagem, problemas de aprendizagem, transtornos neurodegenerativos,
etc.). Outro alvo dbvio serd contribuir para o desenvolvimento da
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neurociéncia comportamental e cognitiva — uma contribui¢ao que Skinner
(1988/1991) sugeriu ser um necessario passo final no desenvolvimento de
uma verdadeira explicagao abrangente do comportamento. Finalmente, o
grupo pode continuar contribuindo para o desenvolvimento de tecnologia
instrucional para pessoas com desenvolvimento tipico, ajudando a otimizar
suas oportunidades de aprendizagem e mantendo e honrando as diregoes
programdticas estabelecidas por Keller, Sidman, Bori, Matos, e muitos
outros envolvidos na colaborac¢io binacional de vdrias décadas.

O modelo principal para avangar ¢ o programa de leitura do
PRONEX, queainda tem espaco significativo para novos desenvolvimentos.
Aquele programa tem todas as dimensdes necessdrias para a continuidade
do desenvolvimento exemplar demonstrado durante os anos de PRONEX:
ciéncia bdsica para elucidar processos-chave, comportamentais e
biocomportamentais; ciéncia translacional para conduzir estudos desses
processos sob condi¢des controladas de laboratério; e estudos aplicados
em sala de aula para verificar se os achados do programa translacional serao
sustentados em condi¢oes menos controladas. Como comentei, o programa
sobre discriminagao auditiva também apresenta esses componentes, e seu
desafio é meramente desenvolver atividades em um programa integrado e
continuo de pesquisa basica-translacional-aplicada.

O desafio para o grupo PRONEX/INCT-ECCE ¢ expandir
projetos deste tipo para um leque maior de tpicos de pesquisa, para as
dreas que ja mencionei e, talvez, para outras que emergirao na medida em
que esse produtivo grupo evoluir ao longo do tempo.
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ATENCAO, OBSERVACAO E A PRODUCAO
DO COMPORTAMENTO SIMBOLICO E DO
RESPONDER RELACIONAL

Marcelo Benvenuti
Thiago de Barros
Gerson Yukio Tomanari

Atentar e observar envolvem responder de maneira seletiva, de
modo concomitante ou prévio a outro comportamento. Nesse sentido,
o comportamento de observacio pode ser visto como um pré-requisito
para o comportamento simbdlico. Muitas vezes, ¢ um pré-requisito que
falta ou ¢ estabelecido de forma inadequada e precisa ser corrigido ou
construido em interven¢oes comportamentais. Algumas das pesquisas
que serdo descritas neste capitulo sugerem fortemente que dificuldades
em estabelecer relagoes simbdlicas podem depender de dificuldades nesse
pré-requisito, que chamamos de observar ou atentar. Estabelecer esses
pré-requisitos tem sido uma das questdes de pesquisa que serao abordadas.

Contribui¢des da pesquisa sobre comportamento simbdlico sao
possiveis a partir do amadurecimento de uma no¢io que nao deve ser
esquecida quando analistas do comportamento avangam com cada vez mais
competéncia e seguranga para temas complexos e desafiadores como aqueles
do campo da cognicio e do ensino: relagdes comportamentais complexas
sao construidas a partir de uma fungio bdsica exercida pelo ambiente, a
selecao, que atua sobre a variabilidade comportamental apresentada por
um organismo em um dado momento (Donahoe & Palmer, 1994; Skinner,
1981). O conhecimento cada vez maior sobre como a complexidade pode
ser derivada de processos bdsicos de variagao, sele¢io e retengio permite ao
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analista do comportamento leituras inovadoras a respeito de fendémenos
discutidos na Psicologia.

Sidman (1986) mostrou como o escopo e o alcance da andlise do
comportamento tém se ampliado ao longo dos anos. Unidades de andlise de
dois termos e relagoes entre respostas e consequéncias (R Sr+) permitiram
o alcance dos fendmenos tradicionalmente tratados no campo do propésito;
unidades de trés termos, relagdes entre estimulos discriminativos, respostas
e consequéncias (Sd: R = Sr+) permitiram o tratamento dos fendmenos do
campo da percep¢io e do conhecer. A unidade de andlise de trés termos
também tornou possivel a compreensio de como novos reforgadores,
reforgadores condicionados, podem ser construidos a partir da experiéncia
dos individuos que se comportam (ver também Fantino, 1977; Nevin,
1973; Tomanari, 2001, 2009, 2010; Williams, 1994). Unidades de quatro
e cinco termos permitem, respectivamente, entender a formagao de classes
de equivaléncia e como estas classes podem ser organizadas a depender do
contexto. A investigacao a respeito das classes de equivaléncia seria, por sua
vez, 0 caminho para uma clara compreensio do comportamento simbélico.

Sidman (2000) considerou que contingéncias de reforgo
produzem dois resultados comportamentais: 1) unidades de andlise de 2, 3,
4 ou 5 termos (a depender das exigéncias do ambiente para a produgio do
refor¢o); 2) relagdes de equivaléncia, que, por sua vez, seriam decorrentes
de pares ordenados de quaisquer elementos positivos que participam
da contingéncia. Com essa posi¢ao, Sidman considerou que relagoes de
equivaléncia nio seriam decorrentes unicamente de contingéncias de
quatro termos. Essa posigao é consistente com a literatura experimental,
que tem mostrado a produgio de relacoes de equivaléncia a partir de
contingéncias de trés termos (e.g., Debert, capitulo 6), bem como relagoes
de equivaléncia envolvendo estimulos reforcadores (e.g., Dube, Mcllvane,

Mackay, & Stoddard, 1987).

No presente texto, serdo discutidas as unidades de andlise
envolvidas na atengao e no comportamento de observagao. Em especial,
procuraremos descrever como o comportamento de observagio pode
ser estudado como uma condi¢ao necessdria para o estabelecimento de
controle de estimulos caracteristico do comportamento simbdlico e
responder relacional. Uma decorréncia dessa anélise é a constatacao
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que a relagdo entre controle simples de estimulos e controle relacional é
imbrincada e interdependente: estabelecimento de controle relacional e
classes simbdlicas, controles complexos de estimulos e responder relacional
podem depender de controles de estimulos e de pré-requisitos usualmente
descritos pelas nogoes bdsicas de discriminagao e refor¢o condicionado.

Inicialmente, este capitulo apresenta definigdes, questoes
conceituais e delineamentos bésicos para a investigacdo da atencio e da
observagao em andlise do comportamento.

Na primeira parte, o objetivo principal serd demonstrar a riqueza
de arranjos de contingéncias que podem ser manipuladas para dar conta da
produgio do comportamento de observagao e daatengao. Nasegunda parte,
serdo discutidas as possibilidades de ensino de relagoes entre estimulos na
drea que investiga respostas de observagao e responder mantido por refor¢o
condicionado. Reforcadores condicionados dependem, por defini¢io, de
relacoes entre estimulos nio necessariamente baseadas em identidade
ou similaridade. Assim, procedimentos para investigagio de reforgo
condicionado podem ser alternativas metodoldgicas para a investigacio
do comportamento simbdlico. Em uma terceira parte do capitulo sio
debatidas as questdes do controle restrito de estimulo, indicando que o
responder seletivo, relacionado com o comportamento de observacao
inadvertidamente ou explicitamente ensinado, pode ser um facilitador ou
um problema a ser superado no estabelecimento de controle de estimulos
complexos. Como ilustragio, serao discutidas algumas implicagoes para o
ensino de leitura e para a produgao de leitura com base na recombinacio
de elementos de palavras ensinadas.

ATENCAO E OBSERVACAO: QUESTOES CONCEITUAIS E PROCEDIMENTOS BASICOS

Em psicologia, a nogio de atengio tem sido importante para lidar
com casos em que o responder de um organismo ¢ restritivo a certas partes
do ambiente. A atitude em andlise do comportamento tem sido abordar
a atencio a partir das contribuicoes da drea de controle de estimulos e da
drea que mostra a importancia de repertérios precorrentes (e.g., Strapasson
& Dittrich, 2008).
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Skinner (1953) afirmou que “atencio é uma relagio de controle
— uma relacio entre uma resposta e um estimulo discriminativo. Quando
alguém estd prestando atengao estd sob controle especial de estimulos”
(p. 122). Comentando essa passagem de Skinner, Terrace (1966) mostra
que o conceito de atengao é proposto como um conceito descritivo, nao
explicativo. Na avaliacao de Terrace, a posi¢ao de Skinner seria diferente
da posicao de outros tedricos cldssicos da psicologia, como K.W. Spence,
que buscavam na aten¢io uma explicacio para certos fendmenos da
aprendizagem.

A abordagem da atengao como conceito descritivo vai ao encontro
da andlise feita por autores ligados 4 neurociéncia e a psicologia cognitiva.
O titulo de um artigo teérico, dificil de traduzir sem prejudicar seu sentido
original, sugere que “Nao existe algo como a aten¢ao [there is no such thing
as attention]” (Anderson, 2011). Ao analisar contribuigbes experimentais
e conceituais recentes, Anderson mostra que a atengdo tem sido definida
em psicologia de modo substantivo, como fendmeno concreto, reificado,
a0 qual se atribui um stazus causal. Para Anderson (2011), esse seria um dos
grandes problemas no tratamento da atengao na psicologia experimental e na
neurociéncia. Considera, em oposicio que “hd, claramente, muitos achados
empiricos que podem ser acuradamente agrupados como atencionais” (p.
247). Ao contririo de considerar a atengio a causa do comportamento,
Anderson (2011) considera que o conceito de atengdo é empregado de
maneira euristica quando fen6menos atencionais sio tratados como efeitos
de varidveis e experiéncias. Afirma que, “em resumo, atengao é muito mais
adjetivo do que substantivo” (p. 247).

A discussaio de Anderson (2011) sobre atencio é consistente
com achados empiricos e discussoes realizadas no contexto da anilise
do comportamento. Se atengio ¢ efeito e nio causa, cabe ao analista
do comportamento descrever como controles de estimulos sao gerados
e quando hd responder restrito a certos componentes dos estimulos
discriminativos. Refor¢o diferencial com base na presenga ou auséncia
de determinados estimulos produz responder diferenciado, controle de
estimulos sobre o comportamento. Contudo, reforgar diferencialmente
respostas na presenga de estimulos ndo garante que todas as propriedades
relevantes dos estimulos, ou relagdes entre eles, adquiram controle sobre as
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respostas de interesse. A questao da atengao em andlise do comportamento
surge exatamente da andlise de resultados em que diferentes organismos
passam por determinado treino discriminativo, mas o controle gerado ¢
parcial ou restrito a certos aspectos dos estimulos utilizados.

Um resultado experimental frequentemente citado para colocar o
problema da atengao em andlise do comportamento foi obtido por Reynolds
(1961) em um estudo com dois pombos. Reynolds realizou um procedimento
de treino de discriminagao simples sucessiva com estimulos compostos de
uma forma geométrica e uma cor. Para os dois pombos, respostas eram
refor¢adas quando os pombos bicavam em um disco com um tridngulo com
contorno branco sobreposto a cor vermelha. Na presenca de um circulo
com contorno branco sobreposto a cor verde, respostas no disco nao eram
reforcadas. Os dois pombos aprenderam a bicar predominantemente no
composto triingulo-vermelho. Testes subsequentes demonstraram que as
respostas de bicar foram controladas exclusivamente pela propriedade cor
paraum pombo. Para o outro, apenas a forma da figura controlou o responder.
Os desempenhos dos sujeitos expostos a0 mesmo treino ficaram sob controle
de diferentes propriedades do estimulo composto definido como estimulo
discriminativo. De acordo com Reynolds (1961), os pombos responderam
seletivamente a um aspecto do estimulo discriminativo composto, reiterando
que “um organismo atenta para um estimulo quando seu responder estd sob
controle do estimulo” (p.208).

E importante notar que Reynolds (1961) descreveu o controle
parcial exercido por um estimulo discriminativo composto, Nao porque isso
aconteceu. O importante desse estudo é que a questao do controle seletivo
foi colocada na perspectiva dos conceitos e instrumentos empiricos para
avaliagdo de controle de estimulos caracteristicos da andlise experimental
do comportamento. Em uma replicacio sistemdtica do estudo de
Reynolds, com ampliagio das conclusoes iniciais, Wilkie e Massom (1976)
mostraram que, em condi¢oes idénticas de treino e teste, pombos ficaram
sob controle exclusivo da cor, em detrimento da forma utilizada no estimulo
discriminativo composto. Em novas condigoes de treino, Wilkie e Massom
mostraram também que o desempenho discriminativo de pombos era mais
rapidamente estabelecido quando os treinos envolviam o estimulo forma,
o tridngulo, ao qual os pombos nao haviam respondido previamente nas
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condicoes de teste. Isso mostra que, apesar do controle seletivo para a
dimensao cor, nio seria correto afirmar que nio existia controle pela forma
no estudo de Reynolds e Wilkie e Massom. Esse controle foi estabelecido
durante as condigées de treino com reforco diferencial, mas foi identificado
apenas em condigdes especiais de retreino com as formas e novos estimulos.

Esses achados sdo consistentes com a posi¢ao de Terrace (1966),
segundo a qual “aten¢do parece ser sinébnimo de controle de estimulos,
na medida em que falhas para estabelecer controle de estimulos sao
referidas como falhas de aten¢io” (p. 288). Ou seja, claramente, os
fendmenos atencionais, entendidos como resultados de certas operagoes
experimentais e experiéncias de um organismo, podem ser tratados como
comportamentos ¢ abordados de acordo com os métodos empiricos da
andlise experimental do comportamento. Wilkie e Massom (1976), por
exemplo, discutiram a questao da generalidade das conclusoes de Reynolds
utilizando treinos discriminativos e testes em extingdo. Ao procederem
dessa forma, mostraram controles de estimulos que nao eram evidentes
no estudo de Reynolds (1961), mas que puderam ser identificados em
condigoes de novas aprendizagens discriminativas.

Para Terrace (1966), a questao central na abordagem da atengao
em andlise do comportamento envolve o estudo das condigoes que levam
um organismo a manter contato com estimulos exteroceptivos utilizados
como discriminativos em procedimentos de discriminagio. Respostas que
garantem esse contato podem ser definidas como respostas de observagio
(Ferster, 1960; Wyckoff, 1952). Consistente com a posi¢io de Terrace,
mais recentemente, Catania (1999) sugeriu que “o problema central
na aprendizagem [discriminativa] pode ser simplesmente o de levar o
organismo a observar os estimulos relevantes” (p.195). Veremos, a seguir,
que essa mesma definicio de respostas de observagio pode ser aplicada
a diferentes formas de responder em tarefas de discriminacio simples e
condicional.

O papel da observagao, referida por Catania (1999), em uma
situagao de discriminagio ficou especialmente claro em um estudo
realizado por Wyckoff (1952) sobre o comportamento de observagio e o
estabelecimento de controle discriminativo. Wyckoft explorou a relagao
entre discriminagio e reforco condicionado com um procedimento no
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qual pombos respondiam nas contingéncias VI ou EXT programadas em
um mesmo manipulando. Sem estimulagio diferencial presente nos discos,
os pombos trabalhavam em um esquema misto VI EXT. Nesse caso, o
disco de respostas permanecia branco enquanto os componentes eram
alternados de acordo com a programacio prévia do experimentador. Como
nao havia estimulacio exteroceptiva associada as diferentes contingéncias,
o desempenho dos pombos era indiferenciado em rela¢ao aos componentes
VI e EXT. A novidade do procedimento de Wyckoff foi que os pombos
podiam responder em um segundo manipulando, um pedal, e com isso
produziam estimulagdo relacionada aos esquemas em vigor. Mantendo o
pedal de respostas pressionado, os pombos mantinham cores especificas,
correlacionadas com as contingéncias de VI e EXT, projetadas nos
discos. Respostas ao pedal transformavam o esquema misto em multiplo
e permitiam que os sujeitos trabalhassem sob controle discriminativo.
As respostas ao pedal foram chamadas de respostas de observagio, porque
produziam estimulos discriminativos de outras contingéncias nas quais
uma resposta principal pode produzir reforcamento primdrio (Wyckoff,

1952, 1959, 1969).

Estudos posteriores contribuiram para mostrar a generalidade dos
resultados obtidos por Wyckoft (1952). Procedimentos semelhantes, com
a possibilidade de emissao de respostas de observagio, podem envolver
manipulandos diferentes em contextos experimentais. Um procedimento
desse tipo utiliza apenas um manipulando e apresentagio de reforgo
primdrio nio contingente a respostas do sujeito experimental. Nos estudos,
tentativas discretas terminam com ou sem refor¢o primdrio (ou outro
condicionado para a resposta principal, no caso de humanos). Respostas
de observagao podem produzir estimulos relacionados ao programado para
o fim da tentativa. O sujeito pode “aguardar” o fim da tentativa com ou
sem estimulagio exteroceptiva associada com o ganho ou nio de reforgo.
Se o sujeito responde durante a tentativa no manipulando de observagao,
¢ produzida a estimulagio correlacionada com a apresenta¢io de reforgo
ou a estimulagdo correlacionada com a nio apresentagao do reforgo (a
depender do que esteja previamente programado). Esse procedimento foi
utilizado com pombos (Benvenuti & Tomanari, 2010; Blanchard, 1975;
Kendal, 1973a; 1973b; Tomanari, 2001, Tomanari, Machado, & Dube,
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1998), com ratos (Tomanari, 1996), com macacos (Schrier, Thompson, &
Spector, 1980) e com humanos (Tomanari, 2004).

Em outra variagio do procedimento de resposta de observagio,
trés manipulandos sao utilizados. O esquema principal vigora em um dos
manipulandos. Nos outros dois, podem ser emitidas respostas que tém
como consequéncia a produg¢io de determinados estimulos no manipulando
principal (estimulo corelacionado com refor¢o em um manipulando; estimulo
correlacionado com extingio no outro, por exemplo). Esse procedimento
tem sido utilizado principalmente com humanos (Case & Fantino, 1989;
Case, Fantino, & Wixted, 1985; Case, Ploog, & Fantino, 1990; Fantino &
Case, 1983; Fantino, Case, & Altus, 1983; Perone & Baron, 1980; Perone
& Kaminski, 1992), mas também foi empregado com pombos (Jwaideh &
Mulvaney, 1976; Mulvaney, Dinsmoor, Jwaideh, & Hughes, 1974; Roper &
Zentall, 1999) e ratos (Roper & Baldwin, 2004).

Por fim, outros procedimentos utilizam dois manipulandos,
tal qual o estudo original de Wyckoff (1952). Nesse caso, respostas de
observagao e respostas que produzem o reforcador principal (e.g., 4gua ou
alimento) se distinguem, como no procedimento com trés manipulandos.
O procedimento foi usado com pombos (Allen & Lattal, 1989; Auge,
1973, 1974; Branch, 1970, 1973; Dinsmoor, Bowe, Green, & Hanson,
1988; Dinsmoor, Browne, & Lawrence, 1972; Dinsmoor, Mulvaney, &
Jwaideh, 1981; Hirota, 1972; Jenkins & Broakes, 1973; Kendall, 1974;
Muller & Dinsmoor, 1984, 1986) e com ratos (Carvalho & Machado,
1992; Preston, 1985). Em estudos com humanos, fazendo-se uso de outros
reforcadores condicionados no lugar de dgua ou alimento, documenta-se a
manutengao de respostas de observagio nesse mesmo procedimento bdsico
(Case & Fantino, 1981; Mulvaney, Hughes, Jwaideh, & Dinsmoor, 1981;
Tomanari, Balsamo, Fowle, Farren, & Dube, 2007).

Os resultados obtidos por essa linha de investigagio fortaleceram
a ideia de que antes ou durante o estabelecimento de uma discriminagao,
outros processos comportamentais sao estabelecidos. A consideragao desses
processos comportamentais ¢ importante para uma clara compreensio
da aquisi¢do de controle de estimulos. Dinsmoor (1983) levantou a
possibilidade de que o controle de estimulo depende de quanto contato
sensorial o organismo tiver com o estimulo relevante. O contato ocorre
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por intermédio das respostas de observagao (e.g., olhar para, direcionar-se
a, tocar, sentir, ouvir etc.) (ver também Dinsmoor, 1995a, 1995b).

Nesse sentido, a andlise da observacido como comportamento de
observagio passa pela consideragao do repertério que produz, clarifica ou
torna mais eficiente um estimulo discriminativo. A andlise desse repertério
nao pode ser feita sem a consideragao daquilo que é chamado de reforcador
secunddrio ou condicionado. Diferentes organismos, especialmente o
homem, engajam-se em atividades que alteram o ambiente de modo a alterar
outros comportamentos. Essas primeiras respostas sio mantidas pelo valor
reforcador condicionado adquirido por certas alteragoes ambientais que
sao condigdo para outras formas de responder (responder discriminado,
no caso de aprendizagens discriminativas). Como ilustra Skinner (1957),

esquecemos frequentemente que olhar para um padrio visual ou
ouvir sons é também Compoftamento, pfOVaVClmente porque ﬁCamOS
impressionados pelo comportamento mais importante que o padrio ou o
som COntrOlam. POrém, qualquer agéo que leVa um Organismo a0 contato

com um estimulo discriminativo, ou clarifica ou intensifica seus efeitos, é
refor¢ado por seus resultados e pode ser explicado nesses termos. (p. 157).

Como salientam Pessdéa e Sério (2006) e Tomanari (2009),
o estudo do comportamento de observagio exige a descricio de duas
contingéncias distintas: a contingéncia de observagao; e a contingéncia
principal, em que um mesmo estimulo funciona como elo intermedidrio
entre elas, ou seja, um estimulo que é refor¢o condicionado para a resposta
de observacio e estimulo discriminativo para a resposta principal.

As expressdes comportamento de observagio ou resposta de
observagio nao sao utilizadas apenas na linha de investigacio inaugurada
por Wyckoff. Uma contribui¢io importante a respeito da importincia
do comportamento de observagio — comportamento que produz
estimulos discriminativos de outras contingéncias - surgiu na condugio
de investigagao experimental com pombos em procedimento de
discriminagdo condicional. No procedimento utilizado por Ferster (1960)
e Cumming e Berryman (1961), pombos eram colocados em uma caixa
de condicionamento com trés discos e expostos a sessbes com tentativas
discretas. Cada tentativa se iniciava com o disco do centro iluminado
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com uma cor — um estimulo modelo. Respostas a esse disco tinham como
consequéncia a apresentagio de cores nos dois discos laterais — estimulos
de comparagio. Respostas a um dos discos de comparacio produzia
refor¢o a depender de critérios estabelecidos pelo experimentador (para
mais detalhes a respeito do procedimento de pareamento de acordo com
o modelo, ver de Rose, 2004). A resposta ao estimulo modelo foi também
definida como uma resposta de observagio. O importante a respeito da
resposta de observagio no procedimento de pareamento de acordo com
o modelo é que manipulagdes posteriores mostraram que contingéncias
explicitas para essa resposta podem influenciar o controle de estimulos
exercido pela rela¢ao entre modelo e estimulos de comparacao (ver, por
exemplo, Cohen, Brady, & Lowry, 1981; Cohen, Looney, Brady, &
Aucella, 1976; Urcuioli & Callender, 1989)

A andlise do comportamento de observagio pode também,
adicionalmente, ser realizada com base em uma resposta tipicamente
identificada com o observar: o movimento dos olhos (Holland, 1957, 1958;
Schroeder & Holland, 1968). Schroeder e Holland (1968) trabalharam
com humanos empregando um aparato que permitia medir a frequéncia e a
duragio de fixagao dos olhos em determinados pontos de um anteparo. Os
participantes tinham como tarefa detectar o movimento de um de quatro
ponteiros que ficavam em quatro mostradores distribuidos no anteparo
em volta da foto de uma mulher. Quando detectassem o movimento do
ponteiro, os participantes deveriam apertar um botao. A natureza da tarefa
exigia que os participantes distribuissem a fixagao do olhar em diferentes
pontos do anteparo, passando sempre pelos quatro mostradores onde
estavam os ponteiros que poderiam ser movimentados. A manipulacio
experimental consistiu em estabelecer diferentes contingéncias de reforgo
para o movimento dos olhos. Essa resposta, por sua vez, era reforgada
pela movimentagio dos ponteiros. O padrio de movimentagio dos
olhos de trés participantes universitdrios foi sensivel as contingéncias
programadas: quando o movimento do ponteiro era programado em DRL
10s, os participantes moviam o foco do olhar lentamente de um ponto a
outro; quando, diferentemente, a contingéncia mudava para um FR 45, o
movimento assumia o padrao contrdrio, ou seja, o responder era rdpido.
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Os estudos experimentais descritos até o momento permitem
constatar diferentes contingéncias envolvidas no estudo da observagio pela
andlise do comportamento. Contingéncias variam entre aquelas em que se
exige um maior contato com estimulos modelo em um procedimento de
pareamentodeacordocomomodelo,atéaquelasnasquaisumorganismodeve
produzir explicitamente condi¢des que podem controlar diferencialmente
outras respostas. Essas contingéncias mostram a complexidade a ser
considerada no estudo da observacio. A andlise experimental da atengio e
da observacao nao deve ser reduzida nem a um determinado procedimento,
nem a um determinado conjunto de respostas. Tanto em procedimentos
de discrimina¢io condicional como em procedimentos de discriminagio
simples, diferentes arranjos podem permitir que um organismo responda
de modo a aumentar seu contato com estimulos discriminativos. Deve
ser notado que estimulo discriminativo refere-se ao estimulo presente nas
contingéncias arranjadas pelo experimentador. O controle dos estimulos
sobre o comportamento dos organismos expostos a essas contingéncias
parece emergir concomitantemente ao fortalecimento do comportamento
de observacio.

A investigagio do comportamento de observagio e do efeito
de reforcamento condicionado constitui-se em uma drea propria de
investigagao na analise do comportamento, com procedimentos e questoes
tedricas especificas. Nao é o objetivo do presente texto abarcar todos os
desdobramentos dessa drea, mas apresentar uma sele¢io de estudos e de
discussdes conceituais que permitam identificar o comportamento de
observacio e reforcamento condicionado com o desenvolvimento do
comportamento simbdlico e do responder relacional.

OBSERVACAO, REFORGO CONDICIONADO E CONTROLE DE ESTIMULOS

A importancia dos refor¢adores condicionados na compreensio
do comportamento humano tem justificado uma 4rea de investigagiao com
seus procedimentos e técnicas préprias. Além do interesse na nogao de
refor¢o condicionado, a drea tem sido importante porque reforgadores
podem contribuir para o controle de estimulos nao apenas na selegao do
comportamento em determinados contextos, mas também atuando no

67



Jouio C. pe Rose; Maria Steria C. A. Gio
Dersy Das GRAGAS DE Souza
(Ora.)

préprio controle do comportamento com controle discriminativo adicional.
Reforcadores condicionados, portanto, podem contribuir para ampliar o
leque de estimulos que controlam discriminativamente o comportamento.

Na década de 1930, inicio da Andlise Experimental do
Comportamento (e.g., Skinner, 1938), a descri¢do de encadeamentos de
respostas e estimulos reforcadores/discriminativos comegou a apontar para
a necessidade de discussao da dupla fun¢io de um mesmo evento ambiental
em uma discriminagio. No delineamento bdsico com ratos, uma luz é
estabelecida como um estimulo discriminativo, controlando a resposta de
pressionar a barra (R1), reforcada com alimento. Essa mesma luz foi usada
para reforcar outra resposta, puxar um trapézio preso ao teto da caixa, R2.
A luz funciona como estimulo discriminativo para a resposta de pressionar a

barra e como reforco condicionado para a resposta de puxar a trapézio.

Como no estudo de Wyckoft (1952), identificar a luz, no estudo
de Skinner (1938), como tendo uma dupla fungao comportamental, de
reforco e de estimulo discriminativo, pode representar uma dificuldade
para quem entende que um estimulo é uma “coisa” inica. O que os estudos
sobre o papel do comportamento de observagio e sobre encadeamento
tornam evidente é que um mesmo evento (“luz”, por exemplo) funciona
como dois estimulos, opera em duas contingéncias diferentes, controlando
respostas diferentes, pelos processos de discriminagao e reforgo. O
encadeamento de respostas, procedimento largamente utilizado em anilise
do comportamento, envolve sucessao de estimulos e respostas em que as
fungoes de reforgo condicionado e estimulo discriminativo dos estimulos
sao compartilhadas (e.g., Boren, 1963; Boren & Devine, 1968; Lattal &
Crawford-Godbey, 1985).

Antes mesmo dos estudos pioneiros de Wyckoff (1959;
1969), Keller e Shoenfeld (1950) exploraram a nogio de encadeamento
oferecida por Skinner (1938) e relacionaram-na com a nogdo de controle
discriminativo. Para Keller e Shoenfeld (1950), um evento torna-se um
estimulo reforcador condicionado na medida em que ganha a funcao
de estimulo discriminativo. A hipétese ficou conhecida como “hipétese
do estimulo discriminativo” e foi a base para discussoes subsequentes na
drea. Com o procedimento de resposta de observagao, a pergunta sobre
a relagio entre funcgio discriminativa e reforcadora pode ser explorada
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experimentalmente de modo inovador: no procedimento de resposta de
observagao, o estimulo discriminativo nao é condigao necessdria para a
produgao do refor¢o primdrio. Assim, a fun¢io de refor¢o condicionado
pode ser estudada separadamente da fun¢io de estimulo discriminativo.
Por outro lado, em discriminacoes condicionais, a relagao entre reforco
e resposta de observagio é como no encadeamento: no procedimento
de pareamento de acordo com o modelo, a resposta aos estimulos de
comparagio s6 ¢ possivel com a emissdo de respostas ao estimulo modelo.

Se é possivel que um mesmo evento compartilhe as duas fungoes
comportamentais, ¢ possivel que conceitos e técnicas experimentais
consolidados para o estudo do refor¢o condicionado possam ajudar a resolver
questoes em aberto acerca de controle de estimulos, e vice-versa. Usualmente,
estimulos reforcadores condicionados estabelecidos no laboratério para
investigagao experimental sio eventos discretos, relacionados de maneira
invaridvel a reforcadores primdrios. Isso permite relacionar reforgo
condicionado com discriminagoes simples, em que a relacao entre estimulo
discriminativo e probabilidade de refor¢o sao invariantes. Um mesmo
estimulo sempre atua como discriminativo e esse mesmo estimulo atua na
selecio de outra resposta. Uma possibilidade pouco explorada ¢é que relagies
entre estimulos sejam estabelecidas como refor¢adores condicionados. Nesse
caso, a relagio entre um estimulo e a probabilidade de refor¢o nio deve ser
invariante, mas variar a depender do contexto oferecido por outros estimulos,
como ocorre nos procedimentos de discriminagio condicional (Cumming
& Berryman, 1965). Uma rela¢io invariante é encontrada quando, por
exemplo, a resposta de apertar um botao é refor¢ada quando emitida diante
da luz vermelha e colocada em extingao quando emitida diante da luz verde.
Em uma situagio diferente, responder diante de vermelho ou de verde pode
ser reforgado a depender do contexto oferecido pela presenga de uma linha
vertical ou horizontal: na presenca da linha vertical, respostas diante de
vermelho sao refor¢adas e colocadas em extingao diante de verde; na presenca
da linha horizontal, as contingéncias para verde e vermelho sao invertidas:
diante de verde, respostas sao refor¢adas e colocadas em extingao diante de
vermelho. Nesse caso, o estimulo discriminativo (verde ou vermelho) ou
a fungao discriminativa do estimulo varia, a depender da apresentacio da
orienta¢ao da linha.
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Ohta (1987) avaliou experimentalmente a possibilidade de
que estimulos compostos pudessem manter respostas de observacio
em pombos. A apresentacio dos estimulos utilizados — cores e linhas —
foi planejada de modo que as combinagdes entre componentes fossem
semelhantes as relagoes entre estimulos que caracterizam discriminagdes
condicionais, nas quais a relagao entre estimulo e probabilidade de reforgo
variava a depender do contexto. Cada fase do experimento continha sempre
um treino de discriminagio condicional e um teste no procedimento de
resposta de observagio. No treino de discriminagio condicional, cada
tentativa era iniciada com a apresentagio de um estimulo composto
cor/linha. Diante de duas das quatro possiveis combinagoes cor/linha, o
responder ao disco era reforcado com apresentacio de alimento. Diante
das outras duas combinagdes cor/linha, respostas ao disco postergavam a
tentativa até que o pombo nio apresentasse a resposta de bicar durante
cinco segundos. No teste de observagao, cada tentativa era iniciada com o
disco de resposta iluminado pela cor verde. Uma resposta, definida como
resposta de observacio, produzia a mudanga na cor do disco, em VI 10
s, de verde para azul ou vermelho a depender da presenca ou auséncia
de comida na tentativa. Quarenta e cinco segundos depois do inicio da
tentativa, tendo sido produzida a mudanga na cor do disco ou nio, uma
das linhas era apresentada. As combinagées cor/linha relacionadas com
alimento ou escurecimento da caixa eram as mesmas da fase anterior.
Diante de combinag¢oes “positivas”, como denominou o autor, respostas
eram reforcadas com alimento de acordo com o esquema FI; diante de
combinagdes “negativas’, respostas nio eram reforcadas. Diante da
auséncia de respostas de observagao, a combinacio cor/linha aparecia no
disco independentemente do comportamento do pombo e o esquema
FI para a obten¢io do alimento entrava em vigor. Em algumas fases, a
funcao “positiva” de um estimulo cor dependia da (era condicional 2)
apresenta¢do do componente linha (horizontal ou vertical). Em outras
fases, uma das orientages de linhas era definida como S+ a despeito da cor
(de maneira que a apresentagdo da cor seria “redundante”). A frequéncia de
respostas de observa¢ao foi maior na condi¢ao em que a produgio da cor
nao era “redundante”. Com esses resultados, Ohta concluiu que respostas
de observagio podem ser mantidas pela produgao de combinagées de
componentes de um estimulo, mesmo que a relagio entre os estimulos e
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probabilidade de refor¢o nao seja invariante, a semelhanga do que acontece
na discriminacio condicional. As conclusoes de Ohta foram logo depois
fortalecidas por resultados de Ohta (1988), obtidos em um procedimento
concorrente encadeado.

Com o procedimento de resposta de observagio com um disco,
Benvenuti e Tomanari (2010) perguntaram se respostas de observacio
seriam igualmente mantidas por aspectos relacionais entre componentes
de um estimulo composto. Com base no procedimento utilizado por Ohta
(1987), descrito anteriormente, o estudo de Benvenuti e Tomanari utilizou
quatro pombos e buscou analisar respostas de observagao que tiveram
como consequéncia estimulos compostos em um procedimento de resposta
de observacao com apenas um disco. O estudo empregou um contexto
experimental no qual o alimento era apresentado independentemente
de qualquer resposta dos pombos (minimizando possiveis efeitos entre
respostas de observagio e respostas que produzem alimento). Bicar o disco
de resposta tinha como tnica consequéncia a apresentagio de um de quatro
estimulos compostos por uma cor combinada com a orientagio de uma
linha (sobreposta a cor projetada no disco de respostas). As combinagoes
de componentes dos estimulos compostos com o que ocorria ao final
da tentativa foram planejadas de modo que um tnico componente do
estimulo composto — cor ou orientagio da linha —nao era invariavelmente
correlacionado com o final da tentativa. As combinagées vermelho/
linha vertical e verde/linha horizontal foram apresentadas quando estava
programado alimento independente do responder ao final da tentativa;
combinacées vermelho/linha horizontal e verde/linha vertical foram
apresentadas quando estava programada a auséncia de alimento para o
final da tentativa.

Na primeira fase do estudo de Benvenuti e Tomanari (2010), os
componentes do estimulo composto eram apresentados sucessivamente
durante as tentativas do procedimento de resposta de observagao. Nessas
condigoes, o efeito da apresentagio dos estimulos compostos sobre a
emissdo de respostas de observacio foi transitério para trés dos quatro
sujeitos. Para o Gnico sujeito que apresentou consistentemente o responder
de observagao, foram conduzidas manipulagoes experimentais adicionais
que buscaram avaliar os possiveis efeitos reforcadores de cada componente
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do estimulo composto. Na terceira fase, para esse sujeito, os componentes
do estimulo foram apresentados sucessivamente. Respostas ao disco branco
tinham como consequéncia a apresenta¢ao de um componente do estimulo
composto, a cor ou a linha. Se o pombo continuasse a bicar no disco com o
primeiro componente projetado, o segundo componente era apresentado
(para a producio de cada componente do composto estava em vigor um
esquema VI independente).

Os dados obtidos sugerem que respostas de observagio podem
ser mantidas por estimulos compostos estabelecidos pela combina¢io de
dois elementos, no caso, cor e orientagio da linha. Entretanto, trata-se
de um repertério complexo e frgil que precisa ser analisado com mais
cuidado para que conclusdes definitivas possam ser alcancadas. Uma
das possibilidades para explicar o desempenho frigil da maior parte dos
pombos do estudo é que os estimulos nao tenham adquirido fungao
discriminativa por conta da forma pela qual o alimento era apresentado.
O alimento era apresentado independente do responder, de forma que
a apresenta¢do dos estimulos compostos nao indicava qualquer resposta
que o pombo deveria emitir para conseguir alimento (com uma possivel
excecio, se forem consideradas as respostas consumatdrias). Esse problema
¢ tanto de procedimento para gerar controle de estimulos como para avaliar
esse controle, podendo levar a uma importante discussdo sobre o papel
do reforgo diferencial para o estabelecimento e avaliagio do repertério de
observagao. Outra possibilidade para explicar os dados ¢ que a escolha
de pombos como sujeitos experimentais demandou a constru¢io de uma
histéria experimental bastante longa e complexa, que pode ter contribuido
para a introdugao de varidveis de controle nao conhecidas que competiram
com a histdria que se pretendia criar.

Em uma tarefa de pareamento de acordo com o modelo, o
responder que leva a reforco pode gerar controle exclusivo por pelo menos
duas topografias de controle de estimulos diferentes ou a combinacio
delas: selecao (e.g., se Al como modelo, entao escolha de B1...),rejeicao
(e.g., se Al como modelo, entdo escolha o que nio ¢ o Bl...) ou ambas.
Enquanto o procedimento estd em vigor, ndo é possivel identificar se o
responder envolve controle de uma, de outra ou de ambas (Arantes, 2008;
Carr, Wilkinson, Blackman, & Mcllvane, 2000; Carrigan & Sidman,
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1992; Cumming & Berryman, 1965; de Rose, Hidalgo, & Vasconcelos,
2000; M. H. Dixon & L. S. Dixon, 1978; Goulart, Mendonga, Barros,
Galvao, & Mcllvane, 2005; Grisante, 2007; Johnson & Sidman, 1993;
Kato, de Rose, & Faleiros, 2008; Magnusson, 2003; Mcllvane, et al.,
1987; Mcllvane, Withstandley, & Stoddard, 1984; Perez, 2008; Stromer
& Osborne, 1982).

Procedimentos de observagio podem contribuir para esclarecer
quais sao as topografias envolvidas em controles estabelecidos em
discriminacées condicionais. Hamasaki (2009) desenvolveu um
procedimento em que, em uma tarefa de pareamento de acordo
com o modelo no computador, estimulos modelo e comparagoes sio
seletivamente cobertos com uma janela preta. Essa janela pode ser aberta
pelo participante por meio de uma resposta de observagio (uma resposta
com o mouse sobre um botao localizado abaixo da 4rea de apresentacio do
estimulo). Um clique sobre esse botao permite que o estimulo encoberto
possa ser observado por um breve periodo de tempo. O estabelecimento de
controles por selegio e/ou rejeicio foram manipulados por meio de duas
estratégias distintas. Na primeira estratégia, o participante era impedido
de observar o S- ou de observar o S+, de modo a favorecer o responder por
selecao ou por rejeicdo. Nesse caso, o planejamento experimental previa
que respostas de observagio eram inefetivas seletivamente, ora na abertura
das janelas onde estavam os S+, ora na abertura das janelas onde estavam os
S- Na outra estratégia, as probabilidades de que as respostas de observacio
dessem acesso ao S+ ou ao S- foram manipuladas sistematicamente. Em
ambas, a identificagao dos controles por selecio e rejei¢ao ocorria ao longo
do treino de discriminagio condicional, fato que possibilita monitora-los
e, eventualmente, alterd-los previamente aos testes de formacio de classes
de equivaléncia (ver também dados de Perez, 2008).

De maneira geral, os resultados dos estudos apresentados nesta
secao sugerem fortemente que os procedimentos de resposta de observacio
podem ser utilizados para o estudo do controle por relagdes entre estimulos
e responder relacional. Reforcadores condicionados sio criados por
contingéncias estimulo-estimulo, que quase sempre envolvem estimulos
dissimilares, sem correspondéncia formal. Esses estimulos podem,
contudo, passar a compartilhar fun¢oes comportamentais funcionalmente
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equivalentes, tanto no controle discriminativo do comportamento quanto
no controle como consequéncias do responder. Adicionalmente, essa
possibilidade pode contribuir para uma andlise da natureza simbdlica e
relacional dos reforgadores condicionados generalizados, tais como a
atengio (do outro), aprovagio, submissio, dinheiro, status e afeto (Skinner,
1953). Experimentalmente, a manipulagao de respostas de observagao pode
ser importante para: criar relagoes entre estimulos via fun¢io de reforco
condicionado; e avaliar controles de estimulos que podem ser importantes
para a formagao de classes de estimulos, como os controles por rejeicao ou
selecio.

OBSERVAQAO E CONTROLE RESTRITO: O RESPONDER SELETIVO COMO
DIFICULDADE A SER SUPERADA

Como identificado na primeira parte deste texto, a resposta ao
estimulo modelo que produz a apresentagao dos estimulos de comparagao,
em procedimentos de pareamento de acordo com o modelo, foi definida
por Ferster (1960) como uma resposta de observagio. Manipulacoes
relativas a essa resposta podem ter efeitos importantes sobre o controle
de estimulos condicional subsequente: de modo geral, a exigéncia
da resposta de observagio contribui para um controle mais restritivo
as dimensodes relevantes dos estimulos implicados na discriminagio
complexa. Usualmente, esse controle restritivo as dimensoées relevantes
de estimulos é algo necessirio e buscado pelo experimentador ou por
quem planeja uma intervengio comportamental (por isso, dimensoes
relevantes). Por outro lado, controle de estimulos em procedimentos de
discriminagio condicional ou simples pode ser atipicamente restritivo,
a ponto de ser considerado limitado. O controle inadequado desse tipo
tem sido denominado de controle de estimulo parcial ou restrito (ver Dube,
2009, para uma revisio sobre o assunto). O problema representado
pelo controle restrito de estimulos é especialmente destacado na anilise
comportamental de criangas diagnosticadas com autismo. Lovaas e
sua equipe realizaram uma série de estudos demonstrando que criangas
diagnosticadas com autismo apresentavam, frequentemente, controle de
estimulos restrito (ou hiperseletividade de estimulo). Isso quer dizer que,
em tarefas de discriminagio simples ou complexa, criangas autistas ficavam
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mais frequentemente sob o controle de aspectos irrelevantes ou parciais
dos estimulos apresentados do que criangas com desenvolvimento tipico
expostas as mesmas condigoes. Nas tarefas didrias, o controle restrito seria
especialmente problemdtico para a aprendizagem necessdria nas interagdes
sociais e no momento de lidar com as préprias emogoes (e.g., Lovaas,

Koegel, & Schreibman, 1979).

Controle restrito pode ser identificado a partir da andlise de
desempenhos em um procedimento de pareamento de acordo com o modelo
com estimulos compostos. Stromer, Mcllvane, Dube e Mackay (1993)
realizaram uma série experimentos dos quais participaram pessoas com
deficiéncia mental. O procedimento bésico foi uma tarefa de pareamento de
acordo com o modelo por identidade com atraso (DMTY). Nessa tarefa, os
participantes deveriam escolher um estimulo de comparacio com base na
propriedade de identidade (igualdade em termos de caracteristicas fisicas).
Entre a resposta a0 modelo e a apresentagio dos estimulos de comparagio,
havia sempre um intervalo de tempo durante o qual o estimulo de
comparagio nio estava presente (esse intervalo poderia ser zero). Em cada
tentativa, um estimulo modelo composto era apresentado. O estimulo
modelo permanecia disponivel para observagao até o participante toci-lo;
entdo o estimulo modelo desaparecia e os estimulos de comparagio eram
apresentados. Os estimulos de comparagio eram trés estimulos, um dos
quais era idéntico a um dos componentes do estimulo modelo composto.
Se considerarmos o composto como sendo um estimulo representado
pelas letras AB, os comparagoes podem ser representados por A, C e D.
Quando AB era apresentado como modelo composto, os comparagoes A,
C e D eram apresentados, sendo A o componente do composto diante do
qual responder produzia reforco. Em outra tentativa, com a apresentagio
de AB como modelo, seriam apresentados B, C ¢ D como estimulos de
comparagio. Nesse caso, responder ao comparagio B seria reforcado. No
procedimento DMTS com um modelo composto, ambos os componentes
do estimulo modelo tinham uma probabilidade de apresentacio
equivalente com a fun¢io de estimulo de compara¢io correto. Durante a
apresentacido do modelo composto, nio era possivel predizer qual dos dois
componentes do estimulo modelo seria o estimulo de comparagao correto.
Nessa tarefa, um desempenho com alta precisao (>90% de acerto) indica
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a auséncia de controle restrito exercido pelos componentes do estimulo
modelo composto. No outro extremo, precisio em ou préxima de niveis
do acaso (33%) indicam uma falha global para o desempenho na tarefa de
pareamento de acordo com o modelo. Resultados de precisdo intermedidria
(p. ex., aproximadamente 67%) indicam controle restrito, isto é, controle
exercido por apenas um dos componentes do estimulo composto. Nesse
procedimento, controle restrito significa que o participante seria capaz de
“emparelhar” somente um dos dois componentes do estimulo modelo com
os estimulos de comparagao. Por exemplo, considerando o estimulo modelo
AB, o participante acertaria sempre quando o estimulo de comparagio
fosse A e acertaria ao nivel do acaso quando o estimulo de comparacao
correto fosse B.

Em procedimentos semelhantes ao de Stromer et al. (1993),
respostas de observacao diferenciais podem contribuir para a eliminagao
do controle restrito e melhora nos desempenhos nas tarefas de pareamento
entre estimulos. Uma resposta desse tipo pode ser nomear os estimulos
modelo (Constantine & Sidman, 1975; Gutowski, Geren, Stromer,&
Mackay, 1995). Constantine e Sidman (1975) mostraram que o
desempenho de uma pessoa com retardo mental severo em DMTS com
figuras melhorou quando foi solicitada a nomear as figuras apresentadas
como modelo.

Com base nas possibilidades de andlise que o procedimento de
Stromer et al. (1993) tornam possiveis, Dube e Mcllvane (1999) testaram
um procedimento em que era exigida uma resposta de observagio nio
verbal para reducao de controle restrito em tarefas de DMTS com modelos
compostos. Dube e Mcllvane trabalharam com trés individuos com
retardo mental moderado. Os participantes apresentaram desempenho
acurado na tarefa de emparelhamento com o modelo simultineo e DMTS
com um modelo simples (n2o composto); porém exibiam controle restrito
na tarefa de DMTS quando os modelos eram compostos. Na linha de
base, com a tarefa DMTS com modelos compostos e comparagoes simples
(procedimento de Stromer et al., 1993), os participantes apresentavam
precisao intermedidria na tarefa, indicando que poderiam “parear” um
dos componentes do modelo ao comparagio correto, mas nio os dois
componentes. A precisao da condi¢ao de linha de base foi comparada
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com os resultados apés a introdugao de um procedimento que exigia
dos participantes uma resposta diferencial nio verbal durante o periodo
de apresentacao do modelo. Cada tentativa desse periodo de observacao
iniciava-se com a apresentacio do modelo composto. Depois de uma
resposta ao modelo, eram apresentados trés estimulos compostos, um dos
quais “emparelhava” com um dos componentes do estimulo composto.
Os comparagoes incorretos eram arranjados de tal sorte que apenas
um dos componentes era idéntico a um dos componentes do modelo.
Considere, como exemplo, que fosse apresentado AB como modelo. Como
comparagoes, seriam apresentados AB (correto) e AC e DB (incorretos, mas
com um componente do modelo). Respostas nas tentativas de observacao
diferencial no eram reforgadas, mas seguidas de uma tentativa de DMTS
como da linha de base. Quando a resposta de observagio diferencial foi
requerida, a precisao dos participantes melhorou. No retorno a condicio
de linha de base, quando as respostas de observagao diferencial j4 nao eram
requeridas, a precisio retornou aos niveis intermedidrios. Os resultados
mostraram que o controle restrito de estimulos pode ser reduzido por
uma intervengio comportamental que controla as respostas de observagio
e avalia o controle discriminativo. Contudo, a exposi¢io a cada um dos
procedimentos isoladamente nao garantiu a manutengio da precisio do

desempenho na tarefa de DMTS.

Adicionalmente a essas estratégias com manipulacio de respostas
de observa¢io nio verbais para aumentar o controle de estimulos em tarefas
de discriminagao condicional, Dube et al. (2010) analisaram a questio
do controle restrito em um estudo com dez participantes com atraso no
desenvolvimento e quatro com desenvolvimento normal. Os participantes
foram submetidos a uma tarefa de pareamento ao modelo com estimulos
de comparacio compostos de dois elementos (tarefa muito semelhante a
utilizada por Dube & Macllvane, 1999). A observacio dos participantes foi
medida por um equipamento capaz de rastrear a diregdo e o foco do olhar
enquanto os participantes trabalhavam na tarefa. Desempenhos precisos nas
tarefas de pareamento de acordo com o modelo foram encontrados em oito
participantes, os quatro com desenvolvimento normal e em outros quatro
com atraso no desenvolvimento. A precisao na tarefa foi correlacionada
com a observagio dos dois componentes dos estimulos compostos. Para
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os outros seis participantes, com atraso no desenvolvimento, precisao
intermedidria na tarefa foi correlacionada com a observacio seletiva de
um dos componentes dos estimulos de comparagio compostos e periodos
breves de observagao aos estimulos da tarefa. Estratégias para intensificar
a observagao foram utilizadas, porém foram efetivas em apenas quatro dos
seis participantes.

Os resultados alcangados por Dube e Mcllvane (1999) sao
consistentes com a sugestiao de que um controle de estimulo adequado
pode ser obtido com operagoes que isolem as diferentes propriedades ou
dimensoes de um estimulo e fornecam reforcamento diferencial para o
responder as caracteristicas experimentalmente definidas como relevantes
para o controle de estimulo almejado (ver também Mcllvane & Dube,
2003; Serna, Lionello-DeNolf, Barros, Dube, & Mcllvane, 2004).

Saunders e Spradlin (1989, 1990) e Saunders e Green (1999)
utilizaram respostas de observagao diferenciais aos estimulos modelo
como manipulagio para facilitar a aquisicio de responder relacional
de participantes humanos com atraso no desenvolvimento em tarefas
de emparelhamento de acordo com o modelo com estimulos visuais e
arbitrdrios. Os autores descreveram que respostas de observagao diferenciais
ao modelo garantem um processo discriminativo simples entre os estimulos
modelo que ¢ critico para as relagdes condicionais.

Por exemplo, para responder a relagao envolvendo a palavra “bola”
falada e impressa, as criancas deveriam exibir repertério discriminativo
simples em relagdo a elementos como as letras componentes da palavra
impressa e os elementos sonoros (diferenciando “bo” de “do” e “la” de
“pa”, por exemplo). Ainda, o estabelecimento de uma discriminagao
condicional envolveria dois processos discriminativos simples: para os
estimulos modelo, um componente de discriminagio simples sucessiva;
e para os estimulos de comparagao, um componente de discriminagio
simples simultdnea. Em uma tarefa de discriminagao condicional em que
o experimentador ora apresenta a palavra falada “bola” ou “lata” como
modelo, a crianca se depara com uma situagao de discriminagao sucessiva.
Para responder aos comparagdes impressos BOLA e LATA, a crianga se
depara com uma discriminagio simultinea.
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Os estudos relacionados até o momento, nesta secio, mostram
que desempenhos pouco acurados em procedimentos de discriminagoes
condicionais (contingéncias de quatro termos) podem ser alterados
por manipulagoes diretas sobre o responder de observagao. Uma clara
compreensao a respeito da eficiéncia dessas manipulagoes pode depender de
(e levar a) uma andlise mais detalhada da interagao entre o estabelecimento
de controles simples e controles condicionais. A nogao de contingéncia de
trés termos ¢ chave para uma clara anélise daquilo que se costuma chamar
de observacao e atengdo em psicologia, de forma que os estudos relatados
até aqui podem ser importantes para uma andlise de como controles
discriminativos simples e refor¢o condicionado participam na produgao
do comportamento simbdlico e do responder relacional.

OBSERVACAO E LEITURA

Procedimentos para producio de controle de estimulos tém sido
efetivamente utilizados para ensino de leitura (e.g., de Rose, 2005). Palavras
sao estimulos compostos com multiplas propriedades, entre elas, silabas e
letras. Alguns estudos utilizaram procedimentos de respostas de observagao
diferencial para avaliar a aquisi¢ao de controle de estimulos exercidos por
palavras em participantes com comprometimentos intelectuais (e.g., da
Hora & Benvenuti, 2007; Walpole, Roscoe, & Dube, 2007). Os resultados
convergem em muitos sentidos na dire¢o apontada por Dube e Mcllvane
(1999), indicando a eficdcia da manipulagao no favorecimento do controle
de estimulo requerido apenas durante a introdugao do procedimento (da
Hora & Benvenuti, 2007) ou com efeitos persistentes ap6s a retirada do
procedimento (Walpole et al., 2007).

Como ilustrado na secio anterior, Saunders e Spradlin (1989,
1990) e Saunders e Green (1999) sugeriram que o treino isolado dos
componentes discriminativos simples envolvidos na discriminacio
condicional favorece a aquisi¢ao das relagoes condicionais, inclusive em
participantes humanos com longa histéria de fracasso em aprender essas
mesmas relagoes via procedimentos tradicionais de pareamento de acordo
com o modelo. A discriminagio simples sucessiva entre os estimulos
modelo ¢, geralmente, obtida pela requisi¢ao de uma resposta de observagao
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diferencial para cada modelo (i.e., nomeacio, esquemas diferentes). A
discriminagdo simples simultdnea entre os estimulos de comparagao ¢,
geralmente, obtida pelo treino de discriminagées simples simultdneas com
reversoes rdpidas com os mesmos estimulos. Esses estudos, apesar de nio
serem diretamente relacionados aos estudos de respostas de observagao, sao
especialmente interessantes, pois demonstram a observagao aos estimulos
aumentada em func¢io de operagdes envolvendo discriminacoes simples.

Os procedimentos que manipulam respostas de observagio
para o favorecimento de controle de estimulos com palavras podem
ser considerados como estudos que buscaram especificar controle por
certas propriedades relevantes dos estimulos. De acordo com a racional
desenvolvida em Saunders e Spradlin (1989, 1990) e Saunders e Green
(1999), o processo subjacente a eficicia desses procedimentos sio
componentes discriminativos simples estabelecidos por eles. Consistente
com essa posi¢do, outros estudos mostraram o efeito de discriminagoes
simples sobre a aquisi¢ao de relagoes entre os estimulos (e.g., Man, 2007;
Rocha, 2003) e, ainda, a emergéncia de novas relacoes a partir de treinos
discriminativos simples (e.g., Debert, Huziwara, Faggiani, Mathis, &
Mcllvane, 2009; Montans & Andery, 2009; Moreira, 2010).

Como ilustrado por Hiibner, A. de Souza e S. de Souza (Capitulo
12) e de Souza, Hanna, de Albuquerque e Hiibner (Capitulo 13), a
leitura de palavras com base na recombinacio de elementos de palavras
de treino tem sido buscada em procedimentos baseados no paradigma de
equivaléncia de estimulos. Apesar das dificuldades, hd avancos consistentes
e alguns deles podem ser analisados e, eventualmente, maximizados, com
base na presente discussao.

De Rose, de Souza e Hanna (1996) realizaram dois estudos
em que criangas aprendiam relagées entre os estimulos palavras faladas,
escritas e desenhos a partir do procedimento de emparelhamento com
o modelo. O repertério de relagdes, programado com base em estudo
previamente realizado por de Rose, de Souza, Rossito e de Rose (1989),
era ampliado ao longo de uma série de passos a partir do procedimento de
exclusdo. As contingéncias para os participantes de cada um dos grupos
diferiram em um ponto importante: os participantes do primeiro grupo
deveriam “construir” as palavras impressas com letras que podiam ser
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manipuladas; também deveriam “nomear” a palavra construida. De sete
participantes do Grupo 1, todos aprenderam as tarefas do treino e cinco
apresentaram resultados positivos nos testes de leitura generalizada. Dos
quatro participantes do Grupo 2, todos aprenderam as palavras do treino,
mas apenas uma crianga apresentou resultados positivos nos testes de
leitura generalizada, sugerindo o papel diferencial da tarefa de construgio
das palavras. Hanna, de Souza, de Rose e Fonseca (2004) investigaram o
efeito de uma tarefa semelhante sobre a leitura posterior de palavras de
generalizacao. Os participantes do estudo foram as seis criancas do estudo
de Roseetal. (1996), que haviam apresentado resultados positivos no treino
e testes de relagoes de equivaléncia com palavras treinadas, mas nao haviam
apresentado leitura das palavras de generalizagio. Na tarefa, as criangas
tinham acesso a um estimulo modelo, uma palavra impressa em um
cartio, que ficava disponivel por dez segundos ou até que a crianga dissesse
“pronto!”. O estimulo modelo era entao retirado e a crianga era solicitada a
reconstruir a palavra com letras de um conjunto que incluia todas as letras
do alfabeto. A crianca também tinha que escrever cursivamente a palavra
em uma folha de papel. Das seis criangas do estudo, todas apresentaram
resultados positivos nas tarefas que envolviam as palavras treinadas e
quatro delas apresentaram também resultados positivos com palavras de
generalizagio. Uma possibilidade para explicar as dificuldades de alguns
participantes nos testes de leitura de palavras de generalizagio pode ser a
ocorréncia de controle restrito durante as condigées de treino. Controle
restrito pode existir e, ainda, possibilitar que os participantes dos estudos
apresentem resultados positivos nas tarefas de treino e equivaléncia (e.g.,
de Souza et al.,1997). Contudo, controle restrito pode ser problemdtico
exatamente nas tarefas de generalizagao, nas quais a posigao das silabas das
palavras é trocada. Nas condigoes de treino, a topografia de controle de
estimulos, que pode eventualmente ser descrita como “responder & primeira
silaba” ou “responder a segunda silaba” quando uma palavra aparece
como modelo ou comparagio, é suficiente para responder e acertar. Na
condi¢io de teste de generalizacio, contudo, quando as silabas aparecem
em sequéncias diferentes, a falta de coeréncia de topografia de controle de
estimulos acarreta quase sempre em erro.
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Com manipulagoes explicitas sobre respostas de observagao,
Walpole et al. (2007) utilizaram o procedimento para reduzir controle
restrito em uma atividade de leitura. A tarefa utilizada foi de pareamento
visual-auditivo em que eram apresentadas palavras impressas como
modelo e o participante deveria responder vocalmente. Um participante
com autismo apresentou indice alto de acertos quando as palavras nio
tinham letras em comum. Os indices de acerto diminufam drasticamente
quando as palavras utilizadas tinham duas letras em comum. Na tarefa
de observacio diferencial, letras criticas das palavras eram utilizadas
como estimulos comparagio quando era apresentada a palavra toda como
modelo. Os indices de acertos aumentaram e mantiveram-se altos mesmo
quando o procedimento de observagio diferencial foi retirado.

Os resultados dos estudos com palavras como estimulos descritos
até o momento sugerem que procedimentos que levem o participante a
responder ao estimulo “palavra impressa” como um todo (fazendo com
que o sujeito responda a cada um dos elementos que compdem o estimulo)
aumentam a possibilidade de desempenho de leitura com palavras de
generalizacao (ver também Matos, Avanzi, & Mcllvane, 2006 [reproduzido
no Capitulo 11 deste volume]; Matos, Hiibner, & Peres, 1997a, 1997b;
Matos, Hiibner, Serra, Basaglia, & Avanzi, 2002). Respostas como
construir palavra, oralizar ou mesmo escrever a palavra podem ser analisadas
como uma resposta diferencial a estimulos que facilitam o controle pela
unidade menor que a palavra. Tal como definido no presente texto, seriam
respostas de observagdo, pois possibilitariam ao organismo o contato com os
estimulos. A resposta de observagio, portanto, pode ter contribuido para
corrigir a topografia insuficiente de controle de estimulos, levando a um
desempenho em que o responder passasse a ficar controlado por todas as
dimensées do estimulo “palavra impressa”, a0 mesmo tempo em que as
partes especificas pudessem exercer controle diferenciado.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo discutiu a rela¢io entre o comportamento
de observacio e a producio do comportamento simbdélico e do responder
relacional. Observar pode ser definido como responder de modo a produzir
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estimulos diante dos quais outras formas de responder sio reforgadas.
A descrigao do comportamento de observagio envolve a identificagao
de estimulos que funcionam, simultaneamente, como refor¢adores
condicionados e como antecedentes para outro comportamento. Em
alguns arranjos, o comportamento de observagio produz estimulos para
contingéncias de discriminacio simples, como no estudo de Wyckoff
(1952); em outros, o comportamento de observacao produz estimulos para
contingéncias de discriminagoes condicionais, como é o caso da resposta
de observagao em procedimentos de pareamento de acordo com o modelo,
como nos estudos de Ferster (1960) e, mais recentemente, Dube e Mcllvane
(1999). Esse conjunto de arranjos mostra a riqueza de contingéncias
que devem ser levadas em conta para a andlise do comportamento de
observagao, muitas vezes entrelagado com o “comportamento principal”,
caracterizado como simbélico ou relacional.

As principais contribui¢oes revisadas no capitulo mostram que
manipulagdes diretas sobre o comportamento de observagio podem
alterar drasticamente o comportamento definido como principal, seja o
responder discriminado simples, o responder encadeado, o responder
em tarefas de pareamento de acordo com o modelo ou o responder que
exige o olhar como resposta especifica. Como apresentado no inicio do
capitulo, a presente andlise sugere fortemente que a relagao entre controle
simples de estimulos e controle relacional é imbricada e interdependente.
Controles de estimulos simples e efeitos de refor¢adores condicionados
estio envolvidos no estabelecimento de controle relacional e formagao de
classes simbdlicas, bem como em outras formas mais simples de responder
discriminado. O exame dos principais arranjos da drea mostra que nao hd
diferentes defini¢des do que seja observar em andlise do comportamento.
Mais do que uma questao de defini¢ao, é possivel a programagio de
diferentes arranjos em que um sujeito ou um participante ¢ levado a
responder a estimulos que fazem parte das contingéncias principais para
o estabelecimento de controle de estimulos. Nesse sentido, o presente
capitulo pode contribuir para a andlise de diferentes estratégias bem
sucedidas em andlise do comportamento, especialmente anélise aplicada,
em termos do efeito de reforco diferencial e reforco condicionado no
estabelecimento de controle de estimulos. O caso da aquisi¢io de leitura
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parece ser especialmente importante de ser considerado por ser uma drea
em que analistas do comportamento tém feito avangos considerdveis.
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SOBRE 0 DESENVOLVIMENTO DE
UM MODELO ANIMAL DO
COMPORTAMENTO SIMBOLICO!

Olavo de Faria Galvio
Romariz da Silva Barros

Um componente da complexidade do repertério humano
consiste no controle produtivo (além do diretamente treinado) do
comportamento por relagoes arbitrdrias entre eventos, caracterizando
parte do que é denominado comportamento simbélico. Um exemplo disso
estd no fato de que palavras e eventos a elas relacionados se tornam, em
certa medida, substituiveis no controle do comportamento. O fendmeno
da formacio de classes de equivaléncia (Sidman, 1994; 2000) vem sendo
proposto como um principio comportamental subjacente a aquisi¢io de
repertérios simbdlicos?.

O modelo de equivaléncia proposto inicialmente por Sidman
e Tailby (1982), para interpretar a generatividade produzida pelo ensino
de relagdes arbitrdrias entre estimulos, disponibilizou um instrumental
conceitual e metodolégico que gerou toda uma drea de pesquisa sobre a

! Este texto foi elaborado a partir da palestra do primeiro autor, apresentada na XXXV Reunido Anual de
Psicologia, Outubro de 2005, Curitiba. Correspondéncia para olavo@pq.cnpq.br. As pesquisas mencionadas
foram financiadas por: MCT/FINEP 0 1 04 0200 00, MCT/CNPq 411472/2003- 8, CNPq (478821/2003-4,
411472/2003- 8,), NIH 1 R01 HD39816-01A1 (CFDA #93.865). Os autores sao bolsistas de produtividade

em pesquisa do CNPq (Niveis 1B e 2, respectivamente primeiro e segundo autor).

> No modelo formal de equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982) fala-se em classes de estimulos equivalentes
quando, apés o ensino das relagoes arbitrdrias entre elas, for observada a emergéncia das seguintes relagoes entre
estimulos: reflexivas (e.g. escolher A dado A como modelo), simétricas (e.g. escolher A dado B como modelo,
apés o ensino da relagao A-B) rransitivas e simétricas transitivas (e.g. escolher C dado A como modelo e vice-
versa, apds o ensino das relagbes A-B e B-C).
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ontogénese do comportamento simbdlico/cognitivo e, como aponta de
Rose (1996), recolocou para a Andlise do Comportamento a opgao de
analisar a significagio como substituicio de estimulos (aspecto que Skinner,
1957/1992, criticara com veeméncia na linguistica). Da perspectiva desse
modelo, o fendmeno da equivaléncia precede o desenvolvimento da
linguagem, correspondendo a capacidade que permite o desenvolvimento
simbdlico (pace Hayes, Barnes-Holmes, & Roche, 2001; Horne & Lowe,
1996). O fenémeno da equivaléncia ¢ a ligacdo entre a “mera” associago
de estimulos e a formagao de significados (Sidman, 1994).

Na demonstragio experimental da formagio de classes de
estimulos j4 se vao 35 anos de pesquisa e debate conceitual e metodolégico.
A relagio entre equivaléncia e capacidade linguistica, por exemplo, tem
sido assunto constantemente visitado, com opinioes divergentes. Com
a verificagdo de que o método de ensino de discriminagoes condicionais
arbitrdrias inter-relacionadas falhava em produzir generatividade em
animais e pessoas sem repertério linguistico, a discussao teérica sobre as
bases do comportamento simbdlico gerou diferentes modelos explicativos.
Em operagdes que obedecem a légicas diferentes da perspectiva sidmaniana,
Hayes e colaboradores (Hayes, 1994; Hayes et al., 2001) interpoem a
formagao de ‘quadros relacionais™ como processo para a formagao de classes
de equivaléncia; e Horne e Lowe (1996) e Lowe, Horne, Harris e Randle
(2002) argumentam que a formagao de classes de estimulos depende
da aprendizagem de relagoes bidirecionais entre classes de estimulos e
comportamentos de falante-ouvinte (presentes no mesmo individuo),
caracterizando um comportamento de segunda ordem denominado, por
eles, ‘nomeacao’ (naming).

Do ponto de vista de Sidman (2000), a equivaléncia seria
um resultado direto das contingéncias de reforcamento, assim como a
discriminagdo e a generalizagdo decorrem do reforcamento diferencial.
No reforcamento de relacoes arbitrdrias entre estimulos, os estimulos
positivamente correlacionados poderiam se tornar equivalentes. Desse
ponto de vista, a sensibilidade dos organismos a equivaléncia entre estimulos
— ao fato de que, em certos casos, conjuntos de estimulos tém a mesma

*> De acordo com Hayes et al. (2001), a formacio de um quadro relacional implica o responder relacional
arbitrariamente aplicdvel com as propriedades de: 1) interdependéncia mutua, 2) interdependéncia combinatéria,
e 3) transformagio de fungio de estimulo.
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fun¢ao e mudangas nessa fungao sio sempre mudangas conjuntas para
todos esses estimulos — pode ser considerada uma vantagem adaptativa,
e pode-se supor que ela precede, evolutivamente, o desenvolvimento da
linguagem, caracterizada, por sua vez, como um sistema articulado de
relagoes arbitrdrias. Equivaléncia entre estimulos, portanto, seria antes
uma caracteristica do ambiente, e a referéncia a formacio de classes como
varidvel dependente se torna relevante pela necessidade desse repertério
para a sobrevivéncia.

Analisando a discussdo sobre a relagio entre linguagem e
equivaléncia, de Rose (1996) propds a distingdo entre discriminagoes
condicionais emergentes por equivaléncia direta e discriminagoes
condicionais emergentes que sio controladas verbalmente. Segundo
de Rose, “esses [dois tipos de relagoes condicionais emergentes] podem
nao ser mutuamente exclusivos, e ambos podem estar presentes em
humanos aptos lingiiisticamente.” (p. 256). Os estudos de equivaléncia
com sujeitos competentes linguisticamente poderiam ser comparados aos
estudos de equivaléncia com animais. Da mesma maneira, os estudos do
comportamento controlado por esquemas de refor¢o em humanos poderiam
ser comparados aos estudos do comportamento controlado por esquemas
de refor¢o com animais, pois “ ...apds longa exposicao as contingéncias,
humanos podem formul4-las verbalmente, e seu comportamento ficar pelo
menos parcialmente sob controle dessas regras” (p. 271). O problema que
se coloca ¢ o de produzir uma demonstracio experimental convincente da
possibilidade de animais responderem aos estimulos enquanto membros
de classes equivalentes, em especial quando os elementos especificos em
questao nunca foram relacionados diretamente pelas contingéncias.

Nessa diregao, este capitulo apresenta e discute as caracteristicas de
um programa para o estudo experimental do controle do comportamento
por relagoes entre estimulos em macacos-prego (Sapajus apella), para
desenvolver um modelo animal para estudo dos possiveis antecedentes do
comportamento simbdlico. Esse programa vem sendo desenvolvido na Escola
Experimental de Primatas (EEP), da Universidade Federal do Pard, com
uma Abordagem Educacional Programada (Barros, Galvao, & Mcllvane,
2003), em que as manipulacoes experimentais sio definidas “a la carte”, de
forma que o método experimental fica subordinado a um replanejamento
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constante das condi¢des em func¢ao dos resultados obtidos e das inferéncias
sobre o controle de estimulos efetivamente em vigor (ver Barros, Galvao, &
Rocha, 2005; Brino, 2007; Galvao, Barros, Rocha, Mendonca, & Goulart,
2002; Souza, Borges, Goulart, Barros, & Galvao, 2009).

EM BUSCA DE UM MODELO ANIMAL DO COMPORTAMENTO SIMBOLICO

Desde que Sidman et al. (1982) relataram falha na obtencio
de simetria com macacos Rhesus e babuinos, e Devany, Hayes e Nelson
(1986) relataram falha na obten¢io de equivaléncia com humanos
portadores de deficiéncia mental, dando origem a toda a controvérsia
sobre o papel da linguagem na formacao da equivaléncia, alguns estudos
relataram a formagio de equivaléncia em animais. Mclntire, Cleary
¢ Thompson (1987), com macacos Rhesus, Vaughan (1988), com
pombos, Schusterman e Kastak (1993) e C. R. Kastak, Schusterman e
Kastak (2001), com ledes marinhos, vém tendo seus relatos analisados
detidamente, com reservas. Os procedimentos usados por Mclntire et al. e
Vaughan (1988) teriam ensinado diretamente os repertérios que ocorrem
nos testes. Adicionalmente, o estudo de Vaughan adota o modelo de
reversoes sucessivas de discriminagdes simples combinadas, que é diferente
do procedimento padrio, de ensino de relagoes condicionais arbitrérias
por pareamento ao modelo. O estudo de Schusterman e Kastak (1993)
envolve extenso treino de relagoes diretas e inversas, particularidades de
procedimento que indicam certa fragilidade do efeito obtido. As criticas a
esses estudos, e principalmente a escassez de replicagoes, vém dificultando

a aceitagdo geral de que animais sdo capazes de equivaléncia (ver Horne,
Hughes, & Lowe, 2000).

Mais recentemente, Frank e Wasserman (2005) mostraram pela
primeira vez em animais, especificamente em pombos, a emergéncia de
simetria ap6s o ensino de apenas duas relagoes condicionais arbitrdrias e
quatro relagdes de identidade. No procedimento usado, o procedimento
“go/no-go”, apds dez segundos de apresentagio de um estimulo S1 em
uma janela Gnica no painel de respostas, a primeira resposta de bicar uma
tela sensivel ao toque produzia um novo estimulo S2, apresentado na
mesma chave de respostas. Se o S2 fosse um estimulo programado para
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ser pareado com o S1 (por exemplo, no caso dos pares A1B1 e A2B2),
ap6s dez segundos, a primeira resposta seria refor¢ada. Se S2 fosse um
estimulo programado para nio ser pareado a S1 (por exemplo, no caso
dos pares A1B2 e A2B1), este desapareceria apds dez segundos e nio
haveria reforcamento, independentemente das respostas dos sujeitos.
Dois pares de estimulos foram usados para formar uma linha de base de
identidade (A1A1, A2A2, B1B1 e B2B2). Os dois pares foram também
relacionados arbitrariamente (A1B1 e A2B2) em uma linha de base mista,
com os estimulos relacionados por identidade e arbitrariamente. Nas
tentativas de teste de simetria (B1A1 e B2A2) sem reforco, misturadas
as tentativas de linha de base com refor¢o, o desempenho foi similar ao
apresentado nas tentativas de linha de base, com alta taxa de respostas ao
Al e A2 apresentados como S2 quando, respectivamente, B1 e B2 foram
apresentados como S1; e baixa taxa de respostas ao Al e A2 apresentados
como S2 quando, respectivamente, B2 e B1 foram apresentados como S1.
Em outras palavras, os pombos, que haviam aprendido a bicar B1 apés Al
e B2 apds A2, nas tentativas de teste, bicaram Al —e nio A2- apds Bl e A2
—e nao Al- apds B2. Essa preparacio bastante engenhosa mostra resultados
que reforgam a ideia de Sidman (2000) de que os pares associados se
tornam equivalentes.

Vale ressaltar que os dados anteriormente registrados s6 foram
encontrados naquele estudo quando o treino de relagdes arbitrdrias foi
feito simultaneamente ao treino das relagoes de identidade. Frank (2007)
e Urcuioli (2008) aprofundaram estudos nessa linha de pesquisa e seus
resultados indicam que o uso do procedimento de pareamento sucessivo
(“go/no-go”) e o treino das discriminagoes arbitrdrias junto com as relagoes
de identidade sdo duas varidveis que aumentam as chances de se documentar
a propriedade de simetria, apesar de nao ser uma condigao necessdria e
nem suficiente, como fez pensar o primeiro estudo. A explicagio de como
essas duas varidveis atuam ainda ¢é insuficiente na literatura.

Nesse contexto, o programa de pesquisas da Escola Experimental
de Primatas (EEP) ambiciona desenvolver um modelo animal de pesquisa
do comportamento simbdlico, ou seja, de controle emergente por relagdes
arbitrdrias entre estimulos, em particular daquelas relacoes que caracterizam
as relagoes entre elementos de uma mesma classe.
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A escolha do macaco-prego como sujeito experimental decorre
de duas razoes relevantes: o macaco-prego vem sendo descrito como
um animal extremamente adaptdvel, vivendo em ambientes diversos,
resolvendo problemas de forma criativa, inclusive com uso de objetos
como ferramenta (Lima et al., 2007); é um animal selvagem que resiste
bem ao cativeiro, desde que um conjunto de condicoes garanta a saide
fisica e comportamental (Lessa, 2009).

O programa parte da op¢do de ensinar abstragoes com alto grau
de perfei¢ao de desempenho e com medidas que permitam inferir o efetivo
controle de estimulos desenvolvido em cada conjunto de discriminagoes
ensinadas. Um grande niimero de trabalhos foi devotado ao desenvolvimento
de procedimentos eficazes para produzir identidade generalizada,
considerando que esse repertério sugere grande coeréncia entre a maneira
como o experimentador e o sujeito concebem as tarefas experimentais,
aspecto que pode facilitar o desenvolvimento de repertérios de discriminagoes
condicionais abstratas. No desenvolvimento desses procedimentos, foi
utilizado um arsenal de conceitos analiticos que permitiram maior coeréncia
entre o controle de estimulos planejado e o obtido.

Barros, Galvio e Mcllvane (2002, 2003) e Galvao et al.
(2005) apresentaram um modelo experimental para ensino de relagoes
condicionais que favorecem o verdadeiro comportamento de pareamento
a0 modelo (Sidman, 1994), aplicado ao estudo de relagoes condicionais
de identidade. Esse modelo continua em desenvolvimento, incluindo
um conjunto expressivo de técnicas de controle experimental, e o uso de
conceitos analiticos com os quais extraimos ou tentamos extrair sentido
dos resultados obtidos. O “sentido” dado aos resultados ¢ a busca de se
obter o verdadeiro pareamento ao modelo que, eventualmente, redundard
na obtencio de evidéncias de formacio de classes de estimulos, mas essa
histéria futura vai depender de obtermos, com o programa de pesquisas
com discriminacoes condicionais arbitrdrias, sucesso similar ao obtido até
aqui com o programa de pesquisas com discriminagdes condicionais de
identidade, cujos dados preliminares sao estimulantes (Brino, Galvao, &
Barros, 2009; Galvao, Soares, Neves, & Nagahama, 2009).

Dentre as técnicas de controle comportamental originais da
Escola Experimental de Primatas (EEP), em que basicamente se usam os
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procedimentos de discriminagio simples simultdnea e de discriminagao

condicional, destacamos:

1.

Balanceamento de posi¢oes dos estimulos modelo e comparagao, como
forma de evitar que a posicao do estimulo controle o comportamento
de escolha, fendmeno relatado em pesquisas de pareamento ao
modelo com animais (Iversen, 1997). Enquanto no procedimento de
pareamento ao modelo tradicional os modelos se alternam em uma
posicao central equidistante das comparagoes, no procedimento da
EEP o modelo pode aparecer em quaisquer das posi¢oes disponiveis
para apresentacdo dos estimulos. Essa operagio, juntamente com
a varia¢do balanceada das posicoes dos estimulos, visa minimizar o
refor¢amento de relagoes ocasionais de posi¢ao. Kataoka, Brino, Galvao
e Souza (submetido) mostraram que, em determinadas circunstincias,
a posi¢ao dos estimulos assume o controle das escolhas, competindo
com o controle planejado (mais detalhes sobre relagoes de posi¢iao em
Barros & Galvao, 2003; e Barros, Galvao, & Fontes, 1996).

Introdugao dos estimulos em procedimentos de discriminagao simples,
antes de usd-los em discriminagao condicional, para contornar o efeito
de novidade. A experiéncia com discriminagoes simples simultineas,
com mudangas de fungio dos estimulos, prepara alguns aspectos do
desempenho, especialmente um repertério preciso de observacio dos
estimulos, que é essencial nas discriminagées condicionais.

Namero de escolhas que, tanto na discriminagio simples simultinea
como na condicional, tem implica¢des e gera consequéncias para o
desenvolvimento das caracteristicas ambientais que assumem o controle
da resposta (Bezerra, 2008). A probabilidade de reforcamento para
uma resposta casual (nio controlada pelo modelo no procedimento
de pareamento ao modelo) é inversamente proporcional ao niimero de
escolhas simultineas, e uma resposta programada como correta pelo
experimentador ¢ reforgada antes de a relagao de controle planejada se
tornar efetiva. Com duas escolhas, é provavel o surgimento de controle
por rejei¢ao do S-, também chamado controle tipo-R, misturado com
o controle por selec¢io ou controle tipo-S (Johnson & Sidman, 1993).
O desempenho diretamente observdvel nao ¢ diferente em ambos
os casos, sendo a deteccdo e a determinacio do controle feitas com
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procedimentos especiais (e.g. Goulart, Mendonga, Barros, Galvao, &
Mcllvane, 2005).

4. Uso de comparagio vazia, ou “mdscara’ para verificar e induzir a
presenca de controle da escolha por sele¢ao do S+ ou por rejeigio do
S- (Goulart et al., 2005). Quando manipulamos os estimulos de uma
linha de base com alto nivel de desempenho (por exemplo, quando
trocamos um dos estimulos de comparagao e verificamos a deterioragio
do desempenho), podemos inferir qual era a relevincia do estimulo
retirado. Podemos exemplificar: se o estimulo substituido tinha a
funcao de S-, em uma tentativa de matching de identidade, e o sujeito
falha em escolher o S+, que ¢ o estimulo igual ao modelo, fica claro
que o desempenho de escolher o estimulo igual a0 modelo estava sob
controle “tipo R”, por rejei¢ao do S-. Apesar do alto indice de acertos
eventualmente atingido nessa linha de base, nao podemos dizer, nesse
caso, que ao procedimento de pareamento ao modelo corresponda um
desempenho de pareamento ao modelo.

Além de importantes detalhes de procedimento, alguns conceitos
ainda nio muito utilizados na pesquisa sobre cogni¢ao animal vém sendo
essenciais para a maneira como analisamos os dados. Os conceitos de
‘exclusdo’ (Dixon, 1977), ‘controle Tipo S’ e “Tipo R’ (Johnson & Sidman,
1993), ‘topografia de controle de estimulos’ (Dube & Mcllvane, 1996),
‘momento comportamental’ (Nevin, Davison, & Shahan, 2005), ‘refor¢o
especifico da classe’ (Sidman, 2000), sio aplicados no laboratério para
entender e ou produzir diferengas sutis entre desempenhos de “escolha”,
porque mesmo altos indices de acerto em discriminagdes simples e
condicionais podem, ao ser feita uma mudanca no procedimento,
revelar controle por contingéncias diferentes daquelas planejadas pelo
experimentador.

Da perspectiva de partir do simples para o complexo, através
da instalagio dos comportamentos que sio supostamente pré-requisitos
para os seguintes, os sujeitos que dominaram o desempenho de identidade
generalizada passam para um segundo nivel: ensino das relagoes arbitrdrias
entre dois conjuntos de estimulos, verificagio das relagdes de controle
desenvolvidas e a eventual emergéncia de simetria. Esse nivel repete virias
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das caracteristicas do nivel da identidade e acrescenta especificidades nas
técnicas de ensino de relacoes arbitrdrias.

AVANCOS RECENTES

Trés linhas de desenvolvimento de repertério de pareamento
arbitrdrio, uma concluida e duas em andamento, exploram diferentes
processos comportamentais para desenvolver comportamento pré-simbélico.
Na primeira, a partir de uma linha de base de identidade com estimulos
visuais, os estimulos modelo foram sendo gradualmente alterados em sua
forma até que trés discriminagoes por identidade se transformassem em trés
relagoes arbitrdrias. Uma das dificuldades encontradas é que as mudangas
graduais em partes dos estimulos permitiram o controle restrito por partes
ainda nao modificadas dos estimulos (que permaneciam idénticas ao estimulo
de comparagio correto), de maneira que, ao final do procedimento, quando
as dltimas porgoes dos estimulos remanescentes so alteradas, a precisao do
desempenho dos sujeitos cai ao nivel do acaso (e.g. Cruz et al., 2009). Esse
tipo de ocorréncia mostra que os passos graduais da suposta modelagem de
controle de estimulos ndo foram eficientes para modificar gradualmente o
controle de estimulos (Mcllvane & Dube, 1992).

Em uma segunda linha, substituiram-se, uma a uma, as relagoes de
identidade por relagdes arbitrdrias, aproveitando-se o fendmeno da exclusio
ou “fast-mapping”, com a emergéncia imediata de alto indice de acertos
e gradual desenvolvimento de controle do “tipo S”. Dados preliminares
indicam que o uso de quatro ou mais escolhas e o uso de procedimentos
de modelagem de controle de estimulos (como a modelagem do estimulo
modelo ou o uso de randomizagao progressiva de blocos de tentativas) sao
promissores, embora em muitos casos seja necessdrio desenvolver ajustes
de procedimento em fun¢io do desempenho dos sujeitos. Uma série de
outras dificuldades com as relagoes plenamente arbitrdrias e com as relagoes
mistas de controle parecem indicar que essa também pode ser uma opgao
fraca para o desenvolvimento de verdadeiro pareamento ao modelo em
macacos-prego (Brino, 2007).

Em uma terceira linha, foi ensinado aos macacos-prego a encontrar
o igual dentre 16 estimulos apresentados simultaneamente, sendo quatro
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subconjuntos de estimulos categoriais, como: fotos de rostos de macacos,
de pessoas, flores, insetos (sobre o uso de estimulos complexos neste tipo de
pesquisa, ver também Galvao et al., 2009), e verificou-se que o desempenho
no pareamento categorial com os estimulos previamente pareados por
identidade foi alto desde o inicio e rapidamente atingiu critérios de 90%
de acerto. O pareamento categorial envolvia quatro estimulos de quatro
categorias se revezando como modelos e outros quatro apresentados
simultaneamente como comparagao (Pereira, Galvdo, & Lobato, 2008).
Nesse projeto poderd ser averiguada a emergéncia da simetria dos pares
categoriais. A inser¢ao de estimulos novos completamente arbitrérios serd
implementada e, ap6s atingir o critério de aprendizagem, verificar-se-4 a
transferéncia da relagdo para os outros estimulos da mesma categoria.

CONSIDERACOES FINAIS

Como podeserobservadonadescrigao préviadosdesenvolvimentos
recentes do programa da EEP, os esfor¢os tém se concentrado no ensino
de relagoes arbitrérias, de forma a estabelecer linhas de base confidveis para
que se possam realizar testes de emergéncia de relagoes de equivaléncia,
com énfase no teste de relagdes de simetria. Essa énfase se explica tanto pela
dificuldade em se verificar desempenhos que implicam relagoes de simetria
em organismos nio verbais ou com limitagoes verbais (Lionello-DeNolf,
2009) como pelo papel que a aprendizagem de relagées bidirecionais
entre estimulos (o que caracteriza as relagoes de simetria) parecem ter no
desenvolvimento verbal (Horne & Lowe, 1996).

Em principio, os pares positivamente correlacionados ao
reforcamento no ensino de discriminagées condicionais arbitrarias
deveriam ter maior probabilidade de serem formados nos testes de
simetria. No entanto, efeitos de novidade e da histéria recente de escolha
em tentativas com novas configuracoes devem ser levados em conta
como possiveis ruidos na detec¢ao da formagao de classes de estimulos
emergentes das contingéncias envolvendo pares de estimulos positivamente
correlacionados com o reforcamento. Lionello-DeNolf (2009) revisou a
literatura sobre simetria em animais e argumentou que a falta de coeréncia
de controle de estimulos pode ser uma causa para os relatos de insucesso:
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os procedimentos nio produzem de fato o desempenho planejado nas
linhas de base treinadas, o que explica a inconsisténcia do desempenho nos
testes de simetria.

Recentemente, obtivemos resultados positivos de emergéncia de
simetria com um macaco-prego, em uma condi¢io em que o desempenho
de escolha por exclusio era possivel, e resultados negativos quando a
exclusio nio era possivel, pela introdugao simultdnea de duas comparagoes
novas. A precisio atual dos procedimentos e a possibilidade de anilise
pormenorizada das relagoes de controle estabelecida permitem supor que
em futuro recente poderemos obter desempenhos que hoje chamamos de
emergentes em contextos em que as condi¢des conhecidas permitirdo o
acesso as varidveis histdricas responsdveis pelo desempenho consistente —
no caso simétrico- com as relacoes treinadas (Brino, Assumpgio, Campos,
Galvao, & Mcllvane, 2010).

Para ser bem sucedido, um programa experimental para investigar
relagdes simbélicas em animais deverd, além de apresentar adequada
homologia comportamental e de processos bio-comportamentais com o
comportamento humano modelado (Mcllvane & Cataldo, 1996; Staay,
Arndt, & Nordquist, 2009), envolver a busca e demonstragao de coeréncia
de controle de estimulos em desempenhos significativos, e constituir-se em
um modelo replicdvel e com baixa variabilidade intersujeitos (Mcllvane,
Serna, Dube, & Stromer, 2000). A demonstracio da utilidade dos novos
conceitos disponiveis para a andlise mais precisa do controle de estimulos
sobre o comportamento de escolha é uma das consequéncias desse projeto,
a par da demonstra¢io da possibilidade de comportamentos simbdlicos
produtivos em animais.

Para além da pesquisa no escopo da andlise do comportamento,
a consisténcia do conhecimento alcancado em diferentes especialidades
cientificas vem delineando uma nova compreensio do comportamento
simbdlico —e de sua evolugiao- que abarca as relagoes ambiente/
comportamento e os processos biolégicos que o sustentam. Parece plausivel
supor que o surgimento da capacidade simbdlica pode ter exercido
um papel sobre o incomum desenvolvimento cortical dos hominideos
(Deacon, 1997). Disso decorre que o simbolo precede o crescimento
cerebral e coevolui com ele ao longo da evolugio da familia hominidae.
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A linguagem simbélica muito provavelmente teria comegado pelo uso de
simbolos nao orais, menos imponderdveis que a comunicagio vocal, com o
uso de objetos com fungdo simbdlica. Em sua evolugao, as protolinguagens
devem ter tido um pequeno nimero de simbolos ¢ um limitado conjunto
de relagdes simbdlicas, com as quais um pequeno cérebro primata podia
lidar, estabelecendo-se as condigoes para a coevolugio da linguagem e do
cérebro. Da colaboragio entre as especialidades cientificas, em particular
entre a andlise experimental do comportamento e a neurociéncia, podem-
se esperar avangos significativos na compreensao do desenvolvimento do
comportamento simbdlico na filogénese e na ontogénese.
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PERGUNTEM AOS BEBES:
0 EsTUDO DE PRECURSORES DO
COMPORTAMENTO SIMBOLICO!

Maria Stella Coutinbo de Alcantara Gil

Um analista do comportamento, quando observa um bebé que
diz uma palavra nova a cada dia e, rapidamente, passa a construir frases que
aumentam seu acesso a coisas e pessoas, poderia perguntar: como explicar
uma aquisi¢ao tao importante como a da linguagem ou do comportamento
verbal? Quais as aquisicoes do bebé que preparam seu comportamento
de falar? Quais os principios bdsicos que explicam o comportamento
especifico de relacionar palavras a objetos, situagdes ou pessoas? Algumas
possibilidades de respostas para tais questionamentos foram apresentadas
por precursores como Staats (1968), Bijou (1995) e Hayes, Blackledge e
Barnes-Holmes (2001).

Em especial, o modelo de equivaléncia de estimulos tem
fornecido propostas de andlise para a aquisi¢do da linguagem (Sidman,
1970; 1986; Sidman & Tailby, 1982; Bush, Sidman, & de Rose, 1989) e
vem gerando procedimentos e produzindo dados sobre a aprendizagem das
relagoes chamadas simbélicas, implicadas no “boom” da linguagem nos
bebés. Estes produzem novas palavras e frases, ou seja, apresentam novos
comportamentos em contextos apropriados, sem que ninguém lhes ensine,

' Apoio FAPESP (Processo 01/05178-5), CNPq (551845/02-3, 1415832003-7), Eunice Kenedy Shriver
Center-University of Massachusetts Medical School (HD04147 and HD39816). Parte deste texto foi
apresentada em 2005, na XXXV Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Psicologia, no Simpésio Tendéncias
Contemporineas na Andlise do Comportamento.

111



Jouio C. pe Rose; Maria Steria C. A. Gio
Dersy Das GRAGAS DE Souza
(Ora.)

sistemdtica e explicitamente, todas as palavras e frases que passam a falar.
Pode-se dizer que palavras e frases emergem no repertério dos bebés.

Neste capitulo, discutiremos os cuidados para definir elementos
das contingéncias a serem utilizadas em pesquisas experimentais sobre
os precursores do comportamento simbdlico quando os participantes
s20 os bebés humanos. Pretendemos explicitar como as condigoes de
estudo podem estabelecer o sucesso ou fracasso da manuten¢io dos bebés
em atividade na situagdo experimental. Os procedimentos de pesquisa
examinados decorreram da experiéncia da Andlise do Comportamento
com estudos sobre discriminagao simples e discriminagio condicional
arbitrdria, via emparelhamento com o modelo, e consideraram a producio
de outras dreas, sobretudo da Psicologia do Desenvolvimento.

A pergunta subjacente ao objetivo deste capitulo diz respeito
a aquisi¢do de novos comportamentos de ouvinte e de falante - aqueles
que emergem sem treino especifico no repertério das criangas pequenas.
A aquisi¢do de comportamento novo ¢é parte dos processos ditos
representacionaise, principalmente, daqueles que favorecem aaprendizagem
de relagdes arbitrarias e convencionais entre respostas e sinais aceitos pela
comunidade verbal. A similaridade entre as caracteristicas dos processos
representacionais e dos processos bdsicos componentes do comportamento
emergente sugere uma relacio entre estes e a fungao simbdlica, da qual a
linguagem ¢ parte (de Rose, 1993; Sidman, 1994, 1997, 2000; Sidman &
Tailby, 1982).

Os comportamentos emergentes que Nos interessam neste
capitulo sao aqueles que resultam de discriminag¢des condicionais ensinadas
nos procedimentos de emparelhamento com o modelo (de Rose, 2004).
Os dados obtidos até o presente nos estudos sobre comportamentos
emergentes tém gerado dois tipos de interpretagdo: comportamentos
emergentes podem ser considerados simbdlicos por si préprios ou podem
ser considerados precursores do comportamento simbdlico e, portanto, da
linguagem. A possibilidade da dupla interpretacao mantém em aberto uma
série de questoes sobre a natureza da relagao entre a linguagem (nomeacio
dos estimulos) e a formacio de classes de equivaléncia (Sidman, 1997,
2000).
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Para por a prova a o papel da “nomeagao”, discutido desde o
estudo de Sidman e Tailby (1982), seria preciso investigar populagoes
nao verbais ou com acesso restrito a produgao linguistica, no caso, os
primatas infra-humanos (os macacos) e os bebés humanos. A equivaléncia
de estimulos nio foi verificada nos estudos realizados com animais nio
verbais (Dube, Mcllvane, Callahan, & Stoddard, 1993). Por outro lado, a
populagao de participantes humanos que vem sendo estudada constituiu-
se predominantemente de criangas, adolescentes e adultos com e sem
distarbios ou deficiéncia do desenvolvimento. Os desafios que a drea
enfrenta podem ser em parte respondidos pelos estudos sobre a aquisi¢io
de repertério simbdlico pelos bebés e, assim, poderemos analisar as
possibilidades de obter resultados consistentes no tratamento experimental.

A SINGULARIDADE DO BEBE PARTICIPANTE DA PESQUISA EXPERIMENTAL

Os bebés constituem uma populagiao bastante peculiar e nio nos
surpreende a inexpressiva quantidade de estudos sobre equivaléncia de
estimulos realizados com eles, dada a dificuldade de criarmos situacoes
experimentais apropriadas para essa populacio. Encontramos na literatura
o trabalho de Boelens, Broek e Klarenbosch (2000), cujos bebés tinham
entre 25 e 37 meses, ¢ o conhecido estudo de Lipkens, Hayes ¢ Hayes
(1993), que contou com um bebé de 16 meses. Um conjunto de estudos
foi realizado com a participagio de bebés mais novos na perspectiva
da hipétese da nomea¢io, na qual a capacidade verbal da crianga de
nomear os estimulos seria um pré-requisito essencial para a formagio de
equivaléncia de estimulos (Bentall, Lowe, & Beasty, 1985; Lowe, Beasty, &
Bentall, 1983; o comentado estudo de Horne & Lowe, 1996; e trabalhos
subsequentes do mesmo grupo de pesquisadores: Horne, Lowe, & Randle,
2004; Horne, Hughes, & Lowe, 2006; Lowe, Horne, & Hughes, 2005).

Os bebés tém sido considerados participantes pouco cooperativos
em pesquisas experimentais. As dificuldades encontradas decorrem da
recusa dos bebés em permanecer nos ambientes experimentais sem a
presenca de pessoas que lhes sejam familiares e da pouca confiabilidade
das respostas dos participantes, dado o estranhamento que a nova situagio

produz (Kagan, 1981; Long, Hammack, May & Campbell, 1958;
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Simmons & Lipsitt, 1961). Um alentado estudo longitudinal realizado
por Kagan (1978) indica que o pico da reagio a estranhos ocorre entre 10
e 12 meses e que a reagdo A separagio cresce entre os 9 e os 15 meses. Tanto
a reago a estranhos como a reagao a separacio dos familiares permanecem
fortes por alguns anos, conforme os intimeros estudos realizados sobre
o apego (Bowlby, 1969, 1976/1995; Ferreira, 1986; Lamb, Thompson,
Gardner, & Charnov, 1985). O conhecimento sobre a resisténcia dos
bebés aos ambientes e pessoas pouco familiares estd sintetizado no titulo
de um procedimento cldssico no estudo da formagao de vinculos entre
os bebés e as pessoas mais préximas: a “Situagio Estranha” (Ainshworth,

Blehar, Walters, & Wall, 1978).

Dentre as alternativas encontradas ao estranhamento que
os laboratérios produzem, trés delas tém sido efetivas em garantir a
tranquilidade necessdria para a permanéncia dos bebés em situagdes
experimentais. Uma das alternativas adotadas nos estudos sobre percep¢io
e cognicao consiste em manter os bebés no colo ou muito préximos aos
pais (Bertenthal, Campos, & Kermoian, 1994; Lewkowicz, 1986; Slater,
1998). As duas outras organizaram a situa¢ao experimental em ambientes
familiares: casa e escola. O ambiente experimental foi transferido para a casa
dos bebés em uma bem sucedida estratégia adotada nos estudos relatados
por Kagan, Kearsley, & Zelazo (1978) e Kagan (1981). Igualmente bem
sucedida foi a estratégia do experimento realizado na creche frequentada
pelos participantes, no estudo apresentado por Boelens et al. (2000).

As trés estratégias, entretanto, requerem cuidados. Os estudos
sobre percepgao e cogni¢do buscam minimizar interferéncias do adulto
familiar, provendo-lhe fones de ouvido ou vendas que impegam o contato
com as varidveis em andlise. Os estudos realizados na casa dos bebés requerem
preparacio prévia do ambiente familiar para a realizagao dos experimentos
e um periodo longo (39 meses) de visitas curtas (aproximadamente 40
minutos cada), conforme relata Kagan (1981). Os estudos realizados em
creches também prevéem periodos de adaptagdo entre o experimentador e
os participantes para garantir que os bebés acompanhem o experimentador
e permanegam com ele sem a presenca de um adulto familiar (Boelens et
al., 2000; Gil, Oliveira; Sousa, & Faleiros, 20006).
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Uma estratégia que nos parece apropriada, mas pouco provavel
pela dificuldade de ter a exclusividade do professor do bebé por muito
tempo, seria a de organizar a situagio experimental em uma sala especial
em escola ou em creche, mantendo o professor do bebé visualmente
acessivel na situacao experimental. Outra possibilidade seria a de manter
o aparato e os equipamentos dispostos em salas de atividades regulares da
crianga. A solugao evitaria longos periodos de adaptagao pesquisadores/
bebé e eliminaria a intrusao dos pesquisadores na familia dos participantes,
bem como a interferéncia de mdltiplas varidveis do ambiente familiar
no desempenho das criancas. Uma alternativa a essa pouco provével
disponibilidade do professor é programar um periodo de familiarizacao
dos pesquisadores com os bebés. Extensa literatura indicou que criangas
pequenas se mantém serenas, exploram ambientes desconhecidos e
se engajam em brincadeiras quando um adulto familiar estd presente e
disponivel a atendé-las (Kagan, 1989).

A permanéncia do bebé no ambiente experimental depende,
ainda, do quao atraente pode ser a situagio, incluindo ai os estimulos
disponiveis e as respostas deles requeridas. A necessidade de levar em conta
caracteristicas do repertério dos sujeitos e o que constitui o ambiente dos
organismos nas decisoes da pesquisa experimental faz parte de antiga e
sempre renovada discussao na Etologia (Tinbergen, 1972) e na Andlise do
Comportamento. Ao propor o estudo envolvendo uma populagio de bebés
com idade entre 3 e 36 meses, devemos tratar de problemas adicionais que
podem ser ilustrados por uma visita hipotética ao bebé, a cada 3 meses.

O QUE FAZEM OS BEBES?

Se visitarmos um bebé de 3 meses e depois o encontrarmos
aos 6, aos 9, aos 12 e aos 18 meses, defrontar-nos-emos com criancas
dramaticamente diferentes. Podemos facilmente imagind-lo balbuciando e
sendo levado de um lugar a outro por um adulto, aos 6 meses; engatinhando
e balbuciando as primeiras silabas, aos 9; andando e falando as primeiras
palavras aos 12 meses; e égil e comunicativo aos 18 meses, se compararmos
com 0s meses anteriores.
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Osbebés deslocam-se de forma independente e tém sua autonomia
fortemente incrementada ao andar e ao engatinhar. As possibilidades de
explorar o ambiente pelo deslocamento incluem o novo acesso aos objetos
que o engatinhar oferece e que o caminhar amplia ao liberar as maos dos
bebés. Extensa literatura discutiu os ganhos dos hominideos na passagem
ao bipedalismo (Armtrong, Stokoe, & Wilcox, 1996; Bruner, 1965),
mas, aqui, nos interessam os precursores deste ganho na ontogénese e que
podem ser identificados nos bebés que apenas engatinham. As mudangas
dramdticas nos bebés e no ambiente que os cerca, com a aquisi¢ao do
engatinhar ou do andar, m exemplificado o salto desenvolvimental
proporcionado por algumas aquisi¢oes. As mudangas no repertério dos
bebés com impacto na constitui¢io do seu ambiente vém sendo discutidas
sob o titulo de behavioral cusp pelos propositores do conceito e por outros
autores (Rosales-Ruiz & Baer, 1997; Tourinho & Carvalho, 2004).

Observando um bebé que progressivamente especializa o seu
engatinhar, verificamos que hd uma diferenca importante entre as tentativas
iniciais e o engatinhar desenvolto que ocorre entre os nove e dez meses.
No inicio, o deslocamento frequentemente produz pequenas quedas, pela
dificuldade de sustentar o tronco longe do chao ou pela dificuldade de
coordenar movimentos dos membros anteriores e posteriores. Nas tentativas
subsequentes, o bebé pode locomover-se, deslizando a barriga pelo chao,
e, finalmente, se apoiar nas pernas dobradas e em uma das maos, tendo a
outra mio liberada para manusear objetos. Bebés que caminham ou que
engatinham com desenvoltura podem ter acesso a objetos quando estes
estao localizados em lugares que nio os ultrapassam em altura, estando eles
em pé ou de gatinhas.

Andlises detalhadas da importante transforma¢io do ambiente
do bebé a partir do seu deslocamento independente foram realizadas com
objetivos diferentes, mas chegaram a conclusoes convergentes. Temos
como exemplos: o longo estudo sobre o desenvolvimento da motricidade
infantil, realizado por Gesell (1946/1998); a proposta de anilise dos efeitos
do desenvolvimento motor na organizacio psicoldgica da crianca pequena,
apresentada por Bertenthal e Campos (1990); e a proposta formulada por
Rosales-Ruiz e Baer (1997) para uma abordagem comportamental do
desenvolvimento.
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Além da concordéncia dos autores sobre o impacto exercido pelo
incremento da motricidade nos primeiros dois anos, os autores apontam
outros aspectos relevantes deste periodo de vida para se conhecer o
organismo em mudanga. Por exemplo, as propostas de andlise sistémica
do desenvolvimento infantil enfatizaram a multdplicidade de fatores
responsdveis pelas alteragdes que surgem ao longo do tempo e que sio
vinculados & maturagao, tais como: as habilidades motoras (Bertenthal &
Campos, 1990; Gesel, 1946/1998), as pressoes do meio (Novak, 1996;
Rosales-Ruiz & Baer, 1997; Schlinger, 1995), e ambos os fatores abordados

nos estudos sobre a percep¢io e a cognigio dos bebés.

Da década de 1940 até o presente, ganhamos muito no
conhecimento das competéncias de um bebé ativo, capaz e perfeitamente
adaptado as suas necessidades e as exigéncias ambientais em cada fase
do desenvolvimento (Bruner, 1976; Hainline, 1998; Seidl-de-Moura &
Ribas, 2004; Rovee-Collier, 2000). A mudanga substantiva na metodologia
utilizada nos estudos sobre percep¢ao e o incremento da neurociéncia
(Lewkowicz, 2000; Kuhl, 2000) permitiram que se conhecesse melhor “o
bebé”. Entretanto, essa designacao genérica representa muitos bebés que
sao diferentes em cada periodo de desenvolvimento, mas que compartilham
uma caracteristica comum a todos. Sejam quais forem suas peculiaridades,
sao organismos funcionalmente adaptados, no sentido biolégico do termo.

Para prosseguir no exame do que fazem os bebés, ¢ importante
considerar que olhar ¢ a atividade predominante nos primeiros trés meses
de vida (Rovee-Collier, 2001). A exploragao visual é acompanhada de uma
progressiva ampliagdo da explora¢ao manual e cinestésica, que inclui levar
a boca tudo aquilo que pode ser apreendido com as maos. Entre os seis ¢ os
dez meses, observamos que: a percepgao intersensorial dos bebés ganha em
refinamento (Lewkowicz, 1988b, 1992), acompanhada de incremento na
exploragao tdtil, visual e cinestésica dos objetos (Bruner, 1973); sao capazes
de manter um objeto em uma das maos enquanto pegam objeto semelhante
com a outra mao (Bruner, 1973); vacilam diante da apresentagao simultdnea
de brinquedos novos e velhos (Kagan, 1978), embora respondam a ambos
(Krojgaard, 2000); desenvolvem a sensibilidade & influéncia da gravidade
e tém habilidade para perceber a identidade e a interpolagao de limites
dos objetos (Johnson, 1998); respondem corretamente ao deslocamento
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de objetos e deixam de cometer os erros A-nao-B das provas piagetianas
de permanéncia do objeto (Bruner, 1973; Kagan, 1978). Neste mesmo
periodo, os bebés se mostram sensiveis a sincronia da estimulagao
visual e auditiva (Lewkowicz, 1986, 1988a, 1988b, 1994) e comecam a
estabelecer relacoes de causalidade entre eventos (Cohen, Amsel, Redford,
& Casasola, 1998). Algum tempo depois, entre os 11 e os 18 meses, os
bebés sao capazes de armazenar objetos (Bruner, 1973) e reagem com o
choro a eventos discrepantes. Tanto o aparecimento repentino do palhaco,
no Jack-in-the-Box, como a partida da mae em ambientes pouco familiares
sao seguidos de choro (Kagan, 1978). Neste mesmo periodo, aumenta o
tempo de fixacao visual quando eles sao confrontados com transformagoes
nao usuais em mdscaras ou quando sio colocados diante de fotografias de
faces as quais foram expostos anteriormente (Kagan, 1978).

BEBES CONTRIBUEM PARA A INVESTIGAGCAO DA AQUISICAO DO COMPORTAMENTO
SIMBOLICO

Diante das competéncias dos bebés comprovadas na literatura,
¢ importante retomar o objetivo deste trabalho, ou seja, analisar a
possibilidade de criar condi¢oes para a aprendizagem relacional e
investigar a emergéncia de novas classes de estimulos em bebés na faixa
etdria dos 9 aos 18 meses. Tal proposta requer a selecao de estimulos que
passem a exercer a fungao de estimulos discriminativos e/ou de estimulos
condicionais e, ainda, identificar e selecionar estimulos reforcadores. Além
de definir as condigdes de estimulo que serdo apresentadas aos bebés, é
preciso especificar uma classe de respostas requerida nos procedimentos de

discriminacio simples e de emparelhamento com o modelo.

Em qué esta proposta se diferencia daquelas apresentadas
pelos estudos sobre o desenvolvimento, seja a literatura que apresenta as
caracteristicas dos bebés em fung¢ao da passagem do tempo (meses, anos...),
seja o expressivo conjunto de trabalhos sobre a aquisi¢ao da linguagem?

Nas referéncias sobre a identidade do bebé que pretendemos
estudar, a literatura destaca e dd énfase ao que o analista do comportamento
chamaria de “topografia da resposta”. O foco dos estudos sobre
desenvolvimento motor estd nas caracteristicas do engatinhar, nos aspectos
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do andar, mesmo quando a literatura os considera em uma perspectiva
sistémica orientada para a autonomia. Ao explorar o exemplo da autonomia
conferida pelo andar em relagao ao engatinhar, e por este em relacio ao
deslocamento no colo dos adultos, a anilise ¢ dirigida para a relagdo entre
as respostas que produzem deslocamento e as indmeras possibilidades de
novos ambientes proporcionadas pelo andar, sobre os dois pés e com as
maos livres. O exame das aquisi¢oes do bebé nao deixard de considerar os
aspectos da maturagio, mas dard igual relevo ao fato de que as mudangas
nas estruturas biolégicas estao vinculadas as da interagao entre o bebé em
crescimento (que amadurece) e o ambiente no qual ele vive (Bijou, 1995;

Gewirtz & Peldez-Nogueras, 1996).

Muitas questoes podem ser derivadas do confronto entre as
exigéncias da pesquisa sobre emergéncia do comportamento novo e a
pesquisa envolvendo bebés. Dada a peculiaridade dos participantes, uma
pergunta inicial seria: por que trabalhar com sujeitos arredios as condi¢oes
experimentais e com tantas alteragoes de repertério em um curto espago
de tempo (dias, meses...)?

A escolha da faixa etdria estd relacionada as habilidades do bebé
mais do que a idade propriamente dita. Importa que, guardadasas diferengas
individuais, a partir dos nove meses o bebé é capaz de locomogio auto
produzida (Bertenthal, Campos, & Kermoian, 1994); localiza e manuseia
dois ou mais objetos (Bruner, 1973); apresenta marcada preferéncia por
objetos novos e diferentes daqueles com os quais convive; e responde a
sincronia de estimulos auditivos e visuais (Gogate & Bahrick, 2001).

Além disso, parece importante obter dados que contribuam
para a compreensdo dos eventos implicados na aquisi¢ao e dominio do
comportamento verbal pelo bebé e pela crianga que ele serd. Precisamos
aprofundar o conhecimento sobre as condigdes nas quais sao adquiridos
os primeiros comportamentos verbais dos bebés, e as relagdes entre a
aprendizagem relacional e a emergéncia de relagées especificas entre
estimulos que os tornam membros de classes de estimulos equivalentes.
A investigagao empirica continua sendo o marco para orientar o debate
sobre o papel da fala (“homear” de acordo com Sidman,1994, ou na
perspectiva de Horne & Lowe, 1996). Neste dominio, hd dificuldade em
sustentar empiricamente as interpretagoes sobre a relagio nomear/emergir
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no comportamento novo, seja pelo modelo da equivaléncia de estimulos,
seja pelos demais modelos que vém sendo propostos.

Em relagio ao modelo da equivaléncia de estimulos, nos estudos
realizados com organismos nao humanos ainda hd escassez de dados
(Schusterman & Kastak, 1993; para uma revisdo dos estudos com primatas,
ver Cerutti & Rumbaugh, 1993). Nas pesquisas com participantes
humanos cujo desenvolvimento da linguagem ¢ restrito também sio
poucas ou questiondveis as afirmagdes sobre o papel da linguagem (Carr,
Wilkinson, Blackman, & Mcllvane, 2000; Devany, Hayes, & Nelson,
1986; para revisao da polémica sobre o papel da linguagem, ver Horne &
Lowe, 1996, e os comentdrios correspondentes, bem como Sidman, 1994,
2000).

Os bebés sao, portanto, uma populagao especialmente desafiadora
e potencialmente apropriada para elucidar o estatuto do repertérios verbais
nos modelos explicativos da aquisicao do comportamento novo, pois hd
poucosindicios que permitem decidirse nomear éum requisito indispensével
para a equivaléncia de estimulos ou se a equivaléncia é um fenémeno que dd
as bases para o comportamento verbal, independentemente da nomeagao.
A caracteristica que torna a populacio de bebés apropriada para o estudo é
o fato de apresentar uma linguagem, ou seja, o comportamento de ouvinte
e de falante ainda incipiente, e, por analogia, apresentar a capacidade
simbélica igualmente incipiente se comparada com a competéncia de
jovens e adultos falantes e ouvintes em uma comunidade.

Entre os 9 e os 18 meses, os bebés nio estio plenamente
capacitados para a produgio da fala; porém, usando os gestos, sio bem
sucedidos a0 se comunicarem com adultos ou mesmos com os pares de
idade. As habilidades comunicativas antes da fala indicam que, para avaliar
o nivel de desenvolvimento da fung¢ao simbdlica, nao bastaria avaliar o
estdgio de desenvolvimento da linguagem falada, mas seria necessdrio
considerar todas as possibilidades de representacio a disposi¢ao dos bebés.

A habilidade comunicativa sem o uso da fala coincide com uma
das formulagoes sobre uma caracteristica do comportamento verbal, que é
a de nao se restringir s emissoes vocais e abranger também os gestos entre
outras formas de comunicagio. A caracteristica bdsica do comportamento
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verbal seria a possibilidade de alterar o ambiente por intermédio do outro.
Bastaria olhar um bebé estendendo a mao em diregao a um objeto fora
do seu alcance, observar o adulto pegando o objeto e entregando-o ao
bebé, para compreender a fungio comunicativa do gesto. Muitos outros
significados podem ser atribuidos ao estender a mao em diregio a alguma
coisa, em diferentes circunstdncias. A multiplicidade de significados
que o gesto de “apontar” recebe ao longo do desenvolvimento infantil
reforca a ideia de que significados sao especificados pelo fato de serem
compartilhados pelo emissor e pela audiéncia (Skinner, 1957).

A importincia e o papel do gesto receberam diferentes tratamentos
de diversos autores no estudo do desenvolvimento humano. Apesar das
diferencas tedricas, o gesto tem sido um elemento importante para a andlise
do desenvolvimento da func¢ao simbdlica e tem sido considerado um dos
precursores ou correlatos da linguagem (Bruner, 1983; Kagan, 1981;
Piaget, 1975; Piaget & Inhelder, 1969; Tomasello, 1999; Vygotsky, 1978).
E encontramos também uma defesa do papel da filogénese segundo a qual
gestos e linguagem compartilham o status simbdlico por similaridade
de origem filogenética e de fungdo comunicativa (Armtrong, Stokoe, &

Wilcox, 1996).

Na pesquisa experimental sobre os precursores do comportamento
simbélico, de um lado interessa que os bebés nio tenham dominio
pleno da linguagem, mas, em contrapartida, é importante que eles
sejam minimamente capazes de estabelecer relacoes arbitrdrias, uma das
caracteristicas dos signos, sinais e representagoes em geral. Interessam-nos,
sobretudo, os gestos por seus aspectos comunicativos e, portanto, pelo
potencial simbdlico que carreiam. O fato de que bebés estao capacitados a se
comunicar pelos gestos indica que, de algum modo, partilham significados
com o outro que reage a ele, permitindo afirmar que a denominada funcio
simbdlica estd em exercicio.

Sintetizando a atratividade de se estudar os bebés entre 9 e 18
meses, hd a constatagio do precdrio equilibrio entre “nem tanto” (a fala
competente) ¢ ‘nem tido pouco’ (a comunica¢do rudimentar) parece
presente no repertério dos bebés, entre 9 e 18 meses, que favorece o estudo
da emergéncia das novas relagdes entre estimulos. O maior controle sobre
a histéria dos sujeitos, neste caso, é um ganho adicional. Especificamente
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do ponto de vista da pesquisa experimental com bebés, o apontar, o tocar
ou o pegar um objeto sio respostas de um repertério comportamental
que ¢ requisito para o planejamento dos experimentos. A possibilidade
comunicativa do gesto foi examinada em um cuidadoso estudo realizado por
Petitto e Marentette (1991), no qual observaram a produgao vocal, gestual
e de atividades manuais de bebés. O trabalho teve por objetivo comparar
o repertdrio vocal e manual de bebés surdos (dois) e ouvintes (trés), com
idades variando entre sete e dez meses, em relacio ao que elas denominaram
de “balbucio manual”. Com base nos videoteipes produzidos em situacao
experimental e natural, as autoras definiram dois tipos de desempenhos:
o balbucio manual sildbico e os gestos. O balbucio manual sildbico foi
desmembrado em trés categorias: atividade manual usada referencialmente,
isto é, a atividade manual que estd relacionada diretamente a um referente;
atividade manual usada comunicativamente, ou seja, produzida com clara
inten¢do comunicativa; e atividade manual com significado convencional,
como o sinal de colocar o dedo indicador sobre os 1dbios a0 mesmo tempo
em que produz o som “ssshhh”. A categoria de gestos incluiu movimentos
de erguer os bragos para ganhar colo, levar um objeto vazio a boca, como
se bebesse algo, e outros. Os bebés surdos e ouvintes produziram gestos e
balbucios manuais. Os gestos foram equilibradamente distribuidos entre
bebés surdos (média = 111 emissoes) e ouvintes (média = 138 emissoes).
A distribui¢io do balbucio sildbico manual foi bastante diferente para
criancgas surdas (média = 95 emissoes) e criancas ouvintes (média = 8
emissoes). Em relagio as emissoes vocais, as criangas ouvintes produziram
“balbucios sem sentido (linguistico), em sequéncias que soam como frases
...~ (Petitto & Marentette, 1991, p. 1494).

Além das questoes sobre a propriedade da escolha da populagio a
ser estudada, outro conjunto de perguntas estd relacionado as condi¢oes de
estimulos relevantes para os diferentes bebés na faixa de idade selecionada.
Novamente, tratamos aqui das relagoes entre estrutura e funcio (Catania,
1973). Um aspecto daselegao dos bebés estd no repertdrio que elesapresentam,
ou seja, as classes de respostas que fazem a interacio deste organismo com o
meio. O nosso objetivo requer mais do que o conhecimento das caracteristicas
das respostas (estrutura) e dirige a andlise para a descricao das relagoes
funcionais entre as acdes do bebé e o seu ambiente. Uma descricio que
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permite identificar as contingéncias que produziram o repertdrio presente
ou que poderio produzir outras classes de resposta.

Uma discussao de Gewirtz e Pelaez-Nogueras (1996) sobre a
dire¢io das mudancas no desenvolvimento pode ilustrar o desafio com
o qual o analista do comportamento se depara ao propor uma anilise
comportamental da aquisi¢io dos precursores da linguagem. Os autores
ressaltam que o desenvolvimento pode acontecer do “complexo” para
o “simples”, ao contrdrio do que geralmente supée a literatura sobre
desenvolvimento. Por exemplo, quando as classes de resposta dos bebés
ganham em eficiéncia ao serem controladas por aspectos cada vez menos
numerosos ¢ mais simples dos estimulos. No caso do nosso chamado “o
bebé” que se desloca no espago, aponta e manuseia objetos com ambas ou
uma das mios, procura os objetos que sairam do seu campo visual e faz
muito mais, a questao estd em identificar quais os estimulos ou dimensoes
dos estimulos que controlam as respostas observadas. Para o nosso propdsito
de formular um procedimento experimental para o estudo dos precursores
do comportamento verbal, perguntamos: qual serd o equivalente aos
discos com cores apresentados aos pombos nos estudos sobre controle de
estimulos (Farthing & Opuda, 1974; Terrace, 1966)? Qual a resposta tipica
do bebé, uma classe de respostas potencialmente equivalente ao pressionar
a barra pelo rato (Skinner, 1938)? Quais os estimulos reforcadores eficazes
para esta populagao? Na investigagio de caracteristicas dos bebés, qual
serd o “bom estimulo”, o “contexto adequado”, a “resposta apropriada”?
Ou, melhor dizendo, que caracteristicas das classes de estimulo e classes
de respostas selecionadas podem produzir relagoes mais efetivas e eficazes
entre estimulo antecedentes — classes de resposta e estimulos reforgadores
para a aprendizagem de relagées condicionais por bebés?

Os ELEMENTOS DA CONTINGENCIA EXPERIMENTAL

Os Estimulos- Os estudos sobre equivaléncia de estimulo tém
proporcionado significativa experiéncia em relagao as altera¢oes que podem
ser ocasionadas por mudancas nos estimulos propostos para se estabelecer
suas funcoes discriminativas. Mantendo-nos no limite dos estudos sobre
equivaléncia, ¢ possivel verificar que algumas pesquisas empregaram
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cadernos nos quais os estimulos relevantes estavam impressos (J. C. de
Rose, de Souza, Rossito, & de Rose, 1989; 1992). Outras utilizaram uma
mdquina de ensinar modificada na qual os estimulos eram apresentados em
janelas com 3,86 cm de didmetro (Zygmont, Lazar, Dube, & Mcllvane,
1992). Atualmente, o locus dos estimulos sob anélise é predominantemente
atela de monitores (Carr et al., 2000; Serna, Wilkinson, & Mcllvane 1998).
A mudanga espacial de disposicao dos estimulos nas posigoes horizontal
(caderno apoiado em um suporte inclinado) e vertical (tela do monitor)
nao parece ter afetado o controle discriminativo.

A anilise de outros parimetros na definicdo dos estimulos
controladores aparece na proposta denominada Topografia do Controle
de Estimulos (T'CS) (Mcllvane & Dube, 1992; Mcllvane, Serna, Dube,
& Stromer, 2000). Na elaboragio da proposta TCS sio retomados dois
aspectos relevantes da pesquisa sobre controle de estimulos: a sugestao
de Ray (1969), sobre a possibilidade de se considerar cada nova funcio
discriminativa uma nova topografia de controle de estimulo, e o alerta de
Sidman (2000), sobre a busca rigorosa da defini¢io dos mesmos estimulos
controladores, pelo experimentador e pelo sujeito. Experimentos nos quais
alteragoes aparentemente pouco relevantes nas condicoes de estimulos
produziram modificages acentuadas nos desempenhos de macacos
foram relatados por Iwai, Yaginuma e Mishkin (1986). Procedimentos
para estabelecer aprendizagem de discriminagao de Macaca mulatta ou
M. fuscata produziram diferentes resultados a despeito da similaridade
de aparatos, procedimentos e configuragao dos estimulos. No estudo
realizado pelos autores, 223 macacos foram testados (WGTA) em relacio
a pequenas alteragoes no tamanho dos estimulos e/ou do fundo sobre o
qual eram apresentados. Ao aumentarem ou diminuirem o tamanho dos
estimulos discriminativos e os fundos correspondentes, os autores alteraram
a dimensio relativa 2 separagio entre estimulo antecedente e resposta,
obtendo resultados indicativos de que o desempenho diferiu de acordo com
as mudangas na configuracio dos estimulos. Resultados similares foram
encontrados para a populagao de individuos com o repertério severamente
comprometido, como no caso da chamada superseletividade de estimulos.
Os resultados obtidos nas pesquisas realizadas com jovens com deficiéncia
intelectual acentuada tém revelado que nem sempre o comportamento
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estd sob o controle da dimensao de estimulo que o pesquisador designou
relevante (Dube & Mcllvane, 1997a, 1997b; Mcllvane et al., 2000).

E possivel dizer que hd uma sélida experiéncia acumulada em
relagio ao que poderia ser definido como o “bom” estimulo. Os desafios
presentes na definicio de respostas e de estimulos apropriados, nas situacoes
experimentais e na aplicacao dos principios da Andlise do Comportamento
as situagoes prdticas foram retomados por Stoddard e Mcllvane (1986)
e Mcllvane (1992). Os autores chamam a atengdo para as dificuldades
de definir estimulos e respostas, mas, apesar destas, parece interessante
avancar na direcio de buscarmos, concomitantemente, estimulos e
respostas potencialmente eficientes e eficazes para o estabelecimento de
controle experimental na pesquisa com bebés.

A literatura sobre aquisi¢ao de discriminagao por macacos é um
importante exemplo da transi¢dao do investimento na defini¢io do “bom”
estimulo experimental para a andlise das relagées de controle de estimulos.
O trabalho de Iwai et al. (1986) sugere que a condi¢do mais propicia a
aprendizagem de discriminagées por primatas é aquela na qual o sujeito
toca os estimulos estudados. A relagio estimulo antecedente/resposta,
neste caso, garantiria observagao do estimulo aumentando a probabilidade
de aprendizagem das relagoes entre estimulos.

O conhecimento mais refinado sobre as condigées que propiciam
aprendizagem de discriminagio permite que analisemos outros aspectos das
funcoes discriminativas dos estimulos. Se a relaciao entre a localizacio do
estimulo e as caracteristicas da resposta produziu resultados satisfatérios no
estudo citado, em um dos trabalhos de Sidman et al. (1982), a transposi¢ao
de estimulos compostos por linhas e cores, inspirado nos procedimentos
realizados com pombos, para experimentos realizados com macacos rhesus,
babuinos e criancas, resultou em um desempenho em torno de 50%
de acertos nos testes de simetria realizados com os macacos rhesus e os
babuinos. Quatro das seis criangas testadas, em procedimento semelhante
ao empregado com os macacos, obtiveram acertos em torno de 80% nos
testes de simetria. Na discussao dos resultados, os autores questionaram,
entre outros aspectos, a congruéncia entre a dimensao de estimulo definida
pelo experimentador e aquela que controla o comportamento do sujeito. A
congruéncia das defini¢oes poderia requerer o respeito as especificidades da
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espécie, permitindo supor que haveria outro grau de acuricia nas respostas
dos macacos se os procedimentos tivessem empregado odores ou ruidos
relacionados a espécie, ao invés de linhas e cores. O estudo com pombos
¢ mais um exemplo da necessidade de considerar as particularidades das
espécies na defini¢ao das condigoes experimentais pela importincia da
defini¢ao de estimulos apropriados para o estudo da equivaléncia (Zental,

1996).

Em uma revisio da literatura sobre o substrato neural do
comportamento de escolha, Platt (2002) relatou um estudo com primatas
que confirma o destaque dado 2 selecio das condigdes de estimulagio
apropriadas para a espécie. Um grupo de macacos foi observado em seu
habitat e nele foram introduzidos os sons produzidos pelo filhote de uma
das macacas do grupo (sons previamente gravados). Os resultados indicam
que a macaca despendeu mais tempo observando o local onde foi colocado
o alto falante que emitia os sons do seu bebé do que observando outro
membro do grupo presente.

H4 ainda mais uma relagio possivel entre estimulos e resposta
apresentada no estudo realizado por Mcllvane e Stoddard, em 1981.
Um individuo severamente retardado foi ensinado, pelo procedimento
de pareamento com o modelo, a estabelecer relagoes entre uma palavra
falada e um alimento ou bebida. O procedimento geral utilizado consistia
em apresentar concomitantemente uma palavra falada e dois alimentos
colocados em compartimentos separados. Dada a apresentagio da palavra,
o sujeito deveria selecionar um dos alimentos tocando a porta do respectivo
compartimento. Se a resposta de selegao fosse considerada correta, o sujeito
abria a porta, pegava o alimento e o comia. Havia, assim, estreita relagao
entre o estimulo de comparagio, a resposta e o estimulo reforcador. Cada
alimento ou bebida era o elemento com o qual a reposta se completava. Os
mesmos “objetos” exerciam o duplo papel de estimulo de comparagao e de
estimulo reforcador. E interessante observar que alguns dos erros iniciais do
sujeito ocorreram em relagao aos alimentos que lhe eram pouco familiares,
ou seja, que ele nunca havia comido ou tomado. Apds a consumacio destes
alimentos na situagao experimental, decorrente de um procedimento
complementar para evitar erros, as respostas tornaram-se acuradas e ocorreu
aprendizagem consistente das discriminagdes condicionais.
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Os trabalhos sobre desenvolvimento perceptual dos bebés
humanos constituem outra fonte de informacoes sobre as varidveis
selecionadas para estudo e sobre as estratégias de mensuragao adotadas.
No caminho da investigagio da competéncia dos bebés, os estudos sobre
percep¢ao geraram muita informagio e uma proporcional polémica
quanto a validade dos dados obtidos (Johnson, 1998; Rovee-Colier, 2001).
Um grau razodvel de organizacao visual, de desenvolvimento de meméoria,
de preferéncias visuais, de reconhecimento da face e da voz humana foi
identificado com base em pressupostos de que bebés preferem a novidade e
em medidas do tempo de fixagdo visual e da taxa de batimentos cardiacos
que diferiria para estimulos familiares ao bebé e para estimulos ainda nao
apresentados (Bremner, 1997; Slater, 1997). Os resultados obtidos indicam
que o bebé identifica: a forma de objetos semi-aparentes; a identidade do
objeto; a sensibilidade a gravidade; e a relagao de suporte entre objetos,
quando volta sua face mais ou menos tempo para estimulos gréficos, ou
seja, para a apresentacio de dois desenhos diferentes (ver estudos realizados
por Baillargeon & Hanko-Summers, 1990; Craton, 1996; Kellman &
Spelke, 1983; Kim & Spelke, 1992, respectivamente).

As possibilidades de identificar dimensdes de estimulo
controladoras do desempenho de sujeitos humanos nos tém sido
apresentadas pelos trabalhos sobre controle de estimulos. A associacio
entre o procedimento de emparelhamento com o modelo e o emprego
do equipamento ISCAN permite o registro refinado de respostas visuais
em relagao a aspectos dos estimulos exibidos para os sujeitos. Em um
procedimento de emparelhamento com o modelo empregam-se: a tela
de um monitor sensivel ao toque para a apresentagio dos estimulos, o
registro das respostas e a apresentagio de alguns estimulos reforcadores
condicionados. Neste procedimento, diante da apresentagio do estimulo
modelo, o sujeito deve tocd-lo (resposta de observa¢io — Dinsmoor,
1995). O toque sobre a tela do monitor, no espago correspondente ao
estimulo modelo, resulta em apresenta¢io dos estimulos comparagao. O
toque sobre a tela no espago do estimulo de comparacao, designado S+, é
seguido de estimulos associados ao reforcamento da resposta considerada
correta. Sentado diante da tela do monitor, o sujeito veste um boné que
serve de sustentagdo para um jogo de cAmeras e espelhos. O aparato
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permite a videogravacdo da imagem que se desloca sobre o monitor e
que corresponde aos movimentos da pupila do sujeito na inspecio dos
estimulos (Dube et al.,, 1999; Dube & Mcllvane, 1997a). O exame
quadro a quadro do videoteipe ¢ o tratamento digitalizado da informagao,
realizado por meio de um sistema de categorias, permitem recuperar a
relagao dire¢io do olhar, resposta de selecao do estimulo de comparacio
e reforcamento. Procedimento e aparato incrementam a acurdcia da
apreensio do dado e da interpretagio das fungées discriminativas dos
estimulos. Os estudos recentes que empregaram o rastreamento do olhar
(eyetracking) exemplificam o aumento da precisao no registro da dire¢io do
olhar para inferir as respostas de observagao e a relagao estimulo/resposta.

Na Andlise do Comportamento, entretanto, toda essa experiéncia
que se consolidou a respeito dos organismos infra-humanos, primatas nio
humanos e humanos adultos, adolescentes e criancas maiores de 3 anos,
ainda estd sendo elaborada em relagio a populacio de bebés com idade de
até 24 meses.

Nos estudos realizados com bebés, foram utilizados diferentes
objetos com a funcio de estimulo discriminativo ou condicional, e
confeccionados bichinhos que poderiam ser agarrados com uma tnica mao
ou com as duas maos. Eram coloridos, macios e organizados de maneira
a produzir movimentos, sons, e podiam ser manuseados livremente pelos
participantes (Gil & Oliveira, 2003; Gil, Oliveira, & Mcllvane, 2011).
Brinquedos industrializados com caracteristicas similares de manuseio,
variedade de cores, maciez e produgio de ruido ou musica foram utilizados
também com sucesso (Gil et al., 2006; Oliveira & Gil, 2008).

Em parte dos estudos, os objetos exerceram a dupla fungio
de estimulos discriminativos, quando expostos nos aparatos, e de
estimulos reforgadores, quando alcangados pelos bebés que brincavam
com os bichinhos. A dupla fungao dos objetos atendia a replicagao do
procedimento de Mcllvane e Stoddart (1981) e foi eficiente para o ensino
de discriminagao simples, reversao da discriminagao e pareamento de
identidade (Gil & Oliveira, 2003; Gil et al., 2006; Oliveira & Gil, 2008;
Gil, Oliveira et al., 2011).
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As Respostas - Do ponto de vista da defini¢io da “melhor resposta”,
perguntamo-nos se haverd respostas “naturalmente” comuns ao repertério
de bebés de diferentes idades que possam ser definidas na qualidade de
“resposta tipo”, tal como aconteceu com a pressio a barra do rato (Skinner,
1938), com a bicada do pombo (Ferster & Skinner, 1957) ou com toque
em uma tela de computador pelos primatas (Iwai et al., 1986).

Por muito tempo, neonatos e bebés foram considerados
incompetentes nio apenas pela inadequada comparag¢io com criangas
mais velhas ou com adultos (Bruner, 1976), mas também pela dificuldade
em manejar e registrar varidveis dependentes com a tecnologia disponivel
na época. O avango tecnoldgico e a intensa e extensa pesquisa descritiva
impulsionada pelos estudos etolégicos sobre a infincia apresentaram um
bebé ativo e capaz, com um repertério comportamental perfeitamente
adaptado ao estdgio de desenvolvimento no qual se encontrava, em diferentes
periodos dos seus primeiros 24 meses de vida (Seidl-de-Moura & Ribas,
2004; Rovee-Collier, 2000). No caso da Psicologia do Desenvolvimento,
podemos recuperar o papel da observacio das criangas, nos seus ambientes
cotidianos, se considerarmos as trés teorias sintese personalizadas por
Bowlby, Piaget e Vigotsky. A observac¢io dos comportamentos infantis no
dia a dia constituiu a base das formulagdes tedricas correspondentes e das
correntes de pensamento e de pesquisas que elas geraram (Bowlby, 1969;
Piaget, 1964; Vigotsky, 1978). O que a crianga faz e como o faz foi o
ponto de partida para muitas das decisdes da pesquisa sistematizada sobre
o comportamento da crianga, realizada no laboratério ou no campo.

Estudos que utilizaram principios desenvolvidos pela Andlise
do Comportamento também nos forneceram exemplos de respostas-alvo
“adequadas”, presentes no repertério dos bebés e que atendem as exigéncias
experimentais. Em pesquisa realizada sobre o comportamento exploratério
de bebés de quatro meses, Roove-Collier e Capatides (1979) selecionaram
o movimento das pernas do bebé para produzir a alteragio desejada no
ambiente. Os autores amarraram uma das pontas de uma fita no tornozelo e
a outra ponta em um mébile que ficava acima do rosto de um bebé deitado
de costas. Os chutes do bebé moviam o brinquedo, que produzia ruido de
sinos. A resposta de chutar aumentou rapidamente de frequéncia. O mesmo
procedimento foi empregado para estudar o contraste comportamental,
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utilizando esquemas de refor¢amento mdltiplo e conjugado, com bebés
de trés meses (C.K. Roove & Roove, 1969). Estudos com a participacio
de neonatos selecionaram varidveis dependentes mensurdveis dentre as
respostas disponiveis no repertério deste periodo, como, por exemplo,
os movimentos de suc¢io e as taxas de batimentos cardiacos. Em 1969,
Siqueland e DeLucia analisaram o controle exercido pelo bebé sobre o tipo
de slide apresentado em fung¢io da amplitude dos movimentos de sucgao.

A diregio do olhar tem sido a varidvel dependente privilegiada
nos estudos sobre o desenvolvimento da percepgio. E possivel considerar
que o avango tecnoldgico da Neurociéncia e da Fisiologia permitird refinar
a selegdo da varidvel independente e de sua medida nestes estudos. Por
exemplo, os trabalhos de Khul (2000) indicaram que ondas cerebrais
sofrem alteragdes regulares diante da apresenta¢io de estimulos familiares
e de estimulos desconhecidos. As ondas cerebrais tomadas como varidveis
dependentes aumentaram a possibilidade da mensuragio acurada dos
fendmenos perceptuais, dado o desenvolvimento da tecnologia empregada.
Da mesma forma, o uso dos equipamentos de registro da dire¢ao do olhar,
mais precisos do que a observagio a olho nu, permitiu o refinamento da
relagdo entre a resposta e a medida da relagio estimulo/resposta no estudo

da percep¢ao de bebés.

-

E importante retomar a andlise dos estudos de equivaléncia
em relagio a topografia de repostas requerida nos procedimentos que
inclufam o pareamento com o modelo. Em alguns estudos, o teclado do
computador deveria ser manejado de modo que o participante localizaria
o estimulo relevante clicando as teclas de rolagem para cima, para baixo
e para os lados. Outros estudos empregaram o mouse: o sujeito deveria
mové-lo sobre a mesa de modo a guiar a flecha na tela do computador até o
estimulo previamente definido como relevante. Nos estudos mais recentes,
os participantes tocam a tela sensivel de um monitor (Costa, Mcllvane,
Wilkinson, & de Souza, 2001; Serna et al., 1998). H4, ainda, um conjunto
de estudos que requeria que os participantes falassem diante de palavras
impressas em testes de leitura generalizada (de Rose et al., 1989). Algumas
replica¢oes utilizando as diferentes topografias de respostas foram realizadas
visando identificar discrepincias de resultados supostamente devidas a

topografia de respostas empregada. No trabalho de Mcllvane e Stoddard
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(1981), descrito anteriormente, o sujeito deveria manejar uma de oito
chaves de resposta de uma mdquina de ensinar em diferentes fases do
procedimento. Deveria, ainda, inserir uma ficha em uma fenda de modo a
acionar o aparato que dispunha os estimulos a serem selecionados; diante
dos estimulos, deveria segurar a porta do compartimento correspondente
a um de dois estimulos comparagao. Segurar a porta correspondente ao S+
era seguido pelo destrancar a porta. Diante da porta destrancada, o sujeito
podia alcancar a bebida ou o alimento disponivel. Do mesmo modo que
se observou com relacao aos estimulos empregados nas pesquisas sobre
controle de estimulos, as diversas topografias de respostas, seguidas de
estimulos reforcadores apropriados, selecionaram relagdes condicionais
especificas (Sidman, 2000).

Os estudos realizados no 4mbito da Psicologia do
Desenvolvimento, sobretudo aqueles orientados pelos principios da
Etologia, deram énfase & investigagdo dos organismos em seus préprios
habitat e parecem ter redirecionado as perguntas para os proprios
organismos trazendo contribui¢bes inestimdveis na caracterizagio das
populagées estudadas. Entretanto, a Andlise do Comportamento atém-se
a descricdo das interacoes dos organismos com o ambiente por meio da
obtencio do dado observével. Dito de outro modo, como afirmou Blurton-
Jones (1974) ao tratar das pesquisas etolégicas com criangas, os bebés e as
criangas forneceram as respostas as perguntas de pesquisas muito mais do
que os sistemas tedricos puderam oferecer. Os pressupostos e principios
da andlise comportamental tém caracteristicas que permitem prever que
a busca dos processos bdsicos na aquisi¢io do comportamento verbal por
bebés oferecerd respostas frutiferas para a andlise comportamental do
desenvolvimento (Bijou, 1995; Gewirtz & Pelacz-Nogueras, 1992; Novak
& Pelaez, 2004).

Nos estudos iniciais nao se exigia qualquer topografia de resposta
especifica, apenas que os participantes indicassem o objeto estimulo. Os
participantes poderiam apontar, tocar a mao ou o pé ou mesmo aproximar
o rosto da janela do aparato que expunha o brinquedo (Gil & Oliveira,
2003; Gil et al., 2006; Gil, Oliveira et al., 2011). Nos estudos posteriores,
as respostas foram mais bem especificadas, sendo escolhidas as classes de
resposta de apontar ou de tocar o local onde estava exposto o brinquedo.
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Com a definigao das classes de resposta, aumentou a conspicuidade da
resposta de observagao dirigida ao modelo ou da sele¢io de um brinquedo

(Oliveira & Gil, 2008; Gil, Sousa, & de Souza, 2011).

A necessidade ou nido de se ensinar as respostas de observagao
ou de selegio para os participantes dependia das classes de respostas jd
instaladas no repertdrio dos bebés. As classes de respostas foram ensinadas
empregando-se, principalmente, dois procedimentos. Foram oferecidos
modelos pelo experimentador que tocava o objeto no aparato que o
expunha (Sousa, Canhedo, & Gil, 2007) ou foi dada ajuda fisica quando a
experimentadora apoiava ou conduzia a mao do bebé até que ele tocasse o
objeto ou o aparato (Oliveira & Gil, 2008; Gil, Sousa et al., 2011).

Em algumas ocasides, os bebés tocavam em sequéncia duas
ou mais janelas do aparato, com uma das maos ou com as duas maos
simultaneamente. As respostas sequenciais e ripidas ou o toque simultineo
das duas maos no aparato eram seguidas por um procedimento de corre¢ao
que consistia em retirar, delicadamente, as maos dos bebés do aparato e
fechar as janelas encerrando a tentativa.

Os estimulos reforcadores- As condicoes da pesquisa realizada por
Mcllvane e Stoddard (1981) chamaram a aten¢io pela coincidéncia em
um mesmo objeto das fung¢des de estimulos antecedentes e consequentes
e do alvo das respostas. O procedimento reuniu no objeto/estimulo a base
concreta e objetiva das possiveis relacoes a serem estabelecidas pelo sujeito.
As diferentes fun¢des — estimulos discriminativos/condicionais, respostas
e estimulos reforcadores — poderiam ser exercidas a partir de uma por¢ao
de alimento. A mesma porgao foi o alvo da observagio, do gesto e da
consumagio, o que lhe conferia uma concretude inicial importante para
o estabelecimento de relagoes condicionais arbitrdrias por sujeitos que
apresentam repertério simbdlico restrito.

A relevancia da experiéncia da crianca com o “concreto” e a énfase
na rela¢io do comportamento de bebés jovens com o mundo objetivo tém
sido intensas e extensamente tratadas desde os trabalhos realizados por
Piaget e Vigotsky, na década de 1930. Baldwin ¢ Woodworth referiam-
se igualmente ao papel que os objetos teriam no desenvolvimento dos
primeiros anos de vida. Do mesmo modo, os estudos realizados com
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bebés vém indicando que o movimento dos objetos, a possibilidade de
deslocd-los e os resultados da acdo dos bebés sobre os objetos podem
manté-los envolvidos em uma mesma atividade por periodos de tempo
considerados relativamente extensos. O envolvimento a que nos referimos
pode ser traduzido objetivamente tanto pela direcio do olhar para um
determinado evento ou objeto como pela frequéncia com a qual o bebé
retoma as mesmas agdes em relacdo aos mesmos objetos. Os estimulos
que seriam reforcadores para os bebés, dado o conhecimento acumulado
sobre esse periodo da vida, estariam fortemente vinculados a satisfagao de
necessidades bésicas (Bijou & Baer, 1961, 1965) e aos resultados das agoes
dos bebés sobre os objetos — os refor¢adores naturais (Roove-Collier &
Capatides, 1979; C. K. Roove & Roove, 1969; Piaget, 1964; Piaget &
Inhelder, 1969). Os resultados das agdes dos bebés sobre objetos que nao
sao apropriados A consumacgio parecem adequados a andlise experimental
do comportamento dos bebés pela possibilidade de se constituirem
em estimulos reforcadores independentemente do estabelecimento de
condigoes de priva¢ao (Sidman, 1962). Tém a vantagem de reunir no
mesmo objeto a possibilidade de que este exerca diferentes fun¢oes de
estimulagio e seja o /dcus das respostas.

Duas condi¢oes de liberagao de estimulos reforcadores foram
investigadas. Uma delas considerava a permanéncia do bebé no ambiente
experimental e a outra buscava garantir a execu¢ao das tarefas experimentais.
A separagao entre reforcadores para a permanéncia no ambiente e para a
realizagao das tarefas foi um artificio empregado para melhor investigar
cada uma das condicoes.

As decisbes experimentais respeitaram a determinacio de
organizar o ambiente e os procedimentos experimentais com o cardter
de brincadeira. O aparato, os estimulos antecedentes e subsequentes, a
interagao da experimentadora com o bebé e as oportunidades de brincar,
independentemente da tarefa experimental, tinham o que se denomina de

“cardter lddico” (Gil & de Rose, 2003; de Rose & Gil, 2003).

Ao analisar as varidveis relevantes para a permanéncia dos bebés
na sala e na realizacio das tarefas, Gil et al. (2006) testaram a introducao de
brincadeiras ao final do periodo de ensino das discriminagées e a realizacao
de brincadeira do experimentador com o bebé e o brinquedo selecionado
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(S+). A introdugio do “cantinho da brincadeira” contendo brinquedos
variados e da preferéncia dos bebés permitia que brincassem livremente
antes de voltar a0 ambiente coletivo, e foi mais efetiva para reconduzir o
bebé a sala experimental durante o experimento do que apenas levi-lo de
volta ao ber¢drio ao final do periodo de ensino. No mesmo estudo, duas
condi¢oes de consequenciacio da resposta correta foram consideradas:
em uma delas, o bebé brincava com o brinquedo selecionado (S+) sem a
participacio do adulto; na outra condi¢do, o adulto brincava com o bebé
e o objeto que exercera a fungio de S+. Foi observado o impacto destas
varidveis no aumento da quantidade de acertos, na diminui¢ao de respostas
de “nao escolha” e no aumento do tempo médio de brincadeira com o
estimulo S+ selecionado.

A efetividade do reforcamento social provido pelo experimentador
foi também examinada por Sousa e Gil (2006) em um estudo que controlou
a natureza do reforcamento social liberado pela experimentadora na
brincadeira do bebé com o brinquedo/estimulo apés escolha correta. A
interagao entre experimentador/bebé/brinquedo, apds resposta correta
do bebé, foi mais efetiva quando havia contato visual entre ambos e
vocalizagoes, sorrisos, contato fisico e visual por parte da experimentadora.

Os resultados obtidos foram corroborados pelos dados do estudo
de Oliveira e Gil (2008) que manejaram as mesmas varidveis. Neste
trabalho, outro recurso para manter a motivagao dos bebés na realizacio
das tarefas foi empregado com a mudanca dos estimulos a cada sessao,
independentemente do desempenho do bebé. Considerou-se que o cardter
de novidade poderia manter os participantes na tarefa por periodos mais
longos.

As APRENDIZAGENS DOS BEBES NAS CONDICOES EXPERIMENTAIS QUE LHES
FORAM OFERECIDAS

Todos os estudos foram realizados nas creches frequentadas
pelos bebés e conduzidos por experimentadoras e experimentadores
que realizaram atividades didrias com os participantes antes do inicio
dos procedimentos experimentais. No periodo de familiarizagao entre
experimentadores e bebés, o repertério dos participantes foi avaliado por
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meio do Teste de Triagen Denver II e de uma adaptagio do Inventdrio
Portage Operacionalizado (Willians & Aiello, 2001). Parte dos participantes
foi identificada com desenvolvimento tipico e parte deles, com risco para o
desenvolvimento. Os mais novos tinham 12 meses e a maioria estava entre
15 e 21 meses de idade, no inicio das coletas de dados.

Os aparatos empregados foram progressivamente aprimorados
de modo a diminuir o intervalo entre tentativas, minimizar o acesso do
bebé aos estimulos com funcao de S- e aumentar o valor motivacional das
tarefas (Gil & Oliveira, 2003, Gil, Oliveira et al., 2011, Gil, Sousa et al.,
2011). Nos estudos deste periodo, os brinquedos exerceram as fungées de
estimulos antecedentes e reforcadores, e a interagio com a experimentadora
foi um fator relevante para garantir o valor reforcador da brincadeira com
o brinquedo apés acerto. Também foram avaliadas varidveis, tais como: o
namero de tentativas por sessao; a definigao de critérios de aprendizagem
pelo nimero de acertos consecutivos a cada sessio; os procedimentos de
introdugao de reforgamento diferencial no ensino de discriminagoes simples
ou do emprego de reversao das discriminacoes; e as condigoes de ensino de
discriminagoes condicionais em procedimentos de emparelhamento com
o modelo de identidade (Garcia, 2010; Sousa, 2009).

Os bebés atingiram os critérios de aprendizagem propostos,
mas para isto foram introduzidas variages nos procedimentos, que estao
detalhadas nos artigos, teses e dissertagdes. Eles foram bem sucedidos na
aprendizagem de discriminac¢ao simples e reversio das discriminagoes
e na aprendizagem de discriminagées condicionais em pareamento
de identidade. Permaneceram por periodos mais extensos na situagio
experimental, embora tenhamos diminuido o niimero de tentativas por
sessao para oito e até mesmo seis.

CONSIDERACOES FINAIS

Dois grandes conjuntos de varidveis foram examinados com
a distingao entre varidveis de permanéncia na situagio experimental
e varidveis de realizagio das tarefas. Esse artificio de andlise permitiu o
manejo de varidveis, tais como as brincadeiras livres inicialmente realizadas
no “cantinho da brincadeira” e, posteriormente, introduzidas no meio e ao
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final das sessoes (Gil & Oliveira, 2003; Gil etal., 2006; Oliveira & Gil, 2008;
Sousa & Gil, 2006). No mesmo periodo, foram introduzidas alteragoes
nos procedimentos de ensino das discriminagées simples e condicionais,
tais como: a) aparatos progressivamente melhor construidos em func¢io do
material utilizado, das caracteristicas de exposi¢ao dos estimulos, da sua
operagio e das respostas requeridas dos participantes — caixa de papelao
com duas janelas e manejo manual da abertura e fechamento das janelas
pelos experimentadores; equipamento em madeira com trés janelas e
com sistema de abertura e fechamento das janelas pelo manejo de um
sistema de roldanas; equipamento em acrilico com abertura e fechamento
de cinco janelas por um sistema automatizado; b) tipos de estimulos
modelo/comparag¢io — brinquedos, fotografias; ¢) topografia da resposta
requerida — olhar, apontar, tocar; d) natureza e caracteristicas dos estimulos
reforcadores liberados — brincadeira com o brinquedo, com o brinquedo e
adulto sem vocalizagoes, com brinquedo, adulto e vocalizagoes.

Os procedimentos de corregao foram recursos importantes para
evitar a exposi¢do ao erro com a decorrente deterioragio do desempenho
observada. Os principais procedimentos de corre¢ao foram a manuten¢ao
da exposicio do S+ e S- diante da resposta incorreta e a introdugao de
ajuda fisica para a escolha de estimulos especificados como S+ pelos
experimentadores.

O exercicio de identificar relagoes entre varidveis de permanéncia
do bebé na situacio experimental e entre varidveis de ensino das tarefas de
discriminagdo parece alertar para a importincia de rever os trabalhos na
perspectiva de considerar que, independentemente das classificagdes tteis a
andlise, a identificagao de procedimentos eficientes para a aprendizagem dos
bebés pode constituir-se em fator altamente relevante para a permanéncia
destes participantes na situagao experimental e vice-versa.

O arranjo de contingéncias efetivas para aaprendizagem das tarefas
pelos bebés pode maximizar a fungio refor¢adora da situa¢io experimental
e a consequente permanéncia do bebé nas tarefas, que, em sua maioria,
sao seguidas de reforcamento. Por outro lado, o planejamento de situagdes
experimentais que favorecem a manutengao dos bebés por periodos
relativamente longos dos procedimentos pode permitir aos pesquisadores
a definicio e redefinicao de varidveis favorecedoras para o desempenho
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dos bebés nas tarefas. Apesar da utilidade para andlise de trabalhos da 4rea
e para o planejamento e proposicio de novas investigagoes, as varidveis
descritas se inter-relacionam, de forma que caracteristicas favorecedoras
em um aspecto também influenciam o outro.

Para pesquisadores acostumados com situagdes experimentais
altamente controladas, os estudos que utilizam respostas, estimulos,
tarefas ou ambientes semelhantes 4 situa¢io natural aparentemente opor-
se-iam a situagdes mais estruturadas, com a utilizagdo de aparatos como
computadores, e nas quais seria possivel maior rigor no controle de
aspectos dos estimulos apresentados, na reducio da duragao das interagoes
sociais e da mensuragio de caracteristicas das respostas (como a laténcia).
Entretanto, vale ressaltar a importincia das situagdes cotidianas para o
controle experimental e como essas situagdes sio repletas de contingéncias
efetivas de ensino de relagoes condicionais para os bebés.

Finalmente, vale considerar que algumas questoes parecem melhor
esclarecidas, como a importincia de se considerar o repertério dos pequenos
na defini¢ao das respostas requeridas e a vantagem de propor as tarefas em
situagio semelhante aquelas propostas aos bebés pelos adultos em situagoes
de brincadeira em seus cotidianos. Outros aspectos, como a alternincia
dos estimulos utilizados, a qualidade da interagio social, a brevidade das
sessoes e dos intervalos entre tentativas, brincadeiras nao relacionadas a
tarefa experimental contingentes a realizagio das sessdes experimentais,
também foram descritas como favorecedores ao comportamento dos bebés
de permanecer na situagao experimental.

Em contrapartida, apesar da identificagio de alguns aspectos
metodoldgicos favordveis ao desempenho dos bebés nas tarefas propostas,
como a utilizagdo de procedimentos de correc¢io e dica e de exposicio
apenas do S+ em tentativas iniciais de treino, evidencia-se a necessidade
de investigagoes adicionais relacionadas aos critérios de aprendizagem
das tarefas, ao efeito da aprendizagem de algumas tarefas (discriminagoes
simples, reversoes, relagoes de nomeacao) sobre a aprendizagem subsequente
de pareamentos condicionais arbitrdrios, além de esclarecimentos sobre
algumas dificuldades especificas relacionadas as tarefas de matching-to-
sample, como respostas de observagao requeridas, niimero de estimulos
comparagio empregados, estruturas de treino das tarefas, entre outros.
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RELACOES DE EQUIVALENCIA COMO
MODELO DE RELACOES SEMANTICAS

Renato Bortoloti
Julio C. de Rose

BN

A primeira vista, pode parecer que o Behaviorismo Radical e
a Andlise do Comportamento nada teriam a contribuir para uma melhor
compreensio dos processos simbdlicos e de suas caracteristicas fundamentais.
Segundo a nogao difundida entre cientistas sociais, o Behaviorismo Radical
s6 trabalha com o comportamento observével e nao poderia, portanto,
dar conta da complexidade do processo simbdlico. Geertz (1973) expressa
uma opinido quase universal ao sugerir que o behaviorista seria incapaz
de distinguir uma piscada de olhos, feita como sinal conspiratério a um
amigo, de um cerrar involuntdrio das pélpebras, j4 que em ambos os casos
observaria apenas o movimento de cerrar a palpebra.

Evidentemente,opinidoescomoadeGeertz revelamdesconhecimento
em relagio ao Behaviorismo Radical e a obra de Skinner. Skinner (1953,
1957, 1969) distinguiria facilmente entre a contragao involuntdria e a piscada
como sinal conspiratério a um parceiro, pelo menos em termos tedricos. A
contragao involuntiria é um reflexo, eliciado por um estimulo antecedente
que pode ser incondicionado ou condicionado. J4 a piscada como sinal é um
operante, nio sendo eliciada por um estimulo antecedente, mas controlada
por uma histéria passada de consequéncias que respostas desta mesma classe
tiveram quando emitidas em presenga de determinados estimulos. Virias
piscadas operantes, de forma parecida, podem ter diferentes histdrias de
consequéncias. Como observou Geertz (1973), a piscada como sinal a um
parceiro de jogo de truco, por exemplo, pode ter forma semelhante a piscada
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que outro jogador faz zombando do sinal feito pelo adversirio, e ambas
podem ter forma semelhante & piscada que uma pessoa pratica em frente
ao espelho (por exemplo, para usar posteriormente como sinal em um jogo
de truco). O que Ryle (1949) denomina #hin description, aquela que registra
a forma do comportamento — uma contragao da pélpebra —, corresponde
ao que Skinner denomina de descri¢io da topografia do comportamento;
o que Ryle denomina thick description, aquela que inclui a hierarquia de
significados do piscar, corresponde ao que seria, para Skinner, uma andlise
funcional do comportamento, ou seja, a identificacio das relagoes de
contingéncia que, provavelmente, engendram e mantém o comportamento.
Assim, piscadas como sinal dirigido a um parceiro (como zombaria e como
treinamento) tém consequéncias diferentes que dependem das situagoes em
que ocorrem, de modo que envolvem relagoes de contingéncia diferentes
entre estimulos antecedentes, respostas e consequéncias. De acordo com
Skinner, o significado estaria nas contingéncias de reforcamento, naquilo
que a piscada consegue produzir nos diferentes contextos em que é emitida,
e nao na forma da resposta.

Porém, a distingao entre alguns comportamentos que envolvem
ou nao a compreensao de atos simbélicos pode exigir um modelo de andlise
que suplemente a proposta de Skinner. Tome-se o caso de uma crianca
que ainda nao fala, mas que jd é capaz de responder adequadamente a
algumas palavras, e de um cachorro que se orienta com destreza pela fala
humana. Se a mie disser “bola”, a crianga poderd procurar uma bola,
apanhd-la, jogi-la, e assim por diante, da mesma forma que o cachorro
o faria. De acordo com Skinner (1957), o comportamento da crianca
e o comportamento do cao seriam diferentes, uma vez que as relagoes
entre antecedentes, respostas e consequéncias seriam diferentes. Mas seria
possivel dizer que a crianga entendeu a fala da mae de maneira diferente do
ca0? O comportamento da crian¢a que pega e brinca com a bola depois
da fala da mae é um operante, assim como o do cio que executa agdes
andlogas, mas tendemos a atribuir ao comportamento da crianca uma
funcao simbdlica que recusamos ao comportamento do cio. A validade
da inferéncia do cardter simbélico do comportamento da crianca negada
ao comportamento do cio nio ¢ demonstrivel a partir de uma anilise
puramente skinneriana dos comportamentos descritos.
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A suposta compreensio simbdlica da crianca poderia ser
encarada como um epifenémeno, um subproduto ou mero acompanhante
do comportamento, que nao pode ser demonstrado, conhecido e nem
aproveitado como explicagao de coisa alguma. Mas existe uma possibilidade
mais interessante de explorar semelhancas e diferengas pela Anilise do
Comportamento. O modelo de equivaléncia de estimulos (e.g., Bush,
Sidman & T. de Rose, 1989; Sidman, 1971, 1994; Sidman & Tailby,
1982) permite identificar experimentalmente funcoes simbdlicas e, desta
forma, provavelmente distinguir entre o comportamento da crian¢a e do
cio. Esse modelo especifica condigoes suficientes (e talvez necessdrias) para
uma andlise que identifique o uso simbdlico de estimulos.

O modelo de Sidman & Tailby (1982) estabelece uma distin¢ao
entre relagoes de pares associados (i.e., relagoes condicionais, desprovidas
de fungao simbdlica, do tipo se “bola”, entao BOLA) e relagoes simbdlicas,
chamadasderelagoes deequivaléncia. Sidman e Tailby (1982) argumentaram
que relagoes simbdlicas podem ser identificadas por meio de testes que
revelam indicadores comportamentais derivados de propriedades que
niao ocorrem nas relacoes entre pares associados. Os autores propuseram
que o critério para identificar relagoes simbdlicas pode ser semelhante
aquele fornecido pela teoria dos conjuntos para identificar relagdes de
equivaléncia: a demonstragao das propriedades de reflexividade, simetria
e transitividade. De acordo com essa proposta, o simbolo seria qualquer
estimulo relacionado a uma coisa, ou seja, outro estimulo, por meio de
uma relacio de equivaléncia. Se a relagao for de equivaléncia, os estimulos
relacionados formardo uma classe de estimulos equivalentes e a relacio
entre eles serd simbdlica. As propriedades que demonstram a equivaléncia
podem ser verificadas por meio de testes que revelam relagoes emergentes
entre os estimulos, ou seja, se algumas relagoes forem explicitamente
ensinadas a um individuo, outras relagdes, nio treinadas, devem emergir,
atestando as propriedades de reflexividade, simetria e transitividade.

A distingao entre relagdes de pares associados e relacoes de
equivaléncia ¢ feita experimentalmente. O procedimento envolve uma
sequéncia de tentativas de emparelhamento ao modelo. Em cada tentativa,
um estimulo é apresentado como modelo e dois ou mais estimulos
sao apresentados como opgdes de escolha (chamados de estimulos de
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comparagio). O participante deve escolher um dos estimulos de comparagao
em func¢io do modelo exibido em cada tentativa. Consequéncias
diferenciais para escolhas corretas e incorretas sao apresentadas até que o
participante aprenda todas as relagoes modelo/comparagio que se planeja
ensinar. Entdo, uma série de tentativas é conduzida para testar a emergéncia
de relacoes que nao foram explicitamente ensinadas, mas que podem ser
derivadas daquelas que foram ensinadas diretamente. Haverd uma classe de
estimulos equivalentes se as relagoes emergentes demonstrarem o cardter
reflexivo, simétrico e transitivo das relacoes que foram ensinadas.

Antes da formulagao rigorosa do paradigma de equivaléncia de
estimulos, Sidman (1971) ensinou leitura com compreensao para um jovem
severamente retardado, utilizando procedimentos de emparelhamento.
Sidman utilizou palavras faladas, palavras impressas e figuras representativas
das palavras utilizadas em diversas tentativas de emparelhamento ao modelo.
Cada tentativa era composta por um estimulo modelo — que podia ser uma
palavra falada (A), uma figura (B) ou uma palavra impressa (C) — e por
nove estimulos de comparagao — nove figuras (B) ou nove palavras impressas
(C). Sidman observou que o participante ja sabia relacionar palavras faladas
a figuras (AB) e lhe ensinou as relagoes entre palavras faladas e palavras
impressas (AC). Testes realizados em seguida revelaram que o participante,
que nio tinha qualquer habilidade de leitura antes do experimento, era
entdo capaz de relacionar as figuras as palavras impressas (BC) e as palavras
impressas as figuras (CB), mesmo sem nunca lhe ter sido explicitamente
ensinado. As relagdes entre palavras impressas e figuras, portanto, emergiram
a partir das relagoes que foram ensinadas no experimento e daquelas que
ele jd era capaz de estabelecer. Sidman observou também que, quando cada
palavra impressa era apresentada separadamente, o jovem era capaz de dizer
o nome dela. O autor concluiu que as palavras faladas, as figuras e as palavras
impressas haviam se tornado estimulos equivalentes e que, em fungao disso,
o jovem podia ler e entender o que estava lendo.

A emergéncia dessas relagdes nao treinadas foi depois conceituada
por Sidman e Tailby (1982) como uma demonstragio de equivaléncia definida
nos termos da Teoria dos Conjuntos. A partir das relagoes condicionais
estabelecidas entre palavras ditadas e figuras (AB), e entre palavras ditadas e
palavras impressas (AC), as novas relagoes entre figuras e palavras impressas
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(BC), bem como entre palavrasimpressase figuras (CB), seriam demonstragoes
de transitividade e simetria. A capacidade, também exibida por esse jovem, de
desempenhar emparelhamento de identidade — diante de uma determinada
figura ou palavra impressa, selecionar, num conjunto, a figura ou palavra
impressa idéntica a0 modelo — demonstraria a propriedade de reflexividade.
A relagao de condicionalidade ensinada ao jovem tem as caracteristicas de
uma relacio de equivaléncia, pois apresenta as trés propriedades definidoras
da equivaléncia. Os estimulos relacionados, ou seja, cada palavra ditada e
suas respectivas figura e palavra impressa, constituem classes de estimulos
equivalentes, de modo que a relagio entre eles pode ser considerada
simbdlica. Sidman e colegas (e.g., Sidman, 1994; Sidman & Tailby, 1982)
concluem que o jovem mostra relagdes propriamente simbdlicas, enquanto
apenas relagoes de pares associados teriam sido formadas em casos em que
nao sio verificadas as relagdes emergentes que documentam a equivaléncia.
Por exemplo, Dugdale e Lowe (2000) verificaram que chimpanzés que
haviam sido treinados a relacionar lexigramas a objetos e acdes, em uma
forma rudimentar de “linguagem”, nao apresentaram evidéncia de simetria
nas relagoes entre lexigramas e seus “referentes”, gerando questionamentos
sobre a fungao simbélica ou linguistica da manipulacio de lexigramas. Assim,
quando ensinamos algumas palavras a um individuo autista, poderiamos
programar testes de relacdes emergentes para verificar se o desempenho de
responder a essas palavras ou de pronuncii-las seria de fato simbdlico ou
se representaria apenas o estabelecimento de relagoes de pares associados,
sem uma verdadeira compreensio. Em suma, o modelo de equivaléncia de
estimulos especifica uma forma de avaliar a compreensao dos individuos em
atividades simbdlicas.

A especificacio operacional fornecida pelo modelo de equivaléncia
de estimulos tem permitido a simula¢ao de comportamentos simbdlicos
em laboratério. Normalmente, sio utilizados estimulos supostamente
desprovidos de significado: figuras abstratas, palavras ou silabas sem
sentido. A utilizagio desses estimulos possibilitou simula¢oes experimentais
da aquisi¢do e manipulagio de simbolos por individuos humanos que
jé dominam a linguagem, dispensando o recrutamento, muitas vezes
dificil, de individuos com pouca ou nenhuma atividade simbdlica (tais
como bebés humanos, individuos com retardo mental muito severo ou
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animais nao humanos). Essa maneira de proceder tem sido adotada em
uma ampla variedade de condigoes, o que permitiu um avango rdpido do
conhecimento gerado.

Uma grande quantidade de estudos experimentais tem mostrado
congruéncia entre as propriedades das classes de estimulos equivalentes e
aquelas que se espera de relagoes simbdlicas. Por exemplo, foi demonstrado
que, quando uma classe é estabelecida, respostas emitidas diante de um
estimulo (ou fungoes adquiridas por ele) podem ser transferidas para os
demais membros da classe (e.g., D. Barnes-Holmes, Keane, Y. Barnes-
Holmes, & Smeets, 2000; de Rose, Mcllvane, Dube, Galpin, & Stoddard,
1988; Dougher, Augustson, Markham, Greenway, & Waulfert, 1994; S.
C. Hayes, Kohlenberg, & L. J. Hayes, 1991). Isto é compativel com a
ideia de que, em muitos contextos, nés reagimos aos simbolos como se
estivéssemos diante dos eventos referidos por eles. Assim, um estimulo
que tem (ou adquire) determinadas fun¢des pode ser tomado como um
referente, e os estimulos equivalentes a ele podem ser tomados como simbolos
capazes de substitui-lo em alguns contextos. Além da transferéncia de
fungoes que observamos entre estimulos equivalentes, outros indicadores
da validade do modelo de equivaléncia de estimulos na simulagio de
repertérios simbdlicos podem ser destacados. Por exemplo, as classes de
estimulos equivalentes podem ser expandidas pelo ensino de relagdes entre
novos estimulos e apenas um dos membros da classe, ficando os novos
estimulos relacionados a todos os demais membros da classe (Sidman &
Tailby, 1982); duas classes sao fundidas quando um membro de uma ¢é
relacionado a um membro da outra (R. R. Saunders, K. J. Saunders, Kirby,
& Spradlin, 1988); e a pertinéncia a uma classe depende de estimulos
contextuais, podendo um estimulo ser membro de uma classe em presenca
de um estimulo contextual e ser membro de outra classe em presenca de
um estimulo contextual diferente (Bush et al., 1989).

Embora os resultados dos estudos de equivaléncia de estimulos
tenham sido bastante significativos, eles nio abarcavam, até muito
recentemente, a determinagio do cardter simbélico dos estimulos por
meio de procedimentos externos ao préprio modelo. Neste capitulo,
apresentaremos uma revisio de estudos recentes que utilizaram novas
técnicas para avaliar a validade do modelo de equivaléncia de estimulos
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na simulac¢io de relagées simbdlicas. Em seguida, descreveremos como
a utilizagio de algumas dessas técnicas tem permitido observar que a
equivaléncia de estimulos nao é um fenémeno do tipo “tudo ou nada”, mas
que relagoes de equivaléncia podem ser estabelecidas em niveis diferentes.
O objetivo central deste capitulo serd descrever demonstragoes da validade
do paradigma de equivaléncia de estimulos como modelo de relagoes
seménticas e mostrar como ¢é possivel conhecer as condigoes que interferem
no nivel de transferéncia de significados entre estimulos equivalentes.

VALIDACAO DA EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS COMO MODELO DE SIGNIFICADO

Bortoloti e de Rose (2007) testaram a validade da equivaléncia de
estimulos como modelo experimental de relagdes simbdlicas, avaliando se
estimulos que se tornam equivalentes passam a ter significados semelhantes.
Os autores utilizaram a técnica do diferencial semantico (Osgood, Suci, &
Tannenbaum, 1957) para medir a transferéncia de significados induzida por
relagoes de equivaléncia. O diferencial semantico é usado para mensurar o
significado que os participantes atribuem a “conceitos” (palavras, locugoes,
fotografias, desenhos, etc.). Instrumentos de diferencial semintico sio
concebidos para registrar, quantificar e comparar o significado de um ou
de vérios conceitos, para um ou vdrios individuos, em uma ou em vdrias
situagdes. A experiéncia empirica tem demonstrado a fidedignidade e a
sensibilidade do diferencial semantico como medida de significado em uma
ampla variedade de condicoes (Pereira, 1986) e também a facilidade de
compreensao da tarefa pelos participantes que respondem ao instrumento
(Engelmann, 1978).

Bortoloti e de Rose (2007) submeteram estudantes universitdrios
a um treinamento de discriminacoes condicionais para gerar classes de
equivaléncia envolvendo expressoes faciais e figuras abstratas. Em seguida,
os participantes avaliaram algumas das figuras abstratas utilizando um
instrumento de diferencial semantico formado por um conjunto de 13
escalas ancoradas por adjetivos opostos, cada uma com sete intervalos.
Um grupo controle, que nio foi ensinado a relacionar os estimulos
envolvidos nesse estudo, avaliou as figuras abstratas e as faces utilizando o
mesmo instrumento. As figuras foram avaliadas como neutras pelo grupo

155



Jouio C. pe Rose; Maria Steria C. A. Gio
Dersy Das GRAGAS DE Souza
(Ora.)

controle (a média das avaliacdes tendeu ao intervalo central nas diferentes
escalas, ao qual foi atribuido o valor zero) e as faces foram avaliadas
diferencialmente, conforme a emogao expressada. Por exemplo: uma face
alegre foi avaliada como positiva e uma raivosa, como negativa. Os valores
atribuidos as avaliagdes das faces e dos estimulos equivalentes a elas (feitas
pelos participantes do grupo submetido ao treino de relagées condicionais)
ficaram préximos. As similaridades entre as avaliagoes das faces pelo grupo
controle e das figuras pelo grupo experimental sio indicagdes de que
pode haver transferéncia de significados de “referentes” para “simbolos”
em simulagdes experimentais baseadas no modelo de equivaléncia de
estimulos. Esse resultado promoveu, portanto, uma validagao externa da
equivaléncia como um modelo do significado.

Barnes-Holmes et al. (2005) também testaram a adequacio da
equivaléncia de estimulos na simula¢ao de relagoes simbdlicas por meio de
um procedimento capaz de detectar um efeito conhecido como priming
semantico (semantic priming effect). Pesquisadores da ciéncia cognitiva
(e.g., Meyer & Schvaneveldt, 1971; Neely, 1991) tém descrito que
significados relacionados podem gerar o efeito de dica seméntica sobre o
desempenho de participantes em algumas tarefas de reconhecimento de
palavras (e.g., tentativas de decisao léxica). Por exemplo: se duas palavras
sdo apresentadas em sequéncia— a primeira como “dica” (prime) e a segunda
como “alvo” (target) — e se elas estao semanticamente relacionadas (e.g.,
tigre-ledo), os participantes geralmente reconhecem a palavra-alvo em
menos tempo do que a reconheceriam se nao houvesse relagao seméntica
entre elas (e.g., tigre-casa). Barnes-Holmes et al. (2005) verificaram que
relagdes de equivaléncia podem gerar o efeito de dica seméntica entre
palavras sem sentido construidas arbitrariamente. Em trés experimentos,
os participantes responderam mais rapidamente em tentativas de decisao
léxica quando o alvo era equivalente & dica do que quando a dica e o
alvo nao eram equivalentes, ou quando pelo menos um dos estimulos nao
havia sido apresentado durante o treino. Esses resultados mostram que
palavras sem sentido, quando equivalentes, podem adquirir propriedades
de palavras com significados relacionados, contribuindo para dar mais
validade ao modelo de equivaléncia de estimulos.
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Bortoloti ¢ de Rose (2011) verificaram a ocorréncia do priming
semantico em “tentativas de decisdo léxica” que ndo envolviam palavras, mas
somente estimulos abstratos equivalentes e nao equivalentes. As tentativas de
decisio léxica ocorreram antes dos testes de equivaléncia. Duas figuras eram
apresentadas em sequéncia, como “dica’ e “alvo”, em tentativas em que o
participante respondia se reconhecia ou nio a figura-alvo. As respostas foram
mais rdpidas quando dica e alvo pertenciam a mesma classe, reproduzindo
com estimulos abstratos equivalentes o efeito de dica seméntica. Esse efeito
foi observado entre os estimulos direta ou indiretamente relacionados e de

forma independente da estrutura de treino usada.

Outro estudo que merece destaque (O’ Toole, Barnes-Holmes &
Smyth, 2007) promoveu uma validagio da equivaléncia de estimulos como
modelo de fungées simbdlicas por meio do Teste de Associa¢io Implicita
(de agora em diante, IAT, de Implicit Association Test). Basicamente,
o IAT envolve a apresentagio simultdnea de dois conceitos atributivos,
como “agraddvel” e “desagraddvel”, e de um estimulo-alvo na tela de um
computador. O experimentador pode trabalhar com vdrios estimulos-alvo
que se alternam ao longo das tentativas, como “flor”, “inseto”, “perfume”,
“vomito”, “alegria”, “panico”, etc. A cada tentativa, o participante ¢é
requerido a responder pressionando uma tecla que relaciona o estimulo-
alvo apresentado com um dos conceitos atributivos. Consideremos um
experimento que envolva “agraddvel” e “desagraddvel” como conceitos
atributivos, e “flor” e “inseto” como estimulos-alvo. Em um bloco de
tentativas, diante de “flor”, o participante deve responder na tecla que
remete ao conceito “agraddvel”, e diante de “inseto”, ele deve responder na
tecla que remete ao conceito “desagraddvel”. Assume-se que as associagdes
“for”-“agraddvel” e “inseto’-“desagraddvel” sio provdveis, motivo pelo
qual as tarefas desse bloco de tentativas sao chamadas de consistentes. Em
um segundo bloco de tentativas, inverte-se a exigéncia: diante de “flor”, o
participante deve responder na tecla que remete ao conceito “desagradavel”,
e diante de “inseto”, ele deve responder na tecla que remete ao conceito
“agraddvel”. Por serem menos provaveis as associagoes “flor”-“desagraddvel”
e “inseto”-“ agraddvel”, as tarefas desse segundo bloco sio chamadas de
inconsistentes. Prevé-se que o participante seja mais rdpido nas tarefas
consistentes do que nas inconsistentes. A diferenga entre o tempo gasto
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para responder nas tarefas consistentes e nas inconsistentes ¢ chamado de

efeito IAT (Greenwald, Nosek, & Banaji, 2003).

O’Toole et al. (2007) treinaram estudantes universitirios em uma
série de discriminagdes condicionais que resultariam no estabelecimento
de quatro classes de equivaléncia com quatro membros cada uma (A1-B1-
C1-D1, A2-B2-C2-D2, A3-B3-C3-D3, A4-B4-C4-D4). Cada estimulo
era uma sequéncia arbitrdria de trés letras. Durante o treino, os quatro
estimulos do conjunto A eram pareados com fotografias previamente
avaliadas de forma positiva ou negativa (Al e A2 eram pareados com
estimulos avaliados negativamente: cobras e aranhas, respectivamente; A3
e A4 eram pareados com estimulos avaliados positivamente: bebés e casais
roménticos, respectivamente). A transferéncia de fun¢oes avaliativas para
os outros estimulos direta ou indiretamente relacionados a A1, A2, A3 e
A4 foi medida com o IAT. Todos os participantes que passaram nos testes
de equivaléncia foram mais rdpidos nos blocos consistentes envolvendo os
estimulos dos conjuntos B, C e D do que nos blocos inconsistentes. Esse
tipico efeito IAT nio foi observado entre os participantes que falharam
nos testes de equivaléncia. Os autores defendem que esses resultados dao
mais validade a equivaléncia de estimulos como um modelo do controle
que pode ser exercido por categorias semanticas sobre o comportamento.

Dois estudos envolvendo técnicas de extragdo de potenciais
cerebrais relacionados ao evento (PREs), amplamente utilizadas em
pesquisas linguisticas, também deram demonstragoes persuasivas de
que relagoes de equivaléncia tém propriedades que fazem delas um bom
modelo para o estudo de relagdes semanticas (Barnes-Holmes et al., 2005;
Haimson, Wilkinson, Rosenquist, Ouimet & Mcllvane, 2009). Por se tratar
de uma metodologia ainda incomum para a andlise do comportamento,
¢ conveniente fazer uma breve descricio de suas caracteristicas principais.

PREs sao pequenas mudangas na atividade elétrica do cérebro
provocadas por algum evento externo ou interno e registradas a partir do
couro cabeludo. Pelo fato de se sobrepor ao eletroencefalograma (EEG) em
curso, o PRE ¢, frequentemente, muito dificil de se enxergar a partir da
apresentagdo individual de um evento particular. Tipicamente, repete-se
um grande nimero de eventos similares (em experimentos sobre linguagem,
mais de 50) e calcula-se a média dos tragos de EEG que ocorrem em
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resposta a esses eventos. Adicionalmente, interferéncias (“noises”) e outras
ondas nao associadas com o evento sio eliminadas por meio de técnicas de
filtragem apropriadas. Padrées regulares de PRE que ocorrem tipicamente
associados a processos funcionais especificos sao chamados de componentes.
Componentes sdo discriminados entre flutuacoes negativas e positivas
normalmente designadas pela sua polaridade e laténcia ou posigao ordinal
depois da apresenta¢io do estimulo. Por exemplo, o0 N400 é uma deflexao
negativa (N para negativo), que tem seu pico aproximadamente 400 ms
depois da apresentagao do estimulo. O P3 ¢é o terceiro pico positivo (P
para positivo), que aparece depois da apresentagao do estimulo. Pesquisas
linguisticas envolvendo PREs tiveram um avanco considerdvel desde que o
“componente semintico” N400 foi observado (Kutas & Hillyard, 1980).
Nos anos seguintes, foram descritos componentes adicionais associados
a processos acustico-fonéticos, fonoldgicos, ortograficos, prosdédicos e
sintdticos (Steinhauer & Connolly, 2008). Os componentes relacionados
a operages mais bdsicas, como discrimina¢io de fonemas ou segmentagio
de palavras, tendem a se manifestar antes (100-200 ms), de forma rdpida
e automdtica. Os componentes que refletem processos de integracio ou
revisao tendem a apresentar laténcias mais altas (de até 1 s).

Barnes-Holmes et al. (2005) e Haimson et al. (2009) mostraram
que o componente N400 é modulado de forma significativa pela formacio
de classes de equivaléncia. O N400 é um componente negativo amplo,
que tem seu pico aproximadamente 400 ms depois da apresentagio de
um estimulo e reflete o grau de incompatibilidade entre uma palavra e
um contexto semantico previamente estabelecido. Por exemplo: um
N400 amplo seria evocado pela ultima palavra da sentenca “a mulher
foi trabalhar dirigindo seu novo nariz’, mas nio para a dltima palavra da
sentenca “a mulher foi trabalhar dirigindo seu novo carro”. Resultados
similares sio obtidos para pares de palavras apresentados em sequéncia,
em procedimentos de priming semantico, nos quais um N400 ¢ eliciado
pela segunda palavra se ela for incompativel com o contexto semantico
estabelecido pela primeira palavra (p. ex., um amplo N400 ¢ eliciado pela
segunda palavra em sapato-drvore, mas nao em sapato-meia).

Haimson et al. (2009), num primeiro experimento, replicaram
a obten¢io do componente N400 com pares de palavras de uso corrente
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na lingua inglesa (o idioma nativo dos participantes). Em um segundo
experimento, ensinaram relagoes AB, AC, AD, AE e AF para gerar classes
de equivaléncia entre estimulos arbitririos e, em seguida, usaram um
procedimento similar ao priming seméntico envolvendo os estimulos B,
C, D, E e E Os autores constataram que a apresentagio dos pares como
BC, DE, FD, etc., nos quais o primeiro estimulo simulava um contexto
seméntico para o segundo, evocava um amplo componente N400 somente
quando esses estimulos nio pertenciam a mesma classe de equivaléncia
(p.ex., pares como B1C2, D2E3, F3D1, etc.). Nesse estudo, o uso da
eletrofisiologia deu um novo tipo de suporte a proposta de Sidman
(1994): mostrou que o componente N400 ¢ obtido tanto em condigoes
que envolvem relagoes seminticas da linguagem nativa dos participantes
quanto em condicoes experimentais arbitrdrias envolvendo relagées de
equivaléncia.

Os estudos relatados até aqui, envolvendo diferencial semantico,
priming semantico, IAT e PREs, deram um novo suporte ao modelo
de equivaléncia de estimulos, atestando a sua validade na simulagao de
relacoes simbdlicas.

Os trabalhos descritos a seguir mostram que a utilidade de alguns
procedimentos para o paradigma de equivaléncia pode ir além da validacio
do modelo experimental: alguns procedimentos tém permitido observar
que relagoes de equivaléncia podem ser estabelecidas em niveis diferentes.
Esses procedimentos foram utilizados para verificar variagoes no nivel de
transferéncia de significados em funcio da manipulacio de parimetros
experimentais. Os trabalhos ji conduzidos fornecem indicagoes de que
o grau de transferéncia de significados pode variar sistematicamente de
acordo com os parimetros experimentais envolvidos e que as medidas
utilizadas sao sensiveis a essas variagoes. Faremos a seguir um sumdrio dos
principais aspectos e resultados dos estudos publicados até o momento.

DIFERENTES NiVEIS DE EQUIVALENCIA

Embora pareca estranho e matematicamente contraditério,
Fields e colaboradores (Belanich & Fields, 2003; Fields, Adams, Verhave,
& Newman, 1993; Fields, Landon-Jimenez, Bufhington, & Adams, 1995;
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Fields & Watanabe-Rose, 2008; Moss-Lourenco & Fields, 2011) vém
afirmando, hd quase 20 anos, que relagoes de equivaléncia entre estimulos
podem comportar diferentes graus ou, em outras palavras, que membros
de uma classe de estimulos equivalentes podem ter diferentes graus de
relacionamento entre si. De acordo com Fields et al. (1995), o grau de
relacionamento entre estimulos equivalentes ¢ inversamente proporcional
distAncia nodal entre eles. Um nédulo é um estimulo relacionado a dois ou
mais estimulos adicionais por meio de relagdes condicionais diretamente
treinadas. Por exemplo, quando as relagdes diretamente treinadas para
estabelecer A, B, C, D e E como uma classe de estimulos equivalentes
sao AB, AC, AD e AE, apenas o estimulo A é um nédulo; os demais so
denominados de singulares. Nesse exemplo, nenhuma relagio treinada
comporta nédulos intervenientes, de modo que a distincia nodal entre
todos os membros da classe é 0. A mesma classe poderia ser estabelecida,
embora possivelmente com maior dificuldade (Arntzen, Grondahl, &
Eilifsen, 2010), por meio do ensino das relagdes AB, BC, CD e DE. Nesse
caso, a classe conteria trés nédulos — B, C e D —, pois cada um desses
estimulos teria sido diretamente relacionado a dois outros. No caso desse
protocolo de treino /inear, a distincia nodal entre os membros da classe
seria varidvel. Tomando A como ponto de referéncia, os demais estimulos
situam-se a uma distincia nodal crescente, sendo a distincia nodal de B
aAiguala0,deCaAigualal,de DaAiguala2, edeEaAiguala3.

A nogao de que estimulos equivalentes podem ter diferentes graus
de relacionamento entre si em fungao da distincia nodal foi questionada
com base em argumentos l6gicos (Sidman, 1994) e de controle experimental
(Imam, 2001, 2006). Imam (2006) argumentou que os estudos sobre
distAncia nodal sao tipicamente conduzidos com protocolos de treino de
discriminag¢oes condicionais em arranjos lineares (e.g., AB, BC, CD, etc.)
em que sucessivas discriminagoes condicionais vao sendo acrescentadas
a medida que o treino progride. Desse modo, tomando como referéncia
a primeira discrimina¢io condicional treinada, o aumento da distincia
nodal corresponde geralmente ao treino mais tardio e, principalmente,
com o nimero de apresentagoes decrescente dos estimulos, uma vez que
os estimulos introduzidos mais tarde no treino tendem a ser apresentados
menos vezes. Com base em dados que obteve experimentalmente, Imam
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(20006) argumentou que os efeitos de distdncia nodal desaparecem quando
o numero de apresentagdes dos estimulos é equalizado. No entanto,
resultados recentes (e.g., Moss-Lourenco & Fields, 2011) mostram que
efeitos de distAncia nodal persistem mesmo quando todas as discriminagoes
condicionais sdo treinadas simultaneamente e com o mesmo numero de
tentativas para cada uma.

Os participes dessa discussao buscam apoio em evidéncias
indiretas — baseadas, por exemplo, na transferéncia de fun¢oes e no
tempo que os participantes levam para demonstrar o estabelecimento
de relagbes emergentes — para sustentar seus argumentos. A razao disso
¢ que a metodologia especificada pelo paradigma de equivaléncia de
estimulos, baseada em procedimentos de emparelhamento ao modelo,
tem poucos recursos para determinar qualquer diferenca quantitativa
entre as relagdes estabelecidas. Procedimentos de emparelhamento ao
modelo estabelecem contingéncias de escolhas forcadas entre alternativas
discretas, que podem determinar se o participante formou ou nao classes
de estimulos equivalentes (efeito “tudo ou nada” ou escala bindria 0 ou 1),
mas é muito dificil determinar com precisao se os estimulos presentes nas
classes formadas estao igualmente relacionados entre si. Em outros termos,
o padrao metodolégico utilizado em pesquisas envolvendo o modelo de
equivaléncia permite constatar a existéncia de uma relagio simbdlica, mas
nao que se avalie a “consisténcia simbélica” dessa relagao.

Variagdes no grau de relacionamento de estimulos equivalentes
podem ser estimadas pela utilizagio de alguma medida externa aos
procedimentos de emparelhamento ao modelo, que seja capaz de verificar
variagoes no nivel de transferéncia de fungées entre os estimulos de mesma
classe. Se uma dada operacao, ocasionada em um determinado nivel por
um dos membros de uma classe de equivaléncia, passa a ser ocasionada
em niveis similares pelos demais membros da classe, entao todos esses
estimulos poderiam estar igualmente relacionados. Se, por outro lado, essa
operagdo passa a ser ocasionada em niveis diferentes, entdo os estimulos
nao estariam igualmente relacionados. Nesse segundo caso, quando o
grau de transferéncia varia sistematicamente de acordo com os parimetros
experimentais envolvidos, as variagbes no grau de relacionamento
detectadas poderiam ser atribuidas aos parAmetros utilizados.
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Uma medida que tem se mostrado bastante util para estimar
variagdes no grau de relacionamento entre estimulos de uma mesma classe
¢ o diferencial semintico, introduzido por Bortoloti e de Rose (2007),
que se destina a avaliar a transferéncia de significados entre estimulos
equivalentes. Da mesma forma que no estudo inicial, os autores tém
utilizado estimulos significativos, faces expressando emogoes, relacionados
condicionalmente a estimulos abstratos (e.g., Bortoloti & de Rose, 2008,
2009, 2011; Bortoloti, de Rose & Rodrigues, 2011).

Bortoloti e de Rose (2009) conduziram dois experimentos para
avaliar: os efeitos do atraso na apresentagao dos estimulos de comparacio em
tarefas de emparelhamento ao modelo (matching atrasado) sobre a indugio
de significado entre estimulos equivalentes (Experimento 1); e os efeitos da
distancia nodal sobre a indugao de significado entre estimulos equivalentes
(Experimento 2). Também era objetivo do Experimento 2 avaliar efeitos
da combinagio de matching atrasado e distincia nodal sobre a inducio
de significado entre estimulos equivalentes. Nos dois experimentos, os
participantes dos grupos experimentais eram ensinados a estabelecer classes
de equivaléncia envolvendo fotografias de faces expressando emogdes
e ﬁguras abstratas. Em seguida, os participantes que demonstravam o
estabelecimento efetivo das classes planejadas eram instruidos a avaliar
algumas das figuras abstratas, utilizando um instrumento de diferencial
seméntico. Um grupo controle utilizou o mesmo instrumento para
avaliar as fotografias e as mesmas figuras abstratas avaliadas pelos grupos
experimentais.

No Experimento 1, dois grupos de participantes foram
treinados a estabelecer classes de equivaléncia envolvendo um conjunto
de faces (A) e trés conjuntos de figuras abstratas (B, C e D) por meio
de procedimentos de emparelhamento a0 modelo. Em seguida, avaliaram
as figuras do conjunto D, utilizando o diferencial semintico. Foram
ensinadas as relagbes B«—A—C—D e testadas as relages B—D e
D—B. Nessa configuragao, os testes de equivaléncia podiam ser feitos
sem a apresentagdo das faces. Durante o treino e teste das relagoes de
equivaléncia, os estimulos de comparacio eram apresentados com o
modelo presente para os participantes de um grupo, denominado Grupo
Simultineo; para o outro grupo, denominado Grupo Atrasado, o modelo
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era removido depois de uma resposta de observacao e, dois segundos mais
tarde, os estimulos de comparagao eram apresentados. O Grupo Atrasado,
portanto, devia escolher o estimulo de comparagio correto na auséncia do
estimulo modelo. Em seguida, os participantes que atingiram os critérios
estabelecidos nos testes de equivaléncia foram instruidos a avaliar as figuras
abstratas do Conjunto D, utilizando o diferencial semintico, e essas
avaliagdes foram comparadas com aquelas que o Grupo Controle fez das
faces e das mesmas figuras abstratas. Conforme era esperado, faces alegres
foram avaliadas de forma positiva; raivosas, de forma negativa; e figuras
abstratas, de forma neutra pelo Grupo Controle. Essas mesmas figuras
foram avaliadas de forma positiva, quando equivalentes as faces alegres,
e negativa, quando equivalentes as faces raivosas, pelos participantes
dos dois grupos experimentais. Embora similares entre si, houve uma
correspondéncia maior entre as avaliacoes das figuras do Conjunto D (pelo
Grupo Atrasado) e das faces equivalentes a elas (pelo Grupo Controle) do
que entre as avaliagoes das mesmas figuras (pelo Grupo simultineo) e das
faces equivalentes (pelo Grupo Controle).

O Experimento 2 replicou sistematicamente o Experimento
1, expandindo as classes por meio da inser¢io de mais trés conjuntos de
estimulos. Dois grupos experimentais foram treinados a estabelecer trés
classes de equivaléncia de sete membros cada. Foram ensinadas as relagoes
B—A—-C—D—E—F—G e testadas as relagpes B—G ¢ G—B. Os
estimulos do Conjunto A eram fotografias de faces expressando emogdes
e os demais conjuntos eram figuras abstratas. Como no estudo anterior,
um dos grupos foi ensinado com procedimento de matching simultaneo
(Grupo Simultineo) e o outro grupo foi ensinado com procedimento de
matching atrasado (Grupo Atrasado). Em seguida, dentre os participantes
de cada grupo que estabeleceram as classes de equivaléncia programadas,
metade deles usou o diferencial seméintico para avaliar os estimulos do
Conjunto D (um nédulo distantes das faces) e a outra metade usou o
mesmo instrumento para avaliar os estimulos do Conjunto F (trés nédulos
distantes das faces). As avaliagoes das figuras do conjunto D foram similares
as avaliagoes das proprias faces. As avaliagoes das figuras do Conjunto F
nao foram similares as avaliacoes das faces. Entre as avaliagoes similares,
as que mais se aproximaram das avaliagoes das proprias faces foram feitas
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pelos participantes do Grupo atrasado. Além disso, constatou-se que
matching atrasado foi o mais eficiente para gerar classes de equivaléncia:
75% dos participantes submetidos ao procedimento de matching atrasado
formaram as classes de equivaléncia programadas, contra apenas 43%
dos participantes submetidos ao matching simultineo. Esses resultados
indicam que o matching atrasado deve favorecer o estabelecimento relagoes
de equivaléncia mais fortes do que o matching simultaneo, e que estimulos
cuja relagio é mediada por um nimero menor de nédulos intervenientes
podem ter um “grau de relacionamento” mais intenso do que estimulos
cuja relagdo é mediada por um niimero maior de nédulos.

Bortoloti e de Rose (2011) fizeram uma reandlise dos resultados
do Experimento 2, de Bortoloti e de Rose (2009), e encontraram a
seguinte evidéncia: além dos parimetros experimentais envolvidos
nos procedimentos de treino, o tipo de estimulo utilizado também
pode interferir no nivel de transferéncia de significados entre estimulos
equivalentes. Essa reandlise foi baseada na obten¢io dos desvios médios
entre as avaliagoes das faces e as avaliagdes dos estimulos equivalentes a
elas obtidas com o diferencial semantico. Esses desvios foram calculados
pelas médias dos valores absolutos das diferengas entre as avaliagoes de
uma expressao facial e as avaliagoes de um estimulo equivalente a ela para
cada uma das 13 escalas do instrumento de diferencial semantico utilizado
por Bortoloti e de Rose (2009). Assim, se a mediana das avaliacoes da
expressao alegre em uma dada escala fosse igual 4 mediana das avaliagoes de
um estimulo equivalente a ela na mesma escala, o desvio nessa escala seria
igual a zero. Se as avaliagoes fossem diferentes, um valor seria subtraido do
outro e o valor absoluto dessa diferenca constituiria o desvio nessa escala.
Os desvios médios entre as avaliagdes das faces e dos estimulos equivalentes
a elas foram obtidos pelo cdlculo da média dos valores absolutos das
diferencas obtidos para todas as escalas. Os desvios foram calculados para
os estimulos que estavam a um e a trés nédulos das faces alegres e raivosas,
para os grupos simultineo e atrasado. Portanto, quanto menor o desvio,
maior o grau de relacionamento entre uma expressao facial e o estimulo
equivalente a ela. A Figura 1 mostra os desvios que foram obtidos com
essas operagoes.
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Classe alegre Classe raivosa
DMTS SMTS DMTS SMTS

Desvio m édio

1 3 1 3 1 3 1 3

Distancia nodal

Figura 1. Desvios médios entre as avaliagoes das faces e dos estimulos
equivalentes a elas. (Adaptada de Bortoloti & de Rose, 2011).

Em termos gerais, a Figura 1 parece confirmar que a transferéncia
de significados avaliada com o diferencial seméntico é uma funcio inversa
da distdncia nodal e é maior com o emparelhamento atrasado (DMTYS)
do que com o emparelhamento simultineo (SMTS). E interessante notar
que as avaliagoes com o diferencial semantico sofreram um desvio menor
quando o estimulo avaliado era equivalente as faces alegres do que quando
era equivalente as faces raivosas a um nédulo de distancia das fotografias.
O estimulo que estava a um nédulo das faces alegres recebeu as avaliagoes
menos desviantes quando o DMTS foi empregado. O desvio dessas
avaliagoes foi significativamente menor do que o desvio de todas as outras
avaliagdes consideradas aqui.

Bortoloti e de Rose (2012) testaram a generalidade de resultados
obtidos com o diferencial semantico utilizando o Procedimento de Avaliacao
de Relagoes Implicitas (IRAD, de Implicit Relational Assessment Procedure). O
IRAP é um procedimento muito semelhante ao Teste de Associagao Implicita
(IAT) descrito na sessio anterior. Envolve, basicamente, a apresentacio
simultinea de um conceito atributivo, como “agraddvel” ou “desagradédvel”,
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um estimulo-alvo e dois termos relacionais, como “similar” e “oposto”, na
tela de um computador. Como no IAT; o experimentador pode trabalhar
com vérios estimulos-alvo que se alternam ao longo das tentativas. A cada
tentativa, o participante é requerido a responder pressionando uma tecla que
relaciona o estimulo atributivo e o estimulo-alvo de uma determinada maneira.
Consideremos um experimento que envolva “agraddvel” e “desagraddvel”
como estimulos atributivos, “Hor” e “inseto” como estimulos-alvo, e “similar”
e “oposto” como termos relacionais. Em um bloco de tentativas, diante de
“agraddvel” e “flor” ou diante de “desagradivel” e “inseto”, o participante
deve responder na tecla que corresponde ao termo “similar”; e diante de
“desagraddvel” e “flor” ou diante de “agraddvel” e “inseto”, o participante deve
responder na tecla corresponde ao termo “oposto”. Assume-se que essas relagoes
requeridas sejam provaveis, motivo pelo qual as tarefas desse bloco de tentativas
sao chamadas de consistentes. Em um segundo bloco de tentativas, invertemos a
exigéncia: diante de “agraddvel” e “flor” ou diante de “desagradavel” e “inseto”,
o participante deve responder na tecla que corresponde ao termo “oposto’s
e diante de “desagraddvel” e “flor” ou diante de “agraddvel” e “inseto”, o
participante deve responder na tecla corresponde ao termo “similar”. Por
serem relagbes menos provaveis, as tarefas desse segundo bloco sao chamadas
de inconsistentes. Prevemos que o participante seja mais rdpido nas tarefas
consistentes do que nas inconsistentes. A diferenca entre o tempo gasto para
responder nas tarefas consistentes e nas inconsistentes ¢ chamado de efeito
IRAP. A base tedrica do IRAP — do procedimento e do efeito — é fundada na
Teoria dos Quadros Relacionais (RFT, de Relational Frame Theory).

No estudo de Bortoloti e de Rose (2012), dois grupos de
participantes foram ensinados a estabelecer classes de equivaléncia envolvendo
fotografias de faces expressando emogoes e palavras sem sentido. Um dos
grupos foi ensinado com procedimentos de matching atrasado (Grupo
Atrasado) e o outro grupo foi ensinado com procedimentos de matching
simultdneo (Grupo Simultineo). Em seguida, todos os participantes que
demonstram o estabelecimento das classes de equivaléncia programadas
foram submetidos a testes para avaliar o efeito IRAP envolvendo os estimulos
que eles foram ensinados a tornar equivalentes. Cada tentativa do teste
IRAP apresentava uma palavra sem sentido como “estimulo atributivo”,
uma fotografia expressando alegria ou raiva como estimulo-alvo, e as letras
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V” e “F” como “termos relacionais”. Blocos consistentes requeriam que o
participante escolhesse a letra “V” diante de estimulo atributivo e alvo da
mesma classe, e que escolhesse a letra “F” diante de estimulo atributivo e
alvo de classes diferentes; blocos inconsistentes requeriam que o participante
escolhesse a letra “F” diante de estimulo atributivo e alvo da mesma classe,
e que escolhesse a letra “V” diante de estimulo atributivo e alvo de classes
diferentes. A Figura 2 apresenta os tempos médios que os participantes dos
dois grupos experimentais levaram para emitir respostas corretas diante de
alvos alegre e raivosos, nos blocos consistentes e inconsistentes.
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Figura 2. Laténcias para a emissao de respostas corretas diante de alvos
alegres e raivosos nos blocos consistentes (BC) e inconsistentes (BI) pelos
participantes dos grupos simultineo e atrasado. (Adaptada de Bortoloti &
de Rose, 2012).
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Os participantes do Grupo Simultdneo foram mais rdpidos
nos blocos consistentes somente quando o estimulo-alvo era uma face
expressando alegria, e os participantes do Grupo Atrasado foram mais
rdpidos nos blocos consistentes diante de qualquer alvo apresentado. Nesse
estudo, portanto, o atraso na apresentacao dos estimulos de comparacao
em tarefas de emparelhamento ao modelo parece ter favorecido o
estabelecimento de classes de equivaléncia mais consistentes, confirmando
os resultados anteriores envolvendo o diferencial semintico (Bortoloti
& de Rose, 2009). Também nesse estudo, faces alegres pareceram mais
fortemente relacionadas aos estimulos equivalentes a elas do que as
faces raivosas. Esse resultado e a reandlise apresentada por Bortoloti e de
Rose (2011) fornecem evidéncias de que alguns estimulos significativos
poderiam ter um grau de “relacionabilidade” maior do que outros quando
envolvidos em classes de equivaléncia.

A no¢io matemdtica de equivaléncia nio comporta variacoes
quantitativas; ¢ logicamente contraditério conceber elementos mais ou
menos equivalentes entre si. Na matemadtica, portanto, equivaléncia é um
fendmeno do tipo “tudo ou nada’. Relagoes simbdlicas, por outro lado,
parece que admitem gradagoes. Uma pessoa pode relacionar uma palavra
de sua lingua nativa com um determinado significado e pode relacionar
uma palavra de outro idioma com um significado semelhante. Podem
existir relacoes semanticas nas duas situacoes, mas, nos estagios iniciais de
aprendizagem da segunda lingua, é possivel que a relagdo entre a palavra
estrangeira e seu significado seja menos forte do que a relagao entre a
palavra da primeira lingua e seu significado. Os estudos descritos nesta
se¢do sugerem que relagdes simbolicas simuladas de acordo com critérios
fornecidos pelo modelo de equivaléncia de estimulos admitem variagdes
quantitativas. Acreditamos que essa caracteristica aproxima o modelo de
equivaléncia das relagdes simbdlicas que ocorrem naturalmente.

Além da analogia com a equivaléncia matemdtica, a nogao de que
relagdes de equivaléncia ndo comportariam graus deve ter sido imposta
pelo procedimento de emparelhamento ao modelo, no qual o participante
deve fazer escolhas forcadas entre alternativas discretas. Procedimentos
de emparelhamento ao modelo capturam o estabelecimento de relagoes
simbdlicas de forma muito eficiente, mas deixam de fora a dimensio
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quantitativa das relacoes estabelecidas. Medidas complementares ao
emparelhamento ao modelo que permitam estimar o nivel de transferéncia
de fungdes entre estimulos equivalentes podem ajudar a preencher essa
lacuna.

CONSIDERACOES FINAIS

Sidman e colegas (e.g., Sidman, 1994, 2000; Sidman & Tailby,
1982) argumentam que as relagoes de equivaléncia constituem relacoes
simbdlicas, com significado semantico. Quando um conjunto de estimulos
relacionados entre si constitui uma classe de estimulos equivalentes,
cada membro da classe é um simbolo dos demais e os membros da
classe compartilham o significado. Os estudos de Sidman produziram,
portanto, uma ferramenta conceitual para a abordagem comportamental
de fendmenos de grande relevincia para o estudo do comportamento
complexo, como simbolo e significado, criando a possibilidade de realizar
0 que muitos viam como uma lacuna na andlise do comportamento,
particularmente do comportamento humano.

Inicialmente, estudos envolvendo transferéncia de fungoes,
controle contextual, fusio e expansio de classes tenderam a confirmar a
proposi¢ao de que a equivaléncia de estimulos possibilita uma abordagem
comportamental de processos simbdlicos. Mais recentemente, a validade
da equivaléncia de estimulos como modelo comportamental de simbolo
e significado foi confirmada por estudos envolvendo diferentes técnicas,
entre elas o diferencial seméntico, o priming seméntico, o IAT e a extracao
de ERPs, conforme destacamos anteriormente. O uso de algumas dessas
técnicas tem permitido verificar que relagoes de equivaléncia podem
ser estabelecidas em niveis diferentes, o que deixa ainda mais préximas
as relagdes geradas pelo modelo experimental das relagoes simbdlicas
envolvidas, por exemplo, na linguagem natural dos participantes.

O diferencial semAantico e o IRAP, usados como medidas continuas
da transferéncia de funcoes entre estimulos equivalentes, tém sido tteis na
investigacdo de procedimentos que contribuem para a formacio de relagoes
simbélicas mais bem estabelecidas. A identificacao desses procedimentos
pode ter implicagbes importantes para a aplicagio do paradigma de
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equivaléncia 4 educagao e a reabilitacio. Considerando que o paradigma
de equivaléncia é aplicado para estabelecer ou desenvolver repertérios
simbdlicos, a informagio de que, por exemplo, o matching atrasado
gera mais transferéncia de significado do que o matching simultdneo ¢é
relevante para pesquisadores, instrutores e desenvolvedores de programas
educacionais.

A investigagdo de parimetros experimentais que afetam a
transferéncia de significados entre estimulos equivalentes aponta caminhos
importantes para pesquisas futuras. Por exemplo, Bortoloti ¢ de Rose
(2009, 2012) encontraram evidéncias, com o diferencial seméintico
e com o IRAP, de que a transferéncia de fungdes é maior em classes de
equivaléncia envolvendo expressoes faciais alegres do que em classes de
equivaléncia envolvendo expressoes faciais raivosas. Esse resultado ¢é
aparentemente consistente com estudos que descrevem respostas mais
rapidas e intensas diante de expressoes alegres (e.g., Batty & Taylor, 2003;
Kirita & Endo, 1995; Leppdnen, Kauppinen, Peltola, & Hietanen, 2007),
mas contraditério em relacdo a estudos que descrevem respostas mais
rdpidas para expressoes negativas (e.g., Fox, Lester, Russo, Bowles, Pichler,
& Dutton, 2000; C. H. Hansen & Hansen, 1988; Ohman, Lundqvist,
& Esteves, 2001). Portanto, sio necessirias mais investigacoes focadas no
efeito de expressoes faciais de emogoes sobre o grau de relacionamento de
estimulos equivalentes. Replicacoes sistemdticas desses estudos variando os
tipos de estimulos emocionais também seriam interessantes.

Além do conteiildo emocional das classes estabelecidas, vdrias
outras possibilidades de investigagoes futuras podem ser destacadas.
Por exemplo, parece relevante o estudo de parimetros de treino como a
duragio do atraso no emparelhamento com modelo, o uso de supertreino,
o uso de protocolos de treino do tipo um para muitos e muitos para um e
a direcionalidade das relagdes estabelecidas. Também parece relevante o
estudo do grau de relacionamento entre estimulos abstratos e estimulos
significativos  relacionados por relagoes distintas da equivaléncia,
especificamente de oposi¢io e comparagio, como “maior que’/”menor
que” (Hayes, Barnes-Holmes & Roche, 2001).

Uma importante diregio para a pesquisa futura sobre as
condi¢des que afetam o grau de relacionamento de estimulos equivalentes
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envolve medidas eletrofisiolégicas da atividade neuronal dos participantes,
especialmente a extragio do componente N400. Se esse componente se
mostrar sensivel a pardmetros como distdncia nodal, matching atrasado e
contetido emocional das classes estabelecidas, conclusées sobre diferentes
niveis de transferéncia de significados entre estimulos equivalentes
ganhario um novo suporte e isso poderd ajudar a clarificar questoes tedricas
envolvendo o grau de relacionamento de estimulos equivalentes. Alguns
estudos-piloto jd estao sendo conduzidos com esse propésito.
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PROCEDIMENTO Go/No-Go COM
EstiMmuLos CoMPOSTOS NO ESTUDO
DA APRENDIZAGEM RELACIONAL

Paula Debert

Nas tltimas décadas, o estabelecimento de relacoes de controle
condicional diretamente ensinadas, bem como a identificacio desse
controle em situagoes novas sem treino direto, tem sido a marca dos estudos
que abordam fendémenos conhecidos como comportamento complexo ou
aprendizagem relacional. O procedimento matching-to-sample (IMTS) tem
sido utilizado com sucesso para estabelecer tais comportamentos (Sidman,
1994). Entretanto, algumas pesquisas revelam dificuldades para estabelecer
os mesmos comportamentos quando individuos com desenvolvimento
atipico sao submetidos a0 MTS (e.g., Devany, Hayes & Nelson, 1986).
Nesse sentido, investigacoes que envolvem procedimentos alternativos ao
MTS podem contribuir para o desenvolvimento de tecnologias direcionadas
a produgio de aprendizagem relacional para a popula¢io mencionada.

Este capitulo tem por objetivo sistematizar os estudos conduzidos
com o procedimento go/no-go com estimulos compostos para estabelecer
aprendizagem relacional de modo a avaliar a efetividade desse procedimento
como uma alternativa ao MTS. Além disso, o capitulo discute a necessidade
de uma reformula¢io da definicio de discrimina¢io condicional, que
se apresenta mais claramente a partir dos resultados de estudos que
empregaram o procedimento go/no-go com estimulos compostos.
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DISCRIMINA(;[\O SIMPLES X DISCRIMINACAO CONDICIONAL

O controle do responder por eventos ambientais antecedentes tem
sido demonstrado em estudos experimentais, desde os trabalhos iniciais de
Skinner (1931; 1935; 1938; 1953). Relacoes constantes estabelecidas entre
diferentes eventos ambientais antecedentes e diferentes probabilidades de
respostas sao chamadas de “discriminacoes simples”. No procedimento
comumente empregado para gerar discriminagdes simples, respostas sio
seguidas de refor¢o apenas diante de determinados estimulos. Diante de
outros estimulos, essas respostas nao sio seguidas de refor¢o ou o sio com
outra probabilidade. O desempenho resultante reflete, entao, um responder
sob controle discriminativo. Ou seja, enquanto o estimulo diante do qual
a resposta foi seguida de refor¢o passa a controlar a ocorréncia da resposta,
os outros estimulos passam a controlar a ocorréncia dessa resposta com
menor probabilidade, o que assinala a constincia das relagoes estabelecidas
em uma discriminagao simples (Skinner, 1953).

E possivel também estabelecer relacées de controle entre
probabilidades de resposta e eventos ambientais antecedentes, que mudam
a depender de outros estimulos. Diferentemente de uma situagio de
discriminagdo simples, em uma situagio de discriminagio condicional
nio se estabelece uma relacio constante entre um estimulo antecedente e
uma resposta; esta relacdo muda de acordo com os contextos nos quais o
estimulo aparece. Em linhas gerais, para se obter uma relacio condicional
sa0 necessdrios, pelo menos, quatro estimulos. Apenas na presenca de
duas das possiveis combinagoes desses quatro estimulos, as respostas sao
seguidas de reforco. Combinagoes outras desses quatro estimulos nao se
configuram ocasioes diante das quais as respostas sao seguidas de reforco.
Portanto, no caso de uma discrimina¢io condicional, respostas diante de
um mesmo estimulo poderao ou nio ser seguidas de refor¢o a depender de
um estimulo adicional.

O PROCEDIMENTO MATCHING-TO-SAMPLE E A DEFINICAO DE DISCRIMINAGAO
CONDICIONAL

O procedimento comumente utilizado para estabelecer
discriminacoes condicionais é o matching-to-sample (MTS). No
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procedimento MTS padrao, primeiramente, um dos estimulos condicionais
¢ apresentado em cada tentativa e, apds a emissio de uma resposta de
observacao a esse estimulo condicional, dois outros estimulos (chamados
“estimulos escolha”) sdo produzidos. A resposta de escolher apenas um dos
estimulos escolha é reforcada a depender do estimulo modelo apresentado.
Assinalizagio alternada de reforco e extingdo pelos mesmos estimulos escolha
em funcio do estimulo modelo presente conferiria cardter condicional aos
desempenhos produzidos pelo procedimento MTS.

A diferenca na forma como estimulos modelo e escolha,
apresentada no procedimento MTS, parece estar mais intimamente
relacionada com a prépria definicido de discriminacido condicional,
que passa a vigorar a partir de uma das primeiras revisoes da literatura
sobre discriminagao condicional (Cumming & Berryman, 1965). Para
Cumming e Berryman (1965), em uma discriminagio condicional, um
estimulo (no caso, o estimulo condicional) funciona como um “seletor” de
discriminagoes, mais do que “seletor” de respostas individuais. De acordo
com essa descrigao, o reforco seria contingente a relagio entre uma resposta
e dois estimulos, cada um com uma funcio diferente: a de estimulo
discriminativo e a de condicional.

CRITICAS A DEFINICAO DE DISCRIMINACAO CONDICIONAL

Um questionamento a respeito da defini¢io de discriminagao
condicional recorrentemente utilizada foi mais claramente formulado a
partir dos resultados obtidos por Thomas e Schmidt (1989). Os autores
desenvolveram um estudo com pombos que demonstrou que, quando
supostos estimulos condicionais e discriminativos sao apresentados em um
procedimento de reversdo tinica, nio é possivel atribuir exclusivamente a cada
um deles fung¢des condicionais e discriminativas especificas. Ou seja, tanto os
estimulos cuja apresentagao é alternada de tentativa para tentativa (estimulos
que supostamente deveriam exibir fungao discriminativa) como os estimulos
cuja apresentagio ¢ alternada a cada sessio (estimulos que supostamente
deveriam exibir fun¢io condicional) exercem ambas as fungoes.

No estudo conduzido por Thomas e Schmidt (1989), na presenca
da luz da caixa acesa, pombos foram treinados a responder a uma chave
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quando a cor azul estivesse presente e a nao responder diante da mesma
chave quando a cor vermelha estivesse presente, durante algumas sessoes. Em
sessoes diferentes, a luz da caixa estava apagada e as respostas de bicar a chave
com a cor vermelha, e nao azul, passava a ser reforcada. Metade destes pombos
foi, entao, submetida a um teste de generalizacio de cores com intensidades
diferentes da luz da caixa. Cada diferente intensidade de luz foi apresentada
ao longo de alguns blocos de tentativas nos testes de generalizagio. A outra
metade dos pombos foi submetida a um teste de generaliza¢io no qual as
cores azul e vermelha alternavam-se na chave de respostas ao longo de alguns
blocos de tentativas. Ambos os testes, em extingio, produziram desempenhos
que refletiram o estabelecimento de relagoes condicionais entre luz da caixa
e cores da chave. Portanto, quando estimulos que nunca foram apresentados
como supostos condicionais ou supostos discriminativos 7o treino, o sio nos
testes, passam a controlar as respostas de forma consistente com o treino,
denotando um desempenho condicional.

Segundo Thomas e Schmidt (1989), quando Cumming e
Berryman (1965) descreveram o estimulo condicional como um “seletor
de discriminagées”, eles tinham em mente o procedimento matching-
to-sample no qual o estimulo modelo (i.e., o estimulo condicional) é
apresentado sucessivamente de tentativa para tentativa, e o estimulo
escolha (i.e., o estimulo discriminativo) é apresentado simultaneamente
em cada tentativa. Respostas especificas a cada um destes estimulos
(resposta de observagio e resposta de escolha) sao exigidas com o intuito de
favorecer o estabelecimento de fung¢oes condicionais ao estimulo modelo e
discriminativas aos estimulos escolhas. Portanto, para Thomas e Schmidt
(1989), a definicao de discriminacio condicional oferecida por Cumming
e Berryman (1965), que implica uma “relagao hierdrquica” entre estimulos,
se originou e se restringe as situagdes em que o procedimento MTS ¢é
utilizado.

Os resultados do estudo de Thomas e Schmidt (1989), que revelam
a possibilidade de ambos os estimulos (condicional e discriminativo)
apresentarem as duas fungdes, permitiriam uma critica 3 definigao de
discriminac¢do condicional apresentada por Cumming e Berryman (1965)
na medida em que ela nio deveria postular uma fungio especifica para
cada estimulo e muito menos uma rela¢ao hierdrquica entre estimulos.
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Para os autores, uma definicgio mais parcimoniosa de discriminacio
condicional seria aquela em que combinagdes de estimulos, mais do que
elementos com fungdes independentes, sao vistas como sinalizando qual a
contingéncia que estd em vigor.

DEFINICAO DE DISCRIMINACAO CONDICIONAL E CLASSES DE EQUIVALENCIA

Ap6s as primeiras demonstragoes empiricas de como classes de
equivaléncia sao produzidas a partir do procedimento MTS, Sidman e
Tailby (1982) fornecem uma sistematizagio mais clara da definigio de classes
de equivaléncia. Para tanto, partem de uma definicio de discriminagio
condicional similar a apresentada por Cumming e Berryman (1965), que foi
criticada por Thomas e Schmidt (1989). Segundo Sidman e Tailby (1982), a
contingéncia de reforcamento em uma discriminacao condicional é descrita
utilizando quatro termos: Sc - Sd - R — Sr. Nesta formulacio, a “funcio
seletora” atribuida por Cumming e Berryman (1965) ao estimulo condicional
¢ descrita como envolvendo a possibilidade de alterar/determinar a relagio
de trés termos (Sd - R - Sr) que estard em vigor.

Com o crescimento da drea de equivaléncia de estimulos e com o
sucesso dessa drea em produzir comportamentos complexos emergentes em
diferentes contextos aplicados, a definicio de discrimina¢io condicional
fornecida por Sidman e Tailby (1982), também atrelada ao procedimento
MTS, ganha forca e passa a ser mais recorrentemente empregada.

Da mesma forma que o procedimento proposto por Thomas
e Schmidt (1989) permitiu uma critica a defini¢do de discriminagio
condicional, restaria saber se procedimentos diferentes do MTS, nos quais
fungoes especificas nio pudessem ser atribuidas a cada estimulo pela forma
como sio apresentados, também produziriam classes de equivaléncia. A
demonstracio dessa possibilidade indicaria que, mesmo para estabelecer
discriminag¢oes condicionais emergentes, nao hd necessidade de estabelecer
fungoes especificas para cada estimulo.
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A DEFINICAO DE DISCRIMINACAO CONDICIONAL E O PROCEDIMENTO GO/NO-
GO COM ESTIMULOS COMPOSTOS PARA ESTABELECER CONTROLE CONDICIONAL
EMERGENTE

Debert, Matos e Mcllvane (2007) investigaram se um
procedimento go/no-go com estimulos compostos produziria relacoes
condicionais emergentes. Nesse procedimento, pares de estimulos
abstratos eram apresentados simultaneamente (lado a lado) como estimulos
compostos. Esses estimulos compostos eram formados pelos estimulos
AB e BC. Repostas aos estimulos A1B1, A2B2, A3B3, BIC1, B2C2 e
B3C3 eram seguidas de reforgo, e repostas aos estimulos A1B2, A1B3,
A2B1, A2B3, A3B1, A3B2, B1C2, B1C3, B2C1, B2C3, B3Cl, B3C2
nao eram seguidas de reforco. Apés o estabelecimento de um desempenho
acurado nessa tarefa, testes posteriores indicariam a produgio de relagoes
condicionais emergentes se 0s participantes, sem treino direto, respondessem
sistematicamente aos compostos A1C1, C1A1,A2C2, C2A2, A3C3, C3A3
e nao aos compostos A1,C2, C2A1, A1C3, C3A1, A2C1, C1A2, A2C3,
C3A2, A3C1, C1A3, A3C2 e C2A3. O que hd de especial interesse nesse
procedimento é que, pela forma como os estimulos sao apresentados nos
treinos e nos testes, ndo hd a possibilidade de identificar quais estimulos
seriam condicionais e quais seriam os discriminativos.

No estudo realizado por Debert et al. (2007), seis universitarios
foram submetidos a uma tarefa na qual deveriam responder ou nio com
mouse em um botdo desenhado apresentado no centro de um monitor
de computador. Neste botio desenhado era apresentado um par de
estimulos (compostos) formados por duas de nove formas abstratas
utilizadas por Markham e Dougher (1993). O computador estava
equipado com o programa “COMPOUND?”, desenvolvido a partir do
software Visual Basic, que controlava a apresentagio dos estimulos e o
registro das respostas. O experimento teve trés fases. O objetivo da Fase
[ foi produzir um padrio de respostas que envolvia responder diante de
determinados estimulos compostos e nao responder diante de outros
estimulos compostos por meio do procedimento go/no-go. Cada estimulo
composto era apresentado randomicamente e sucessivamente ao longo da
sessao e cada apresentacdo era seguida por um intervalo entre tentativas
(IET) de dois segundos durante o qual nenhum estimulo estava presente
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no “botao”. Nao havia consequéncias especificas para respostas durante
o IET. Foram apresentados 18 compostos (A1B1, A2B2, A3B3, B1Cl,
B2C2, B3C3 — estimulos compostos arbitrariamente designados como
“corretos” — e A1B2, A1B3, A2B1, A2B3, A3B1, A3B2, B1C2, B1C3,
B2C1, B2C3, B3C1 e B3C2 — estimulos compostos arbitrariamente
designados como “incorretos™). Em cada sessiao foram apresentadas 288
tentativas programadas em 12 blocos, cada um com 24 tentativas. Cada
estimulo composto “correto” foi apresentado duas vezes e cada estimulo
composto “incorreto”, uma vez, ji que o nimero de possiveis combinagoes
de estimulos em compostos “incorretos” (total de 12) era o dobro do
namero de possiveis combinagdes de estimulos em compostos “corretos”
(total de 6). Em cada bloco, as apresentagdes dos estimulos compostos
eram realizadas de forma randémica, evitando que o mesmo estimulo
composto fosse apresentado mais que trés vezes consecutivas e evitando
que o numero de apresentagoes de estimulos compostos “corretos” e o
ndimero de apresentagoes de estimulos compostos “incorretos” excedessem
trés apresentagdes consecutivas.

Os participantes poderiam emitir vdrias respostas, clicando
com o mouse em qualquer parte do “botao”, ou nao responder durante
a apresentacido de cada estimulo composto. As respostas diante dos
estimulos compostos “corretos” eram consequenciadas a partir de um
esquema de refor¢amento intermitente (Conjuntivo FR1 e VT 2,5). O
refor¢o consistiu de um barulho que simulava o som de fichas caindo
e do acréscimo de dez pontos apresentados em um contador de pontos
localizado no canto superior esquerdo da tela do computador, que passava
a piscar por um segundo e meio. Nenhuma resposta emitida durante a
apresentagio dos compostos “incorretos” era seguida de consequéncia
diferencial. Cada sujeito foi submetido a uma sessao de treino por dia,
cada uma com 30 minutos de duracio. A passagem para a Fase II ocorria
apenas se os participantes respondessem, pelo menos, uma vez diante de
todos os estimulos compostos “corretos” e nio respondessem diante de
quaisquer dos estimulos compostos “incorretos” em uma sessio. Caso
contrdrio, uma nova sessio de treino era conduzida até que o critério
estipulado fosse atingido. A Fase II, que envolveu teste em extingao, tinha
por objetivo verificar se os participantes, sem treino direto, responderiam
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apenas na presenca dos estimulos compostos “corretos’, mesmo quando
os estimulos destes compostos e dos compostos “incorretos” ocupassem
posicoes trocadas (o estimulo que apareceu na parte direita do estimulo
composto durante o treino aparecia a esquerda no teste e vice-versa). Nesta
fase, o contador de pontos nao aparecia em nenhum momento. Na tela,
era apresentado apenas um estimulo composto no “botao” central e, da
mesma forma que no treino, cada estimulo composto era apresentado
sucessivamente por quatro segundos, seguidos de dois segundos de IET,
no qual nenhum estimulo era apresentado no “botao” central. Foram
testadas, em extingdo, 18 relagoes que envolviam apenas a modificacio
na posigao dos estimulos dos compostos apresentados na Fase I: B1A1,
B2A2, B3A3, C1B1, C2B2, C3B3 (estimulos compostos “corretos’);
B1A2, B1A3, B2A1, B2A3, B3Al, B3A2, C1B2, C1B3, C2B1, C2B3,
C3B1, C3B2 (estimulos compostos “incorretos”). Em cada sessdo eram
apresentadas 144 tentativas programadas em 6 blocos, cada uma com
24 tentativas. Cada estimulo composto “correto” era apresentado duas
vezes e cada estimulo composto “incorreto”, uma vez, ji que o nimero
de possiveis combinag¢oes de estimulos em compostos “incorretos” (total
de 12) era o dobro do nimero de possiveis combinagoes de estimulos
em compostos “corretos” (total de 6). Em cada bloco, as apresentagoes
dos estimulos compostos eram realizadas de forma randémica, evitando
que o mesmo estimulo composto fosse apresentado mais que trés vezes
consecutivas e evitando que o numero de apresentagoes dos estimulos
compostos “corretos” e nimero de apresentagdes dos estimulos compostos
“incorretos” excedessem trés apresentagoes consecutivas. A sessao durava
aproximadamente 15 minutos.

A passagem da Fase II para a Fase III ocorria apenas quando os
participantes respondiam, pelo menos, uma vez diante de cada estimulo
composto “correto” e ndo respondiam diante de qualquer estimulo
composto “incorreto”. Caso contrario, a Fase II seria conduzida mais uma
vez apos repetigio da Fase I (treino). O objetivo da Fase III foi verificar
se os participantes, sem treino direto, responderiam apenas diante dos
compostos que apresentavam estimulos que foram relacionados a um
mesmo estimulo no treino (por exemplo, A1B1 ¢ BIC1 no treinoe A1Cl e
C1A1 nesta fase). Todas as caracteristicas da Fase II foram mantidas na Fase
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I11, exceto o tipo de estimulos compostos empregado. Foram apresentadas
144 tentativas, em extingio. Em cada tentativa era apresentado um dos
18 possiveis estimulos compostos que eram formados por estimulos que
foram relacionados a um mesmo estimulo no treino, ocupando todas
as posicoes (direita e esquerda). Tais testes foram denominados Teste de
Transitividade e Equivaléncia: A1C1, A2C2, A3C3, C1A1, C2A2, C3A3
(novos estimulos compostos “corretos”); A1C2, A1C3, A2C1, A2C3,
A3C1,A3C2,C1A2, C1A3, C2A1, C2A3, C3A1, C3A2 (novos estimulos
compostos “incorretos’'). Essa fase poderia ser repetida caso a porcentagem
de acertos fosse baixa.

Os participantes levaram de 3 a 6 sessoes para atingir 100% de
acertos no treino. Dentre os seis participantes submetidos ao presente
estudo, todos exibiram, imediatamente, desempenhos emergentes nos
testes de Simetria (Fase II) e quatro mostraram desempenhos emergentes
nos blocos da primeira ou da segunda sessao do Testes de Transitividade
e Equivaléncia (Fase III). A possibilidade de desempenhos condicionais
emergirem em testes subsequentes na Fase I1I, no caso dos dois participantes
que nao os demonstraram, nio pdde ser avaliada, uma vez que eles nao
puderam continuar o estudo.

Em conjunto, os resultados apresentados por Debert et al. (2007)
indicam que o procedimento go/no-go com estimulos compostos permite
que dois estimulos apresentados simultaneamente sejam separados e
recombinadosemestimuloscompostosnovos, que permanecem controlando
condicionalmente o responder nos testes. Portanto, o procedimento go/no-
go com estimulos compostos permite a produgido de relacoes condicionais
emergentes ¢ pode ser empregado como uma alternativa a0 MTS. Além
disso, os resultados obtidos por Debert et al. (2007) permitem reiterar as
criticas realizadas por Thomas e Schmidt (1989) quanto as defini¢oes atuais
de discriminagao condicional, na medida em que relagdes condicionais
emergentes foram produzidas sem que fosse possivel identificar quais os
estimulos condicionais e discriminativos.

Stromer, Mcllvane e Serna (1993), em artigo teérico, propéem
uma defini¢io alternativa de discriminagao condicional. Para eles, tem-se

'“Correto” e “incorreto” referem-se a estimulos diante dos quais, respectivamente, responder seria ¢ nio seria
consistente com o treino.
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uma discriminagao condicional quando estimulos compostos podem ser
separados e recombinados em testes subseqiientes e permanecer controlando
o responder de uma forma consistente com o treino. De acordo com essa
definicio, nio hd a necessidade de se estabelecer funcoes condicionais e
discriminativas para que discriminacoes condicionais sejam estabelecidas
e, sendo assim, tanto os desempenhos produzidos pelo procedimento
MTS quanto os produzidos pelo procedimento go/no-go com estimulos
compostos poderiam envolver discrimina¢des condicionais emergentes.

ANALISE DE PARAMETROS DO PROCEDIMENTO GO/NO-GO COM ESTIMULOS
COMPOSTOS

Ap6s o estudo inicial desenvolvido por Debertetal. (2007), outros
estudos foram conduzidos com o intuito de avaliar alguns pardmetros do
procedimento go/no-go com estimulos compostos, bem como de verificar
a efetividade desse procedimento em contextos nos quais hd alguma
dificuldade para implementar o procedimento MTS.

O estudo desenvolvido por Perez, Campos e Debert (2009) partiu
da necessidade de se verificar se os desempenhos produzidos no estudo de
Debertetal. (2007) teriam sido produzidos nos treinos e nos testes em fungio
do estabelecimento de um controle do responder pelos estimulos que foram
apresentados um maior niimero de vezes em cada sessio, o que denotaria
um controle discriminativo simples e nao condicional. O fato de o estudo
de Debert et al. (2007) empregar estimulos compostos formados por todas
as possiveis combinacoes de nove estimulos (A1, A2, A3, B1, B2, B3, C1,
C2 e C3) fez com que o niimero de compostos “incorretos” fosse o dobro do
numero de compostos “corretos’. Assim, para que o niimero de compostos
“corretos” e “incorretos” estivesse balanceado durante a sessio, cada estimulo
composto “correto” foi apresentado duas vezes e cada estimulo composto
“incorreto”, uma vez em cada bloco de uma sessio de treino e teste.

O estudo de Perez et al. (2009) pretendeu avaliar se relagoes
condicionais emergentes seriam produzidas por um procedimento similar
aquele utilizado por Debert et al. (2007), empregando-se estimulos
compostos formados pela combinacio de apenas seis estimulos (A1, B1, Cl1,
A2, B2 e C2). Dessa forma, todas as possiveis combina¢oes dos estimulos
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em compostos formaram o mesmo nimero de compostos “corretos’ e
“incorretos”. Cinco estudantes universitdrios foram submetidos a uma tarefa
no computador. Durante o treino das relacoes AB e BC, respostas emitidas
diante dos estimulos compostos A1B1, A2B2, B1C1 e B2C2 foram seguidas
de pontos. Respostas emitidas na presenca dos estimulos compostos A1B2,
A2B1, B1C2 e B2Cl nao foram seguidas de consequéncias programadas.
Foi testada a emergéncia das relagoes de simetria (BA, CB), transitividade
(AC) e equivaléncia (CA). Todos os participantes apresentaram as relagoes
de simetria e transitividade e quatro exibiram a relagao de equivaléncia.
Os resultados indicam que o uso de compostos formados por todas as
combinagdes de apenas seis estimulos permitiu o estabelecimento de classes
de equivaléncia. Portanto, o estudo de Perez et al. (2009) eliminaria a
duvida de que os resultados obtidos por Debert et al. (2007) indicariam o
estabelecimento de controle discriminativo simples, exercido pelos estimulos
que foram apresentados um maior nimero de vezes a cada sessao, e nao
controle condicional emergente.

A extensio da aplicagio do procedimento go/no-go com estimulos
compostos foi verificada em um outro estudo que analisou a efetividade
desse procedimento em gerar relagoes condicionais emergentes em situagoes
nas quais o uso do MTS é mais complicado ou impossivel.

Debert, Huziwara, Faggiani, de Mathis ¢ Mcllvane (2009)
conduziram dois experimentos nos quais relagdes condicionais emergentes
foram detectadas a partir de um treino com o procedimento go/no-go.
Neste procedimento, foram empregados estimulos compostos formados
por figura-fundo (Experimento 1) e por estimulos e suas respectivas
localizagbes (Experimento 2).

No Experimento 1, os estimulos compostos foram figuras abstratas
sobrepostas a fundos coloridos. Os estimulos compostos apresentados no
treino foram AB e BC, sendo que os estimulos A e C eram figuras abstratas
e os estimulos B eram fundos coloridos. Os testes AC e CA empregaram
estimulos compostos formados por duas figuras abstratas apresentadas
lado a lado. Os cinco estudantes de graduagio submetidos a esse estudo
demonstraram desempenhos emergentes nos testes. Isso indica que, mesmo
quando estimulos sdo apresentados como figura-fundo, hd a possibilidade
de os estimulos dos compostos serem separados e recombinados em novos
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compostos que mantém o controle do responder nas tentativas de teste
de forma consistente com o que foi treinado. No caso do MTS, relagoes
estabelecidas entre o estimulo modelo e o estimulo escolha nao permitem
que esses estimulos sejam apresentados como figura-fundo, o que torna o
procedimento go/no-go com estimulos compostos a tnica alternativa para
se estabelecer esse tipo de relagao.

No Experimento 2, duas dimensées configuravam os estimulos
compostos: o desenho de figuras abstratas e duas possiveis localizagoes
dessas figuras na tela de um computador (direita e esquerda). Os estimulos
compostos apresentados no treino foram AB e BC, sendo que os estimulos
A e C eram figuras abstratas e os estimulos B eram as localiza¢oes nas quais
os estimulos As e Cs eram apresentados. Tal como proposto no Experimento
1, nos testes AC e CA, os estimulos compostos eram formados por duas
figuras abstratas apresentadas lado alado no centro da tela.Os seis estudantes
de graduagao submetidos a esse estudo demonstraram desempenhos
emergentes nos testes. Isso indica que as localizagoes funcionaram como
um nédulo e que, mesmo quando os compostos sao formados por figuras
e suas localizagdes, hd a possibilidade de as figuras serem separadas de suas
localizagoes e recombinadas em novos compostos formados por duas figuras
que passam a controlar o responder de uma forma consistente com o que foi
treinado. No caso do M TS, relagées estabelecidas entre o estimulo modelo
e o estimulo escolha nao permitem que esses estimulos sejam uma figura
e a sua localizagdo. E necessdrio que outro estimulo seja apresentado em
diferentes localizagoes com as fun¢des de modelo e comparagao para que
a localizacio desse outro estimulo se torne um estimulo a ser relacionado
a outra figura, por exemplo. Dessa forma, o estabelecimento de relagoes
entre estimulo e localizagoes envolverd outro estimulo no MTS (aquele
que vai ser apresentado na localizacao especifica), o que pode tornar o
treino mais complicado e, portanto, menos efetivo.

Sendo assim, os dois experimentos conduzidos por Debert et al.
(2009) indicam que o procedimento go/no-go com estimulos compostos é
uma alternativa ao MTS e pode demonstrar vantagens especiais a depender
do tipo de relagdo entre estimulos que se pretende estabelecer.
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PERSPECTIVAS DE INVESTIGACOES

Os resultados dos estudos anteriormente descritos revelam a
efetividade do procedimento go/no-go com estimulos compostos para
estabelecer relacoes condicionais emergentes e a possibilidade de esse
procedimento se configurar uma alternativaao MTS. Além disso, os estudos
descritos indicam a necessidade de se empregar uma nova definigao de
discriminagio condicional, de acordo com o que foi proposto por Stromer

et al. (1993).

Novas investigacoes a respeito desse procedimento vém sendo
desenvolvidas no Laboratério de Andlise Experimental de Comportamentos
Complexos, da Universidade de Sao Paulo, para que alguns de seus
parAmetros possam ser avaliados e para verificar a efetividade desse
procedimento em novos contextos e com diferentes populagdes.

Parte dessas investigacoes pretende verificar quais esquemas de
reforcamento, diferentes do esquema conjuntivo empregado por Debert
et al. (2007), produziriam desempenhos acurados mais rapidamente
nos treinos, e se o uso de reforcamento diferencial também no caso dos
estimulos compostos “incorretos”, no lugar do procedimento de extingio
utilizado por Debert et al. (2007), produziria desempenhos acurados mais
rapidamente nos treinos.

Outra parte dessas investigagoes pretende verificar o potencial
do procedimento go/no-go com estimulos compostos para gerar outros
desempenhos que comumente sio produzidos pelo MTS, tais como
transferéncia de respostas discriminativas e controle contextual.
Especificamente, a eventual produ¢io de controle contextual por meio
do procedimento go/no-go com estimulos compostos também permitird
estender a critica sobre a definicio de discriminac¢io condicional a definicao
de controle contextual que também parece estar atrelada exclusivamente ao
procedimento MTS.

Um terceiro conjunto de estudo pretende verificar a possibilidade
de o procedimento go/no-go com estimulos compostos produzir classes de
equivaléncia em criangas com desenvolvimento atipico e pombos. No caso
dessas populagdes, a literatura aponta a possibilidade de responder em
diferentes localizagoes com um parimetro critico do MTS, que produziria
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controle pela localizagio em detrimento ao controle pelas relagoes
condicionais visadas. Como o procedimento go/no-go com estimulos
compostos envolve um tinico operandum, poderia ser uma alternativa vidvel
no caso de individuos que respondem sob controle exclusivo da localizacio
dos estimulos quando submetidos a0 MTS.

Todas essas investigagdes permitirao uma andlise mais abrangente
do potencial do procedimento go/no-go com estimulos compostos como
uma alternativa eficaz ao procedimento MTS.
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APRENDIZAGEM DISCRIMINATIVA,
ForMACAO DE CLASSES RELACIONAIS
DE EsTiMmuLOS E COMPORTAMENTO
CONCEITUAL

Raquel Maria de Melo
Elenice S. Hanna

Repertc')rios conceituais  estdo  entre os  fendmenos
comportamentais de maior interesse no contexto da Psicologia, afinal,
“pela sua riqueza, geratividade e adaptabilidade, eles nos incitam a andlise
experimental e teérica” (Zentall, Galizio, & Critchfield, 2002, pp.238-239).
Neste capitulo consideraremos os fendmenos chamados de formagio de
conceito e categorizagdo, a partir da perspectiva da Andlise do Comportamento.
De acordo com este referencial, serao descritas algumas das contingéncias
de ensino e de avaliagao que, quando planejadas, permitem concluir sobre
o desenvolvimento ou nio de comportamento conceitual. O conjunto de
estudos descritos neste capitulo apresenta e discute os efeitos de algumas
varidveis de procedimento no ensino de discriminagdes simples e na
generalizagio ou desempenho em tarefas com estimulos novos. Enfase foi
dada na comparagio entre o ensino com e sem erros.

Considerando-se a ampla gama de relagoes que compde os
repertdrios conceituais, ressalta-se que os fendmenos comportamentais
discutidos neste capitulo sio a base para a formagio de repertérios
conceituais mais complexos.
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CLASSES DE ESTIMULOS E COMPORTAMENTO CONCEITUAL

3

O tema conceito ¢ tradicionalmente estudado pela psicologia
cognitiva. De acordo com esta abordagem, conceito refere-se ao
conhecimento adquirido pelo individuo, que possibilita/facilita que ele
categorize ou crie grupos a partir de eventos dissimilares (Barsalou,1992).
Nessa perspectiva, conceito constitui-se no desenvolvimento de uma
estrutura ou representacdo mental. A expressao formagio de conceito estd,
portanto, associada a uma mudanca interna estrutural ou representacional,
que acontece quando um conceito é adquirido, e a categorizagdo é
considerada a func¢ao do conceito, que envolve a identificacio de seus
elementos (Medin & Smith, 1984). Essa concep¢io ainda afirma que
“o conhecimento conceitual existe independente de relagdes especificas
ambiente/comportamento ... uma vez que, estabelecido o repertério de
categorizagao, um individuo é capaz de categorizar tanto estimulos vistos
anteriormente quanto eventos novos’ (Zentall et al., 2002, pp.237-238).

Na Andlise do Comportamento, conceito e categorizagio sao topicos
investigados em estudos sobre controle de estimulos, e, diferentemente
da abordagem cognitiva, esses termos sio traduzidos como tipos de
comportamento operante sob o controle de estimulos. Em um dos primeiros
livros sobre os principios e conceitos da Andlise do Comportamento, Keller
e Schoenfeld (1950/1974) afirmam que o comportamento conceitual
envolve “generalizagio intraclasse e discriminagao interclasses” de estimulos
(p-169). Exemplifica a discriminacio interclasses o fato de a crianga dizer
cadeira na presenga da cadeira originalmente apresentada, mas nao de
outros objetos. A generalizagio intraclasse ocorre quando a crianca é capaz
de dizer cadeira para aquelas feitas de material, forma ou cor diferente.

Mais recentemente, na Andlise do Comportamento, o
comportamento conceitual foi relacionado & formagio de classes de
estimulos (e.g., de Rose, 1993; Zentall et al., 2002). O termo classe de
estimulos refere-se a um conjunto de estimulos que ocasionam uma mesma
resposta ou uma classe de respostas em um determinado contexto (Zentall
et al., 2002). O desenvolvimento de classes de estimulos é necessdrio em
diversos fendmenos complexos, como conhecer, perceber e pensar.
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De acordo com Zentall et al. (2002), pode-se classificar as classes
de estimulos em trés tipos: (a) classes perceptuais, constituidas por estimulos
que compartilham caracteristicas fisicas ou topogréficas, e que controlam o
mesmo responder como, por exemplo, denominar de vermelho diferentes
objetos de cor vermelha; (b) classes relacionais, identificadas quando uma
mesma resposta ocorre diante de estimulos que compartilham determinadas
relacoes entre suas dimensoes fisicas, como no caso de selecionar apenas
as figuras formadas por dois elementos em que um deles estd em cima
do outro (e.g., um vaso em cima de uma mesa); (c) classes associativas,
identificadas quando uma mesma resposta ocorre diante de cada um
dos estimulos que compéem a classe, que sao intercambidveis, mas nao
apresentam similaridade fisica, como, por exemplo, pronunciar a palavra
“gato” diante da figura de um gato, da palavra GATO escrita em portugués
e diante da mesma palavra escrita em inglés (caz).

Quando um conjunto variado de eventos ambientais possui
uma dimensio em comum, contingéncias que envolvem esses estimulos
podem produzir generalizagio e/ou abstragio. A abstragio implica em
respostas sob o controle de uma dimensao especifica que é compartilhada
por um conjunto de estimulos. Para que o comportamento de selecionar
objetos da cor vermelha fique sob o controle apenas da cor, por exemplo,
a contingéncia de ensino deve “reforcar respostas a muitos objetos, todos
vermelhos, mas diferindo amplamente em outras propriedades” (Skinner,
1953/1981, p. 137). Quando esse controle dimensional se desenvolve, o
desempenho em testes de generaliza¢io, com estimulos variando em outras
dimensoes, é preciso'.

Como afirma Catania (1998/1999), a distingao entre abstragio e
conceito é ambigua: “o responder com base em alguma propriedade singular
de estimulos é denominado abstragio, e a linguagem de conceitos restringe-
se ao responder baseado em alguma combinagao de propriedades” (p. 161).
O autor parece sugerir que a diferenciagao na utilizagio dos termos estd na
quantidade de propriedades, mas nao no processo. O conceito de Coca-Cola,
por exemplo, envolve controle dimensional por cor do rétulo, pela forma
da garrafa, pelo sabor do liquido. Essa sutileza na diferenciagao e uso dos

' Note que o controle dimensional ¢ inferido a partir do desempenho em teste de generalizagio e ndo ¢é
explicacio do comportamento observado.
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conceitos torna-se ainda maior quando se trata de propriedades relacionais.
Considere, por exemplo, o comportamento em relagio a um conjunto
de estimulos compostos, constituidos por dois elementos de tamanhos
diferentes, estando o menor ao lado do maior. O responder sob o controle
da propriedade relacional “a esquerda de” ou “a direita de” é uma abstragao
ou um comportamento conceitual? Se o comportamento pode estar sob o
controle de um conjunto de propriedades comuns dos estimulos, que inclui
o tamanho de cada elemento, o elemento maior como ponto de referéncia e
a posicao do elemento menor em relagao ao maior, seria correto dizer que o
comportamento conceitual é o produto dos diversos controles dimensionais?
A discussao conceitual em questdo, pela sua relevincia, merece um férum
especifico, que nio ¢ objeto deste capitulo.

Embora tenham sido ressaltadas as propriedades fisicas ou relacionais
dos estimulos, o desenvolvimento de conhecimento sobre comportamento
conceitual deve tratar dos processos envolvidos na formacio das classes de
estimulos e na identificagao das varidveis que influenciam o seu estabelecimento,
a sua manutengio e a sua ampliacdo. O presente capitulo apresentard alguns
procedimentos utilizados para estabelecer classes de estimulos e discutird
aspectos de procedimento que interferem no desenvolvimento de classes
relacionais, a partir dos resultados de pesquisas recentes.

FORMACAO DE CLASSES DE ESTIMULOS A PARTIR DE TREINO DISCRIMINATIVO
SIMPLES E CONDICIONAL

Os estimulos de uma classe passam a exercer controle sobre um
determinado comportamento quando eles participam de uma contingéncia
de reforcamento especifica. No caso de comportamento conceitual
relacional (que requer a aprendizagem de relacoes entre estimulos), dois
procedimentos de ensino diferentes sdo frequentemente utilizados: o
pareamento ao modelo com estimulos simples e o treino discriminativo
simples simultineo® com estimulos compostos (Catania, 1998/1999; de
Rose, 1993; Sério, Andery, Gioia, & Micheleto, 2002; Smeets, Barnes-
Holmes, & Cullinan, 2000).

2 Procedimentos de treino discriminativo sucessivo tém sido também utilizados, mas serio discutidos no

Capitulo 6, de autoria de Paula Debert, neste volume.
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No procedimento de treino discriminativo simples simultineo, dois
ou mais estimulos sdo apresentados a0 mesmo tempo, e o responder ao
estimulo S+ (ou SP), e nao ao S- (ou S*), ¢ reforcado. Por exemplo, em
uma situagio em que existem bolas dentro e fora de uma caixa, quando
a professora elogia o comportamento de pegar uma bola que estd fora da
caixa (S+), mas ndo outras que estao dentro da caixa (S-), o comportamento
de pegar sob o controle da posi¢iao do objeto ¢ fortalecido. O responder
diferencial aos estimulos com posicoes diferentes, desenvolvido ao longo do
treino, ¢ a evidéncia da aprendizagem de discriminagdes entre conjuntos de
estimulos e de formacio de duas classes (dentro de e fora de) constituidas
por estimulos com semelhancas em cada relagio de posigao.

No procedimento de pareamento ao modelo, dois ou mais
estimulos sao também apresentados para escolha, sendo a fungio de cada
estimulo como S+ ou S- dependente do estimulo condicional ou modelo
adicionado a contingéncia. Assim, ensina-se com esta contingéncia
relagdes entre cada estimulo modelo e o comparagao correspondente e o
responder diferencial as diferentes relagoes. No exemplo anterior, pode-se
mostrar para a crianga duas figuras a0 mesmo tempo: uma com a Bola
X dentro da caixa e outra com a mesma bola fora da caixa. Diante do
modelo “Bola A dentro de uma caixa”, se a crianga apontar o cartao com
a Bola X dentro, a professora elogia; mas, se ela apontar a Bola X fora da
caixa, a professora remove os cartoes. A seguir, apresentam-se novamente
os cartdes de escolha, utilizando como modelo a “Bola A fora da caixa”, e o
elogio ocorre se a escolha for do cartdo com a Bola X fora da caixa.

A aprendizagem de uma dnica discrimina¢do parece nao
ser suficiente para o desenvolvimento de comportamento conceitual.
Independente do procedimento utilizado, vérios treinos discriminativos
com estimulos diferentes, mas que apresentam o mesmo tipo de relacio
(e.g., sapato fora de uma caixa, ldpis fora de um estojo) sao necessdrios
(e.g., Herrnstein & Loveland, 1964; Hull, 1920 [citado em Millenson,
1967/1985], 1930; Watanabe, Sakamoto, & Wakita, 1995). A utilizagao
de multiplos exemplares durante o processo de ensino de discriminagoes
pode aumentar as chances de que o comportamento ocorra diante de
estimulos que nao foram diretamente ensinados (e.g., Fields, 1978).
A exposigao a multiplos exemplos de S+ e S-, apenas quando implicam
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em experiéncia discriminativa com a(s) dimensao(des) relevante(s) em
diferentes contextos, pode aumentar as chances de ocorrer generalizacio
(van Laarhoven, Johnson, Repp, Karsh & Lenz, 2003). A partir dessa
experiéncia, é provdvel que a crianga se comporte de forma semelhante
na presenga de outros objetos, fora e dentro de outras caixas e recipientes,
e quando hd variagdes em outras caracteristicas dos objetos (e.g., forma,
tamanho, cor). Quando os controles pelas posicoes dentro de e fora de
sao desenvolvidos, duas classes de estimulos se formam e a ampliacio das
classes sem a necessidade de ensino adicional é frequentemente observada.
A emergéncia dessa ampliagio ocorre por meio de generalizagio e/ou
abstragao (Fields, Reeve, Adams, & Verhave, 1991), quando os novos
estimulos apresentam similaridade fisica com os membros da classe ou sdo
relacionados com um dos membros que jd fazem parte da classe (e.g., de

Rose, Mcllvane, Dube, Galpin, & Stoddard, 1988; Lazar, 1977).

Nesse capitulo abordaremos mais detalhadamente os efeitos do
ensino de discriminagoes simples sobre a formagao de classes de estimulos.
Em outros capitulos deste volume serdo discutidos outros fendmenos
comportamentais, nos quais o procedimento de pareamento ao modelo é a base
para o desenvolvimento de classes de estimulos (ver, por exemplo, o Capitulo
5, de autoria de Bortoloti & de Rose). O ensino de discriminagoes simples tem
sido planejado com procedimentos que produzem muitos ou poucos erros.
A seguir serao apresentadas essas duas maneiras de planejar o ensino e suas
implicagdes para a discussdo sobre formagio de classes de estimulos.

APRENDIZAGEM DISCRIMINATIVA COM E SEM ERRO

Nos procedimentos de treino discriminativo, programa-se
reforcamento diferencial para responder sob duas condigoes de estimulos
diferentes. Combinam-se pelo menos duas contingéncias de trés termos:
na presenca de S+ a ocorréncia de uma resposta é seguida por determinadas
consequéncias; e na presenca de outros estimulos (S-), a ocorréncia
dessa mesma resposta nio produz as consequéncias. O procedimento
convencional de reforcamento diferencial da discriminagio final, em geral,
resulta na ocorréncia de muitos erros (respostas ao estimulo negativo S-) no
inicio do treino, sendo o processo chamado de aprendizagem por tentativa
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e erro (Hamilton, 1911; Hull, 1930). Nesses estudos iniciais, considerava-
se que cada discriminacio aprendida era um problema solucionado e o
erro era parte inerente do processo de solugao.

No entanto, discriminagées dificeis para determinadas pessoas
ou que parecem inatingiveis por procedimentos convencionais requerem
a utilizagdo de contingéncias especiais. Procedimentos alternativos de
ensino, que resultam na aquisi¢io de discriminagdes com pouco ou
nenhum erro, s3o denominados procedimentos de discriminacio sem
erro, esvanecimento (e.g., Sidman & Stoddard, 1967; Terrace, 1963a) ou
procedimentos que modelam o controle de estimulos (Mcllvane & Dube,
1992). Esses procedimentos baseiam-se nos estudos cldssicos de Terrace
(1963a, 1963b), que mostraram que, diferente do que se pensava a época,
erros nao sao necessarios para a ocorréncia da aprendizagem discriminativa.
Terrace (1963b) partiu do ensino da discriminagio® entre vermelho e
verde para pombos e, uma vez estabelecida esta discriminagio, ensinou a
discriminacao entre linha vertical e horizontal. As linhas foram sobrepostas
as cores e gradualmente as cores foram esvanecidas, até que apenas as
linhas eram as condigdes de estimulos as quais os pombos respondiam.
O desenvolvimento da discriminagio com esse procedimento especial foi
comparado com outras duas condigdes de ensino: uma que modificava
abruptamente da discriminagio de cores para a de inclinagio da linha;
outra que apresentava os estimulos cor e linha sobrepostos, mas sem o
esvanecimento da cor. O autor concluiu que as condi¢des necessdrias para
a aprendizagem sem erro eram a programacao inicial de grandes diferengas
entre S+ e S- e a redugdo progressiva e lenta dessas diferencas ao longo
das tentativas de ensino. A semelhanca fisica entre os estimulos de uma
etapa para a préxima possibilita a transferéncia do controle de estimulos
nas discriminagoes sucessivas. Os estudos com procedimentos de mudanca
gradual de estimulos relatam desempenhos precisos desde o inicio do
ensino e produzem rdpida aquisi¢ao das discriminagées (e.g., Fields, 1978,

1979, 1981; Richmon & Bell, 1986; Sidman & Stoddard, 1967).

Terrace (1963b) observou também a deterioragao da discriminacao
vermelho-verde, adquirida anteriormente com precisao e sem erro, apds

* Terrace utilizou em seus estudos o procedimento de treino discriminativo sucessivo (go/no go) descrito no
Capitulo 6. Este capitulo enfatiza resultados de treino discriminativo simultaneo, mas, quando for considerado
relevante, resultados de estudos com os dois procedimentos serao relatados.
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a ocorréncia de erros com procedimentos de ensino sem esvanecimento
da discriminagao vertical/horizontal. Estudos posteriores confirmaram os
efeitos deletérios do erro e ampliaram as andlises das suas consequéncias
para a aprendizagem, mostrando subprodutos emocionais (Azrin,
Hutchinson, & Hake, 1966), padrées de resposta incompativeis com a
aprendizagem da discriminagao-alvo e a alteragio em comportamentos j4
aprendidos (Sidman & Stoddard, 1967; Stoddard, de Rose, & Mcllvane,
1986; Stoddard & Sidman, 1967).

Os resultados de Terrace (1963a, 1963b) inspiraram vérios
estudos que utilizaram variacoes de procedimentos de esvanecimento e
encontraram resultados positivos com diferentes espécies (pombos, ratos,
golfinhos, primatas e humanos) e com diferentes tarefas (discriminagao
auditiva, de posicoes, de inclinacoes de linha, cores, palavras, formas,
tamanhos, letras do alfabeto Braille) (e.g., Aronsohn, Pinto-Hamuy,
Toledo, & Asenjo, 1987; Herman & Arbeit, 1973; Kodera & Rilling, 1976;
Sidman & Rosenberger, 1967; Sidman & Stoddard, 1967). Procedimentos
de aprendizagem sem erro tém sido utilizados para desenvolver aplicacoes
préticas ou em avaliagdo de pessoas com necessidades especiais (e.g.,
criancas com atraso no desenvolvimento, adultos com deficiéncia
intelectual, individuos com diagndstico de esquizofrenia, individuos que
sofreram acidente vascular cerebral, dependentes de 4lcool) (Letts et al.,
2011; Mount et al., 2007; Pitel et al., 2010; Walsh, 1985), e tornou-se, na
tltima década, um dos focos de interesse de neurocientistas que investigam
processos de memoria (Clare & Jones, 2008).

Comparagoes de resultados de estudos com esvanecimento e com
o procedimento convencional sio dificultadas pelos diversos aspectos em
que os dois procedimentos diferem. Apesar disso, hd virios relatos que
comparam os procedimentos e afirmam a superioridade do esvanecimento
em relagio ao procedimento de tentativa e erro (e.g., Dixon, Spradlin,
Girardeau & Etzel, 1974; Richmond & Bell, 1983; G. L. Schilmoeller,
Schilmoeller, Etzel, & LeBlanc, 1979; Zawlocki & Wall, 1983). Além
das diferencas entre os procedimentos, a dificuldade de conclusoes
finais a partir dos estudos comparativos se deve a grande variagio de
procedimentos de aprendizagem sem erro, de um estudo para o outro.
Os estudos utilizam diferentes critérios de aprendizagem, tarefas, nimeros
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de etapas de esvanecimento, estimulos suplementares que sao esvanecidos,
estimulos-alvo do esvanecimento (S+, S- ou ambos), para citar alguns. Hd a
necessidade de manipulagdes singulares para verificar o efeito independente
de cada varidvel sobre o desenvolvimento do controle de estimulos.

Um aspecto adicional ao procedimento, investigado em poucos
estudos (e.g., Melo, de Jesus, & Hanna, 2005; van Laarhoven et al., 2003),
¢ a medida comportamental que serve de base para comparar os resultados.
Em procedimentos de aprendizagem sem erro, é caracteristica essencial
o ensino de multiplos exemplares, considerando que cada etapa do
esvanecimento altera o par de estimulos apresentado. Essa caracteristica tem
implicagdes sobre qual processo deve ser o foco da andlise: a aprendizagem
de uma discriminagio-alvo ou a formagio de classe de estimulos por
generalizagio ou abstragio? O primeiro é analisado a partir dos dados
do treino discriminativo, enquanto o segundo requer testes adicionais
de generalizagao. A escolha de uma ou de outra medida comportamental

pode levar a conclusoes diferentes, como serd discutido em seguida.

Considerando a diversidade de procedimentos e medidas, mais
importante do que apontar um ou outro procedimento como melhor,
precisamos, como salientam Deitz ¢ Malone (1985), conhecer sobre as
varidveis que influenciam o controle de estimulo. Esse conhecimento pode
ser utilizado com propésito de aplicagdo, mas sua importincia é mais
abrangente e, portanto, de fundamental importancia.

A generalidade dos resultados positivos de procedimentos de
aprendizagem sem erro ja foi desafiada por alguns estudos, o que levou
Schwartz, Firestone e Terry (1971) a afirmarem que os procedimentos
de esvanecimento nio sio em sua totalidade bem sucedidos. A revisio da
literatura realizada por Lancioni e Smeets (1986) resume alguns pardmetros
bésicos para o ensino de discriminagdo sem erro.

O fator mais consistentemente apontado como relevante é a
relacio entre a discriminagdo-alvo e a dimensao manipulada nas etapas
de esvanecimento, ou o tipo de manipulagio do estimulo (Lancioni &
Smeets, 1986). Suponha que se queira ensinar a discriminacao entre circulo
e quadrado. Na etapa inicial do procedimento de ensino é apresentado
a0 aluno um circulo preenchido por preto e um quadrado preenchido
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por branco. Ao longo das etapas, a cor preta é esvanecida. A dimensao
do estimulo que se altera no esvanecimento ¢ a cor, mas a discriminagio
pretendida ¢ a de forma. Esse seria um procedimento de esvanecimento
de estimulo (dica cor) nio relacionado com o critério da discriminagao
final (noncriterion related) em contraposi¢io ao esvanecimento relacionado
ao critério (criterion related’), em que se alteraria a forma’, iniciando, por
exemplo, com as figuras de uma ma¢a e de uma janela, ambas apenas
desenhadas com linhas pretas. As evidéncias empiricas sugerem que o
esvanecimento de aspectos do estimulo relacionados ao critério é relevante
para produzir a aprendizagem da discriminagao final programada pelo
experimentador e para manter o desempenho preciso nas etapas finais do
ensino, quando a dica é removida (Lancione & Smeets, 1986). Entretanto,
h4 relatos de sucesso com esvanecimento nao relacionado ao critério,
inclusive o estudo cldssico de Terrace (1963b).

Os resultados negativos tém sido interpretados no contexto de
controle de estimulos compostos: o estimulo suplementar nio relacionado
ao critério, quando inserido no procedimento de treino, pode se tornar o
aspecto saliente ou que jd controla o comportamento, obscurecendo ou
bloqueando a possibilidade de controle pela dimensio relevante (Rescorla
& Wagner, 1972). Pode-se também interpretar esses resultados como um
tipo de controle restrito a caracteristicas especificas do estimulo (Lovaas,
Koegel, & Schreibman, 1979; Mcllvane, 1988; Serna & Carlin, 2001)
que a contingéncia de reforcamento permite estabelecer quando estimulos
compostos sao apresentados. O procedimento de treino discriminativo
com estimulos compostos com dica nao relacionada ao critério possibilita
uma alta densidade de reforgos até etapas avangadas da retirada da dica sob
o controle desta dimensao. Se nenhum controle pela dimensio relevante

* Os termos esvanecimento extrinseco e intrinseco (Schwartz, Firestone & Terry, 1971) e manipulagoes extra
e intra estimulo (Lancioni & Smeets, 1986) sio também utilizados, mas as expressdes nao relacionado e
relacionado com o critério sio mais utilizadas na literatura.

> O procedimento de alteragio da forma do estimulo tem sido chamado de modelagem de estimulo em vez de
esvanecimento da forma. Alguns autores sugerem esta diferenga porque neste caso nio ocorre a introdugio ou
retirada gradual de um estimulo suplementar (prompz) e sim a modificacio da topografia ou configuragio do
estimulo como um todo (Etzel & LeBlanc, 1979). Como esvanecimento é um termo genérico para procedimentos
que modificam uma propriedade do estimulo em tentativas sucessivas para transferir o controle do responder
dessa propriedade para outra ou para outro estimulo (Rilling, 1977), o termo foi utilizado aqui também para
modificagio da forma, como sugerem Deitz e Malone (1985).
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for desenvolvido quando a dica é totalmente esvanecida, espera-se que
erros ocorram na etapa final.

Os critérios para avangar ou finalizar o treino (nimero de
respostas corretas por etapa, nimero de respostas corretas no bloco final,
ndmero maximo de erros permitido) e o estimulo no qual o esvanecimento
foi planejado (S+, S- ou ambos) sao também pardmetros de procedimento
que podem ter influéncia na aprendizagem da discriminagao final,
independentemente do (ou interagindo com o) efeito do tipo de mudanca
discutido nos pardgrafos anteriores (Lancioni & Smeets, 1986). Além
disso, as varidveis do sujeito (e.g., histérias de sucesso e fracasso, tipo e
grau de comprometimento do transtorno de desenvolvimento) e da tarefa
(e.g., semelhanca fisica entre os estimulos, complexidade dos estimulos ou
nimero de dimensées relevantes) sio relevantes para a andlise. Com esse
grande nimero de varidveis que devem ser consideradas no planejamento
e comparagio entre estudos, ¢ dificil extrair conclusées finais e gerais
sobre as condi¢des necessdrias e suficientes para a aprendizagem sem erro.
Apesar do aumento de estudos sobre controle de estimulos nas dltimas trés
décadas, o interesse principal tem sido especifico para classes de estimulos
equivalentes (Sidman, 1994; Sidman & Tailby, 1982).

O avango no conhecimento da temdtica deste capitulo depende de
um programa de pesquisa bésica sobre controle de estimulos com interesse
nas varidveis de procedimento, sujeito e tarefa em situagoes controladas e
que permitam a comparagio entre estudos.

APRENDIZAGEM DISCRIMINATIVA COM E SEM ERRO E GENERALIZACAO

As “investigagoes deveriam ser delineadas para avaliar os efeitos da
aprendizagem sem erro sobre a generalizagao. Até o momento, os estudos
tém se concentrado na aquisi¢ao de discrimina¢io, dando pouca atencio, se
alguma, a questao da generalizagao entre estimulos ou arranjos” (Lancioni
& Smeets, 1986, p. 159). Nesta secio serdo resumidos os principais estudos
que, apds a aprendizagem de pelo menos duas discriminacoes e com
diferentes procedimentos de ensino, incluindo o esvanecimento, avaliaram
o responder na presenca de novos estimulos ou em novo contexto.
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Uma comparagao entre dois procedimentos de esvanecimento e
tentativa e erro foi realizada por Strand e Morris (1986), com criangas que
apresentavam atraso no desenvolvimento cognitivo. As criangas aprendiam
discriminagoes entre formas que eram combinadas com cores irrelevantes
e se alternavam no S+ e S-. Cada crianga aprendia as discriminagoes de
trés pares de formas diferentes e sem caracteristicas comuns. Um quarto
exemplar era reservado para teste. O procedimento de esvanecimento
iniciava com S+ pleno e S- apagado. Ao longo de oito etapas, a intensidade
do S- era aumentada até sua intensidade ser igualada ao S+. Outro grupo de
criangas foi ensinado com o esvanecimento de dicas externas ao estimulo:
verbal, gestual e ajuda fisica. Na etapa inicial, as trés dicas estavam presentes
e eram retiradas de forma gradual ao longo de oito etapas. Apés aprender
as discriminag¢oes em cada condigao, as criangas participavam do teste
com um novo par de estimulos e com o procedimento de tentativa e erro.
Assim, avaliava-se a rapidez de aquisi¢ao da nova discriminagao, baseada na
mesma dimensio treinada com os exemplares anteriores. Os desempenhos
nos treinos com esvanecimento apresentaram alta precisao, nenhum erro
com dica externa e um numero pequeno de erros com esvanecimento
da intensidade. Muitos erros ocorreram no procedimento de tentativa e
erro e, em cinco casos, os participantes nao atingiram o critério de 160
tentativas no maximo.

No teste com o novo problema, sem dica nenhuma, realizado por
Strand e Morris (1986), todos os participantes aprenderam a discriminagao.
Menores nimeros de erros e de tentativas para atingir o critério foram
observados no grupo com histéria de esvanecimento da intensidade do
S-. Os desempenhos dos outros dois grupos foram semelhantes, i.e., os
participantes demoraram mais para aprender e apresentaram mais erros.
Apesar de a tarefa com o novo problema fornecer dados que permitem
discutir o efeito dos diferentes procedimentos de ensino sobre a nova
aprendizagem, a medida nao fornece informagio sobre seus efeitos na
formacio de classe de estimulos.

No estudo de Gollin e Savoy (1968) também nao foi realizado o
teste de generaliza¢do, mas os autores utilizaram uma medida que permite
avaliar a formagio de classes de estimulos. Apds ensinar a discriminagio
original (S+ circulo us S- tridngulo) e um treino de reversao (S+ passou
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a ter fun¢io de S- e vice-versa) com linhas horizontais como fundos
diferentes em cada treino (uma linha no treino original e sete linhas no
treino de reverso), os participantes executavam um teste de discriminagao
condicional. Neste teste, os dois pares de estimulos utilizados nos treinos
eram apresentados em ordem randémica para avaliar se os participantes
mantinham suas escolhas, nessa nova situagdo, para os S+ das situagdes
de treino. Trinta e uma criangas foram ensinadas com um procedimento
de esvanecimento da saturagio do S-, e 21 criangas (todas pré-escolares e
com idades entre 3 e 8 anos) aprenderam as discriminagoes com tentativa e
erro. Os autores relataram que mais participantes aprenderam sem erro no
treino com esvanecimento, mas um ndmero maior de criangas do grupo
que aprendeu com o procedimento convencional apresentou escore alto
no teste.

Um estudo semelhante foi conduzido por Walsh (1985),
que replicou e estendeu os resultados de Gollin e Savoy (1968) com
21 individuos com atraso no desenvolvimento cognitivo, ensinando a
discriminagao vermelho/azul com esvanecimento da saturacio do S-. No
treino original, todas as tentativas apresentavam o comando verbal com
o nome de uma das cores (e.g., “aponte o cartdo vermelho”) e os cartoes
vermelho e azul (S+ vermelho para 20 participantes e azul para o restante).
No treino de reversao, a instrucio verbal mudava o nome da cor (e.g.,
“aponte o cartdo azul”) e a fun¢io dos cartdes se invertia. No teste de
discriminagao condicional, o comando verbal incluiu as duas cores em
ordem aleatéria. Cinco participantes, dos dez que aprenderam com
tentativa e erro, obtiveram escores maiores que 75% de acerto no teste,
mas nenhum participante que aprendeu com esvanecimento mostrou
escore maior que 60% de acerto.

Nos dois estudos anteriores, os estimulos utilizados no teste eram
os mesmos do treino, modificando-se apenas o contexto (apresentagao de
tentativas dos dois treinos anteriores em uma mesma sessio). A medida
fornecida pela nova tarefa avalia, portanto, a transferéncia de controle para o
novo contexto, mas pode sofrer efeito da experiéncia da situagio de ensino. A
andlise de resultados, apresentada por Walsh (1985), forneceu evidéncias de
que os participantes estavam realmente respondendo nas tentativas de teste
sob o controle do Ultimo treino. A maior parte das escolhas, especialmente
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do Grupo Esvanecimento, foram na forma (Gollin & Savoy, 1968) e na
cor (Walsh, 1985) reforgadas na tltima condi¢io de ensino, independente
da propriedade dos estimulos que deveria servir no teste como estimulo
condicional (linhas horizontais e comando verbal). Sendo assim, a utilidade
do teste de discriminac¢io condicional, como realizado nos estudos aqui
citados, deve ser melhor analisada antes que conclusées mais definitivas
sejam possiveis. Além disso, nenhum S+ novo foi utilizado para permitir a
andlise de desenvolvimento de comportamento conceitual.

No estudo de Aeschleman e Higgins (1982), discriminagoes
condicionais com cinco exemplares de garrafa e jarra foram ensinadas para
trés grupos de oito criangas com atraso no desenvolvimento. Cada grupo
aprendia com um procedimento distinto: esvanecimento, dica atrasada
ou tentativa e erro. No esvanecimento, o estimulo incorreto era coberto
por uma mdscara cinza que, ao longo de dez etapas, tornava-se cada vez
mais transparente e aumentava a saliéncia do S-. O procedimento de dica
atrasada iniciava com S+ e S- apresentados simultaneamente e com o
experimentador apontando o S+. Em cada uma das dez etapas, o intervalo
entre a apresentagao dos estimulos de escolha e da dica (experimentador
apontar o S+) aumentou em 0,5s, chegando a 4,5s na dltima etapa. O
treino de tentativa e erro apresentava os pares de estimulos na forma final
pelo mesmo ndmero de tentativas programadas para os outros grupos,
mas sem dica adicional. As tltimas seis tentativas dos trés procedimentos
eram iguais e com apresentacdo apenas do par final de jarra e garrafa.
Erros produziam o retorno para o passo anterior, sendo o procedimento
interrompido em 100 tentativas. Esses casos foram considerados como
fracasso na aprendizagem, e a coleta era interrompida para as criancas.
Os estimulos utilizados nos procedimentos de esvanecimento e dica
atrasada controlaram o comportamento na primeira etapa do treino, mas
o controle nio se transferiu para a discriminagao-alvo para alguns sujeitos
e os erros foram recorrentes. Ocorreram fracassos de aprendizagem com
os trés procedimentos: trés criancas nio aprenderam com esvanecimento,
quatro com tentativa e erro e cinco com dica atrasada. Ressalta-se que
os procedimentos de aprendizagem sem erro utilizaram dica (nitidez ou
apontar) como critério nao relacionado com a discrimina¢io final (forma).

206



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

Os treinos discriminativos com diferentes exemplares foram
intercalados com testes de aquisicdo conceitual ou generalizagao. Nesses
testes, realizados apenas se a crianga aprendesse a discriminagao-alvo, foram
apresentadas 15 tentativas com novos pares de estimulos formados pelos
estimulos treinados, cinco com um dos S+ treinados e um S- constituido
por novos desenhos de objetos fora das classes treinadas (e.g., copo, pote
de flor). Uma quantidade maior de criangas expostas ao esvanecimento
atingiu o critério para considerar evidéncia de aprendizagem conceitual no
teste, com porcentagens de acertos superiores a 80%, apds a aprendizagem
de um ou dois exemplares de jarra e garrafa. Apesar de realizarem o teste
de generalizagio, os autores nao utilizaram S+ novo (estimulo nao treinado
com as caracteristicas criticas dos estimulos treinados) para avaliar o
comportamento conceitual.

O estudo de van Laarhoven et al. (2003) apresenta informagoes
relevantes para compreender a relacio entre ocorréncia de generalizacio e
caracteristicas dos procedimentos de ensino discriminativo. Pessoas com
atraso no desenvolvimento cognitivo participaram de dois experimentos que
avaliaram os efeitos de procedimentos de ensino de mdltiplos exemplares
de S+ e S-, com e sem esvanecimento. No primeiro estudo, o procedimento
de tentativa e erro foi programado em duas condi¢des: com variagao inter e
intratentativa de dimensées nao criticas do S+ e S- (e.g., tamanho, estilo,
tipo da fonte). Os S-s diferiram em dimensoes criticas em relagao ao S+
(letras e sequéncia das letras; e.g., CEREAL vs. CENTRAL). No segundo
estudo, a manipulagao na apresentagio dos mdltiplos exemplares (intra e
intertentativas) foi repetida, e o ensino foi realizado com o esvanecimento
aditivo da semelhanga entre S+ e S- em trés etapas. A apresentagao de
multiplos exemplares intratentativa foi possivel, nos dois experimentos,
com a utilizagao de trés alternativas de resposta (1 S+ €2 S-ou2 S+e1S-)
com a variagdo de caracteristicas nao criticas nos 2 S+ ou nos 2S- (e.g., S+
CEREAL, S-s CERTAIN e CERTAIN). Todos os participantes realizavam
o pré-teste, a fase de ensino e o teste de generalizagao. Este apresentava as
mesmas palavras (a correta e as incorretas) da fase de ensino, agora grafadas
de maneira diferente com relacio as caracteristicas nao criticas.

O ensino com esvanecimento gerou desempenhos mais altos (80
- 100% de acertos) e homogéneos do que sem esvanecimento (13 - 91%
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de acertos) nas tentativas finais do treino, quando o experimentador nio
fornecia dica gestual em caso de erro. Com esvanecimento, ocorreu também
mais generalizagdo para palavras escritas com estilos diferentes. A utilizacao
demultiplosexemplares intertentativas, com e sem esvanecimento, produziu
escores superiores nas tentativas finais de ensino do que o procedimento
intratentativa‘. A generalizagao foi, entretanto, superior apds o ensino com
multiplos exemplares intratentativa. Em conjunto, os resultados de van
Laarhoven et al. (2003) sugerem que as condigdes de ensino com mais
variagao dos estimulos — esvanecimento e intratentativa - favoreceram a
generalizacio. Esses resultados estao de acordo com a andlise de Stokes e
Baer (1977) sobre as varidveis que contribuem para a generalizagio, com
resultados de estudos sobre ensino de leitura de palavras (e.g., de Souza et
al., 2009; Hanna et al., 2011; Hiibner, Gomes & Mcllvane, 2009; Matos,
Avanzi, & Mcllvane, 2006) e com a literatura sobre formaciao de conceitos
(e.g., Harlow, 1949; King, 1966; Vaughan, 1988), que indicam a utilizagao
de multiplos exemplares e da variagao dos estimulos como um dos aspectos
fundamentais para a generalizagio e formacao de classes de estimulos.

Muitos estudos relatados na literatura tém avaliado e comparado
procedimentos de aprendizagem sem erro e de tentativa e erro no ensino de
discriminagdes, mas a grande maioria tem negligenciado a andlise dos efeitos
sobre a generalizacio de estimulos, a formagio de classes e 0 comportamento
conceitual. Dentro desta minoria de relatos de pesquisa encontrada, em dois
estudos foram realizados testes para verificar se discriminagées condicionais
se desenvolveram a partir do ensino de discriminacao simples e reversao da
discriminagio (Gollin & Savoy, 1968; Walsh, 1985): um deles baseou-se
na aquisi¢ao de novas discriminagdes para verificar a extensio do controle
estabelecido pelo treino (Strand & Morris, 1986); e apenas um utilizou teste
de generalizacio ap6s o ensino de maltiplos exemplares (van Laarhoven et al.,
2003). Este tltimo foi o tnico que permitiu a verificagio de desenvolvimento
de generalizagao ao utilizar estimulos novos em relagao as caracteristicas
irrelevantes (estilo da fonte).

¢ Nio fica claro no texto original como a exigéncia de duas respostas no procedimento intratentativa com 2 S+
foi analisada e ajustada em relagio ao procedimento que requeria uma escolha apenas para tornar os escores das
duas condigoes comparéveis.
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Um conjunto de estudos desenvolvido por Melo, Hanna
e colaboradores’, na Universidade de Brasilia, procurou ampliar o
conhecimento sobre essa questao.

ANALISE DE VARIAVEIS METODOLOGICAS NO ENSINO DISCRIMINAGCOES SIMPLES E
EFEITOS SOBRE A FORMACAO DE CLASSES E COMPORTAMENTO CONCEITUAL

Os estudos resumidos a seguir investigaram o efeito de varidveis
metodoldgicas na aquisi¢io de discriminacoes de posi¢io (dentro-fora,
em cima-embaixo, esquerda-direita) com mdltiplos exemplares, na
formagao de classes de estimulos e de comportamento conceitual. Os trés
estudos ensinaram a criangas pré-escolares, de quatro a seis anos, as trés
discriminagoes, realizando dois ou trés treinos com diferentes exemplares
para cada posigio. Cada posigao foi ensinada com um procedimento
diferente, o que caracterizava as condicoes experimentais. Testes para avaliar
o desenvolvimento de comportamento de conceitual e de discriminagio
condicional foram realizados em cada condigao. O Teste de Comportamento
Conceitual (Teste CC) tinha o formato do treino, com a apresentagao
de dois estimulos simultineos (S+ e S-), e misturava tentativas com os
estimulos dos diferentes treinos e com novos estimulos quanto a forma e
cor. O Teste de Discriminacio Condicional (Teste DC) tinha o formato do
procedimento de pareamento ao modelo (matching-to-sample) e programava
tentativas em igual nimero com modelo, sendo um exemplar da posicio
S+ (dentro, em cima ou esquerda) e da posigao S-. Junto com o modelo
apresentava-se um exemplo e um contraexemplo (S+ e S-) para escolha.

Todos os estimulos eram compostos por um elemento de
referéncia centralizado e um elemento relacional menor, que mudava de
posicdo. Os estimulos S+ e S- da discriminagao final tinham a mesma forma
e cor, diferindo apenas na posi¢do que o estimulo relacional ocupava. A
Figura 1 contém um exemplo de par S+/S- de cada posi¢io ensinada, na
coluna esquerda da figura, e um exemplo de estimulos utilizados no teste,
na coluna da direita.

7 As alunas de graduagio e bolsistas de Iniciagio Cientifica colaboraram na coleta e organizacio dos dados
em pelo menos um dos estudos descritos neste capitulo: Patricia Serejo de Jesus, Lilian Cherulli de Carvalho,
Fernanda Trancoso de Morais, Roberta Ladislau Leonardo, Marina Kohlsdorf, Thais Cruz Andreozzi, Gabriela
Lourenco.
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Figura 1. Exemplos de estimulos ensinados e testados nos estudos de Melo,
Hanna e colaboradores.

Uma primeira preocupagao foi replicar estudos que compararam
0 esvanecimento e tentativa e erro, incluindo uma terceira condi¢io que
modificava os estimulos com 0 mesmo nimero de etapas do esvanecimento,
mas de forma nio gradual. Essa seria uma condigio controle para avaliar se
o niimero de exemplares treinados nas etapas do esvanecimento ¢ tao (ou
mais) importante quanto a mudanga gradual dos estimulos que caracteriza
o procedimento.

O estudo de Melo et al. (2005) utilizou trés procedimentos de
ensino: esvanecimento (FD), com mudancas graduais na forma e cor dos
estimulos; multiplos exemplares (ME), com mudanga nio gradual da
forma dos estimulos; e tentativa e erro (TE), que mantinha o mesmo par de
estimulos. A ordem de exposi¢ao aos procedimentos foi balanceada entre
os participantes, que passaram pelas trés condicoes. Na primeira condigio,
as criangas deveriam escolher o estimulo que continha um elemento
relacional dentro e nio fora do de referéncia (e.g., canudo dentro do copo);
na segunda condi¢o, a escolha correta era a do elemento relacional acima
do outro (e.g., sol acima da nuvem); e na terceira condi¢do, o estimulo
correto era o com o elemento relacional 4 esquerda do de referéncia (e.g.,
copo a esquerda da garrafa). Em todas as etapas, era possivel identificar
o eclemento relacional que ficava destacado com cor diferente. Foram
utilizados 13 S+ e 13 S- nas duas condi¢cbes com mudanca de estimulos
(ver exemplo na Figura 2). O par de estimulos final era sempre o mesmo
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nas trés condigées. Em todos os treinos, foi programado o mesmo nimero
de tentativas, 0 mesmo critério para avangar de uma etapa para a préxima
e para finalizar as sessoes de ensino. A ordem de exposi¢do aos diferentes
procedimentos foi balanceada em trés grupos de cinco criangas.

Mudanca Gradual do 5+ Multiplos Exemplares do S+

1 5 9 13 1 5 9 13
3 B e e & b e &
Mudanca Gradual do S- Multiplos Exemplares do S-

1 5 9 13 1 5 ] 13

v d b [r)

TS| 8|0 | @ O A|l® S

Figura 2. Quatro exemplares dos estimulos S+ e S- utilizados nas Etapas
1, 5,9 e 13 do Treino FD (a esquerda) e do Treino ME (a direita) da
discriminacao dentro-fora utilizados por Melo et al. (2005). O ndmero 1
indica o estimulo inicial e 0 13, o estimulo final. Ao longo das etapas de
treino, modificava-se primeiro o S- até o exemplar 13, e, em seguida, o S+
era modificado até o exemplar 13.

O resumo dos resultados (média da porcentagem de acertos de
todas as criangas) dos treinos e testes é apresentado na Figura 3. Nas trés
condigoes experimentais, as porcentagens médias de acertos nos treinos
com os trés procedimentos foram superiores a 90%, mas o total de erros
foi maior para as condi¢goes TE ¢ ME em comparagio com a condi¢io
FD, replicando resultados da literatura. Melo et al. (2005) consideraram
que a alta porcentagem de acertos também nos treinos ME e TE pode ser
decorrente dos cuidados metodolégicos utilizados para controlar fatores
indesejdveis entre as condigdes. Nas trés condigoes, foram mantidos
constantes: a apresentacdo apenas do S+ na tentativa inicial; o nimero
de tentativas programadas (26); o retorno a tentativa anterior quando um
erro ocorria; e o intervalo entre tentativas (IET) de 3s com a tela branca.
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Figura 3. Porcentagem de respostas corretas (média) nos treinos com
diferentes procedimentos, nos testes de comportamento conceitual (CC)
e de discriminagao condicional (DC) de cada condi¢io experimental do
estudo de Melo et al. (2005). Os tragos verticais representam um desvio
padrio. As barras do teste DC preenchidas com sinal “-“ representam a
porgio de acertos em tentativas cujo modelo tinha fun¢io de S- durante
os treinos.

Os testes CC mostraram que o procedimento TE desenvolveu
maior controle abstrato pelas posi¢oes, produzindo desempenhos altos
(mais que 90% de acertos) nos testes com estimulos treinados e novos.
Os desempenhos nas condigoes Esvanecimento (FD) e Tentativa e Erro
(TE) foram similares e ao nivel do acaso. Andlises estatisticas (teste t)
indicaram que as diferencas entre as condi¢oes FD e TE e entre ME e TE
sao significativas (p<0,01). Altos escores nos testes podem ser considerados
como evidéncia de formagio de classes de estimulos de posi¢io ou
comportamento conceitual, uma vez que o controle estabelecido nos
treinos das discriminagdes de posicao se estendeu para estimulos novos,
demonstrando a generalizagao intraclasse.

Nos testes DC, os desempenhos ficaram ao nivel do acaso (50%)
nas trés condi¢oes. Importante notar, entretanto, que o desempenho na
condi¢io TE foi consistente: grande parte dos acertos ocorreu nas tentativas
com modelo S+ do treino. Nas tentativas com modelo S- do treino, os
participantes erravam, ou seja, escolhiam novamente o S+ da etapa de
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ensino. Poder-se-ia pensar que a experiéncia longa com o procedimento de
discriminagio simples sucessiva e o pouco contato com o procedimento de
pareamento ao modelo antes do inicio do estudo (pré-treino) explicariam
o padrio de responder observado. No entanto, se essas fossem as varidveis
determinantes, o mesmo resultado seria esperado para as condigdes
com mudanca de estimulo FD e ME. Walsh (1985) obteve resultados
semelhantes, que dificultaram a interpretagao dos testes de discriminagio
condicional.

Importante no estudo de Melo et al. (2005) é observar que a
apresenta¢ao de multiplos exemplares, com ou sem mudanga gradual,
nao foi suficiente para o estabelecimento do comportamento conceitual
baseado na posigdo. Possivelmente, as virias dimensoes e caracteristicas
dos estimulos complexos utilizados nas vérias etapas podem ter dificultado
o desenvolvimento do controle pela posi¢io apenas. Sendo essas
discriminagoes relacionais e nao absolutas, a complexidade dos estimulos ¢
sempre uma dificuldade adicional para o planejamento do ensino.

Um fator apontado por Melo et al. (2005), que pode ter
contribuido para a obten¢ao de resultados mais precisos e sistemdticos
na condi¢ao TE, diz respeito a diferenga no nimero de exposigdes aos
estimulos S+ e S- finais. Nos treinos TE, era necessdrio que a crianca
respondesse ao S+ pelo menos 26 vezes (ndmero de tentativas programadas
para os trés procedimentos), sendo que somente a posi¢io do elemento
relacional diferenciava esse estimulo do S-. Nas condi¢oes com mudanga
(FD e ME), o critério de finalizacio do treino era o acerto na ultima e
Unica tentativa programada com os S+ e S- finais. Desta forma, apenas
uma resposta a0 S+ final era reforgada antes do encerramento do treino.
Apesar de esse procedimento ter sido também utilizado em outros estudos
(e.g., Gollin & Savoy, 1968; Schilmoeller et al., 1979), os resultados de
Melo et al. sugerem que o critério utilizado pode fornecer uma quantidade
de exposicao insuficiente para estabelecer a discriminagio final. No estudo
de Aeschleman e Higgins (1982), que utilizou bloco final com critério
no treino com esvanecimento, foi verificada a formacio de classes de
estimulos. O critério de encerramento de Melo et al. (2005) foi considerado
suficiente para indicar a aquisi¢do das discriminagées entre os estimulos
de treino e para diferenciar os procedimentos. A caracteristica principal
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do esvanecimento ¢ a mudanca gradual dos estimulos. A inclusao de um
bloco de tentativas com os estimulos finais incorpora no esvanecimento as
tentativas do procedimento convencional. Faz-se necessirio investigar se
esse ¢ um aspecto essencial do esvanecimento para o desenvolvimento de
controle abstrato e generalizagdo intraclasse de estimulos.

Melo, de Jesus, Aratjo, Hanna e Andreozzi (2003) incluiram
no procedimento de Melo et al. (2005) um bloco final com critério de
aprendizagem para investigar o efeito na aprendizagem com os trés
procedimentos. Neste estudo, realizado com 12 criangas de quatro-cinco
anos, foi modificada apenas a cor nas condigoes FD ¢ ME. Em virtude
dessa mudanca adicional, metade das criangas realizou a replicagio de Melo
et al. (2005) sem o bloco final, modificando-se apenas a cor, e as outras
seis criangas participaram dos mesmos procedimentos com a adicio do
bloco final e a exigéncia de 100% de acerto neste bloco para a finalizacao
do treino. Como a Figura 4 permite visualizar, os desempenhos nos treinos
foram novamente altos (90% ou acima) com os trés procedimentos, com
ou sem o bloco final. A mudanga apenas da cor produziu desempenhos
bastante semelhantes nos treinos das trés condigoes, resultado que sugere
efeitos semelhantes dos trés procedimentos de ensino. Essa conclusio
deve ser relativizada, uma vez que participantes diferentes foram expostos
a apenas uma das condi¢des (com ou sem bloco final com critério de
aprendizagem) e os resultados dos testes apresentaram grande variabilidade
entre os participantes. Adicionalmente, os procedimentos de esvanecimento
dos dois estudos se diferenciaram quanto ao estimulo em relagio ao qual
as mudancas foram efetuadas. Em Melo et al. (2005), o esvanecimento
envolvia mudancas na cor e na forma do S- e do S+, enquanto em Melo etal.
(2003) ocorreu apenas o esvanecimento da cor do S-. Essa varidvel necessita
ser melhor investigada, uma vez que, como relatado por Schilmoeller et al.
(1979), procedimentos de esvanecimento diferentes estao associados com
desempenhos distintos quanto a transferéncia de controle para a dimensao
critica para a discriminagao final.
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Figura 4. Porcentagem de respostas corretas (média) nos treinos com
diferentes procedimentos e nos testes de comportamento conceitual (CC)
de cada condi¢io experimental do estudo de Melo et al. (2003). Os tracos
verticais representam um desvio padrio da média.

A inclusao do critério de aprendizagem no bloco final elevou os
escores do Teste CC da Condigao ME, mas nio na Condi¢ao FD (compare
o grafico superior com o inferior da Figura 4). A Condi¢io TE novamente
produziu melhores desempenhos no Teste CC em comparagao com as
condi¢des com modificagao gradual e nao gradual da cor.

O terceiro estudo conduzido pelo grupo investigou o efeito de trés
procedimentos de esvanecimento. Nos estudos que utilizaram mudangas
graduais, ¢ mais comum realizar o esvanecimento do S+; ou, quando a
modificagao ocorre em S+ e S-, a modifica¢io do S+ é realizada por dltimo.
Essa preferéncia pode ser justificada, conforme sugere Etzel (1997), pela
maior chance de a modificagio no S+ garantir o controle da dimensao
relevante presente neste estimulo, uma vez que o organismo tende a olhar
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em dire¢io aos estimulos que estao sendo modificados. No entanto, o
mesmo argumento poderia ser utilizado em favor do esvanecimento do S+
e S- juntos, dado que, em muitos casos, a discriminacao precisa considerar
os estimulos negativos presentes no treino da diferencia¢io, para que o
aluno aprenda a distinguir o exemplo do contraexemplo. Um argumento
que pode ser utilizado a favor da modificagio apenas do S- ¢ que, neste
procedimento, o S+ final estd presente desde a primeira tentativa e, por
isso, a frequéncia de refor¢amento da resposta na presenga desse estimulo é
maior do que nos demais procedimentos.

Apesar da existéncia de vdrios relatos de pesquisa sobre essa
questao, as evidéncias nao sio conclusivas. Schreibman e Charlop (1981)
observaram que a modificagao gradual do S+ resultou na aprendizagem de
discrimina¢des mais rdpidas e com menos erros para apenas uma das oito
criangas autistas, quando comparada com a modificagao gradual do S-.
Cheney e Stein (1974) relataram desempenhos semelhantes (superiores a
80% de acertos) com a utilizagao de esvanecimento do S+ ou do S- em uma
tarefa de escolha do estimulo diferente (oddity task). Discriminagoes de
tamanho e quantidade foram ensinadas para adultos com retardo mental,
em Zawlocki e Walls (1983), utilizando delineamento de grupo para
comparar o treinamento com esvanecimento do S+, do S- e de ambos S+ e
S-. Os autores relatam, em geral, maior nimero de respostas corretas para
o procedimento de mudanga gradual de ambos os estimulos, mas a anilise
estatistica das tentativas com os estimulos finais nao mostrou diferenca
significativa entre os diferentes esvanecimentos. Resultados semelhantes
para o esvanecimento do S+ ou do S- também foram relatados por Strand
(1989), ao ensinar discrimina¢io de rotagdo vertical para criangas com
atraso intelectual severo. O estudo de Fields (1978) comparou o efeito do
esvanecimento do S+, S- e S+ e S- sobre a aprendizagem de discriminagao
de linhas com inclinagées diferentes, utilizando pombos. A atenuagio da
cor utilizada isoladamente no S+ e juntamente com a atenuagio da cor
também no S- foram superiores para o controle para a inclinagao da linha
quando comparado com o esvanecimento apenas da cor no S-.

Em resumo, hd evidéncias de que participantes submetidos
a procedimentos que alteravam apenas o S+ produziram melhores
desempenhos quando comparados aos desempenhos de participantes
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submetidos a procedimentos que alteravam apenas o S- (Schreibman &
Charlop, 1981; Stella & Etzel, 1986). No entanto, também hd resultados
que mostram desempenhos semelhantes com a utilizagao de esvanecimento
do S+ ou do S- (Cheney & Stein, 1974; Strand, 1989). E ainda, relatos
de auséncia de diferen¢a nos desempenhos dos participantes (Zawlocki &
Walls, 1983) ou de desempenho melhor com a mudanga gradual do S+ e
de ambos os estimulos (S+ e S-) em comparacao com a mudanga gradual

apenas no S- (Fields, 1978).

Considerando os resultados contraditérios da literatura sobre
o assunto, Melo, Hanna e de Jesus (2002) compararam o efeito do
esvanecimento do S+ ou S- sobre a aquisicio de discriminagées de
posicao e de comportamento conceitual. Dez criancas de quatro e cinco
anos participaram de duas diferentes condigoes com procedimentos de
esvanecimento da cor e da forma do S+ ou do S-. Foram utilizados os mesmos
estimulos da condicao FD de Melo et al. (2005), e os treinos finalizavam
quando os participantes atingiam o critério de aprendizagem no bloco
final, sem estimulos suplementares. A ordem de exposi¢io as condigdes
de esvanecimento do S+ ou do S-, para o ensino de discriminagoes de
posicao distintas (em cima-embaixo e esquerda-direita), foi balanceada entre
grupos de cinco participantes. Uma terceira condigao foi adicionada ao
estudo, apds a realizagio das duas primeiras, em que todos os participantes
aprenderam a discriminacao dentro-fora com o esvanecimento simultineo

do S+ e do S-.

As porcentagens de acerto nos treinos (médias) com os trés
procedimentos de esvanecimento, mostradas na Figura 5, foram superiores
2 90%, independente do estimulo modificado. Ocorreram menos erros na
condigao de esvanecimento de ambos os estimulos e mais erros na condi¢io
de esvanecimento apenas do S-. Nos testes de comportamento conceitual
das trés condigdes, foram obtidos percentuais de acertos superiores a
85%, sendo que desempenhos mais precisos ocorreram na condigio de
esvanecimento do S+ e do S-. Andlises estatisticas (teste t) mostraram que
as diferengas foram significativas (p<0,01) entre as condigdes S+ e S+/S- e
entre as condi¢coes S- e S+/S- para a quantidade de erros e percentual de
acerto nos testes CC.
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Figura 5. Porcentagem de respostas corretas (média) nos treinos e nos
testes CC de cada condigio experimental com procedimento de ensino
com esvanecimento do S+, S- e ambos, do estudo de Melo et al. (2002).

Os resultados de Melo et al. (2002) sugerem que nao houve
efeito do estimulo em que as mudangas graduais foram efetuadas. Nas
trés condicoes, independente do estimulo modificado, as discriminagoes
foram aprendidas com alta porcentagem de acerto e se estenderam para
estimulos novos, o que mostra controle pela dimensao critica, posi¢ao
treinada e formagao de classes de estimulos. Os melhores resultados para
o procedimento que modificou ambos os estimulos podem ser devidos
ao fato de a condigao ter ocorrido como terceira condigao para todos os
participantes e de ter sido ensinada, em todos os casos, a discriminagao
dentro/fora. Nos demais estudos, a ordem de exposigao as condigoes ¢ a
discriminagio treinada com os diferentes procedimentos foram controladas.
Neste estudo, isto ocorreu apenas para as primeiras duas condigoes.

Com base nos trés estudos apresentados nesta ultima segao,
podem-se tirar algumas conclusdes preliminares importantes, mostrar
andlises que podem ser feitas e propor novas investigagoes.

A aquisi¢ao das discriminagoes simples de posi¢io nio foi afetada
pelo tipo de modificagao efetuada nos estimulos, pela presenca de critério
de aprendizagem nos treinos e pelo estimulo escolhido para realizar as
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mudangas (S+, S- e S+/S-). A quantidade de erros foi uma medida mais
sensivel & manipula¢do das varidveis investigadas, observando-se: menos
erros com a modificagdo gradual dos estimulos; mais erros com multiplos
exemplares e com estimulos modificados gradualmente com a introdugio
de critério de aprendizagem; e menos erros com o procedimento de
esvanecimento simultineo das dimensoées cor e forma.

Com relagio aos desempenhos nos testes, foram formadas
classes de estimulos de posicao com treino discriminativo simultineo
com reforgo diferencial e um dnico par de estimulos, com ou sem critério
de aprendizagem. A utilizacao de mdltiplos exemplares e de treino com
esvanecimento simultdneo da forma e da cor geraram classes de estimulos,
quando foi introduzido o critério de aprendizagem nos treinos.

Procedimentos de esvanecimento mostraram-se mais eficazes na
fase de treino, mas nio nos testes, sugerindo que o controle pela dimensio
relevante ficou comprometido. A hipétese inicial de que o esvanecimento
poderia ser um procedimento que estabelece comportamento conceitual,
em virtude das diversas etapas do esvanecimento nas quais se utilizam
estimulos diferentes no treino discriminativo, nao foi comprovada. Para
compreender esses resultados, é necessdrio refinar os procedimentos e realizar
estudos adicionais. A literatura sugere que a utilizacio de esvanecimento
em dimensao diferente da definida como alvo da discriminacao final pode
gerar controle irrelevante e impedir o controle que se deseja estabelecer
(e.g., Schilmoeller et al., 1979; cf. Etzel, 1997). Estudos futuros deveriam
utilizar o esvanecimento de estimulos que favorecam o controle pela
dimensio critica.

Outro aspecto que merece estudos adicionais ¢ a utilizagio
de tarefas de discriminagio com pelo menos trés alternativas ou do
procedimento de discriminagio sucessiva. O nimero pequeno de escolhas
em tarefa de discriminacio simultdnea pode dificultar o desenvolvimento
de controle pela caracteristica relevante (e.g., Bezerra, 2008; Sidman,
1987). Mais detalhes sobre essa dificuldade de estabelecer controle estio
descritos no Capitulo 3 deste volume, de autoria de Galvao e Barros, que
discutem pesquisas com animais sobre desenvolvimento de repertérios
discriminativos. Procedimentos de discriminagio sucessiva do tipo go/
no-go, utilizados desde os estudos iniciais sobre ensino de conceitos (e.g.,
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Herrnstein & Loveland, 1964), também tém se mostrado alternativas
vantajosas para o estudo de relagoes de posi¢io (e.g., Debert, Matos, &
Mcllvane, 2007; ver também Capitulo 6, neste volume).

Adicionalmente, também ¢é relevante a identificacio mais
detalhada dos controles gerados pelos procedimentos utilizados com
os estimulos complexos em questdo. A utilizagao de equipamentos de
rastreamento da diregio do olhar, como uma medida mais precisa para
identificar as diferentes topografias de controle de estimulos (e.g., Stella &
Etzel, 1986; Endemann, Pessoa, Perez, & Tomanari, 2011) presentes nos
treinos e nos testes, parece ser um importante refinamento metodolégico.

A exposi¢ao ao mesmo par S+/S- foi suficiente para estabelecer
controle pela posi¢io, a dimensao critica dos estimulos compostos de
treino. No entanto, é importante considerar que o delineamento utilizado
nos estudos de Melo, Hanna e colaboradores envolveu a exposicio a trés
treinos com pares diferentes de uma mesma relagao de posi¢ao, mas que
diferiram em relacio a outras dimensées. Provavelmente, ocorreu um
efeito combinado (que merece investigacoes adicionais) entre a quantidade
de exposi¢ao a um mesmo par de estimulos em cada treino e a histéria
de exposicao aos pares de estimulos diferentes entre os trés treinos para a
formagao de classes de estimulos de posicio. Além disso, as caracteristicas
dos participantes podem ter favorecido os resultados positivos desse
procedimento. A literatura apresenta relatos de erros recorrentes em
treinos discriminativos com diferencas pequenas entre os estimulos (e.g.,
Sidman & Stoddard, 1967; Stoddard et al., 1986), como é o caso dos
estimulos aqui utilizados, quando os participantes apresentam atraso no
desenvolvimento.

O conjunto de estudos apresentados nesse capitulo representa
um avanco metodolégico na andlise comportamental de classes de
estimulos relacionais, apesar dos refinamentos necessdrios sugeridos
anteriormente. Uma caracteristica geral dos procedimentos utilizados foi
a realizagao de mais de um treino discriminativo em cada condi¢iao, com
exemplares diferentes representando as mesmas posigdes, caracterizando
a metodologia de estudo de comportamento conceitual. O primeiro
treino discriminativo permite comparar o efeito das manipulagdes sobre
a aquisi¢ao de discriminagao. Treinos subsequentes possibilitam avaliar
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o papel de multiplos exemplares no desenvolvimento de abstragao. O
delineamento padrio treinos-seguidos-de-testes fornece medidas para
monitorar (avaliar) o desenvolvimento de abstragao ou desenvolvimento
de controle pela dimensdo-alvo a partir de duas medidas. A redugao da
quantidade de erros ou de tentativas para finalizar os treinos ao longo do
estudo poderia indicar maior controle pela dimensao-alvo. Nos testes, os
escores na presenga de um conjunto de estimulos de treino e de estimulos
novos com a mesma dimensdo ensinada permitem avaliar a discriminagio
interclasses e a generalizacao intraclasses de estimulos de diferentes posicoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Repertérios conceituais sio estudados a partir do planejamento
de contingéncias de ensino de discriminagdes e de avaliagoes que permitem
verificar a formagao de classes de estimulos (Astley & Wasserman, 1998a,
1998b). Na base desses repertdrios estao as discriminagoes aprendidas em
diferentes contextos, com diferentes procedimentos. A vasta literatura
sobre o efeito de procedimentos alternativos que reduzem o erro e sobre
comparagbes com o procedimento convencional raramente avalia e relata
o desempenho com novos estimulos e em nova tarefa. Uma vez que o
controle de estimulos é sempre uma inferéncia (Sidman, 1979), avaliagoes
mais amplas auxiliam na identificagio dos limites e das dimensées do
controle estabelecido.

Os estudos apresentados na dltima secio deste capitulo
demonstraram a importancia de avaliagdes adicionais para identificar
diferentes efeitos das diferentes contingéncias de ensino. Os trés
procedimentos utilizados para o ensino de discriminagées de posicoes
para criangas pré-escolares com desenvolvimento tipico foram eficazes
para estabelecer as discriminages entre as figuras ensinadas, apesar de o
procedimento convencional produzir maior nimero de erros. As maiores
diferengas foram observadas nio na etapa de ensino, mas em testes de
comportamento conceitual e de discriminagao condicional. O alcance de
uma situacio de ensino, quando medido também pela generalizagio de
estimulos e transferéncia de controle para novas situagoes, pode mostrar
que o estdgio final do ensino de uma discriminagio néo ¢ suficiente para

221



Jouio C. pe Rose; Maria Steria C. A. Gio
Dersy Das GRAGAS DE Souza
(Ora.)

caracterizar o controle de estimulos desenvolvido a partir de contingéncias
de ensino diferentes. Os estudos mostraram que, com o procedimento
sem mudanca de estimulos, a formagio de classes de estimulos foi mais
provavel do que com o procedimento de esvanecimento ou com mudanga
de estimulos nao gradual.

Entretanto, a luz dos presentes dados, a importincia do
esvanecimento em prevenir os efeitos colaterais do erro nio deve
ser negligenciada. A aprendizagem discriminativa é essencial para o
desenvolvimento de comportamento conceitual e, para alguns participantes
e tarefas, ela s6 se torna possivel com procedimentos que reduzem o erro.

Em face da importincia dos resultados apresentados, faz-se
necessdrio ampliar o conhecimento sobre a relagao entre as caracteristicas
da contingéncia de ensino e seus efeitos sobre o comportamento conceitual
e a aprendizagem de relagdes condicionais. Os resultados apresentados
restringem-se a discriminagoes de posi¢ao utilizando desenhos, uma
configuragao especial de estimulo e o esvanecimento de dica incorporada
no estimulo, mas nao relacionada ao critério requerido na discriminagao
final. Estudos adicionais necessitam investigar a generalidade dos resultados
obtidos com outros problemas e estimulos, com o esvanecimento de
aspectos relacionados 4 dimensao- alvo, como também ampliar as varidveis
investigadas.
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A deficiéncia auditiva é caracterizada por alteragdes na percepgao
auditiva e configura uma condi¢do que pode impor severas restrigdes
de estimulagdo sensorial (Bevilacqua & Moret, 2005). No processo
de diagnéstico da deficiéncia auditiva, identificam-se aspectos, como:
localizagio (periférica, neurosensorial, ou central), lateralidade (unilateral
ou bilateral), grau (leve, moderada, severa ou profunda) e, também, o
periodo da perda auditiva. Todos esses aspectos sao importantes e podem
ser tratados em profundidade, mas serdo considerados apenas brevemente
neste capitulo, cujo objetivo serd focar a deficiéncia auditiva a partir de
suas implicacoes para a aquisi¢ao de linguagem e para o estabelecimento
de comportamento simbdlico (compreensio e significado).

Do ponto de vista da compreensao auditiva, o periodo da perda
auditiva é especialmente importante, razio pela qual ¢ feita uma distin¢ao
entre surdez pré-lingual e surdez pés-lingual. A deficiéncia auditiva pré-
lingual é a que acomete o individuo antes da aquisi¢do da linguagem, e
a p6s-lingual ¢ a que ocorre posteriormente a aquisicao da linguagem. As
implicagdes para a (re)habilitagao sao muito diferentes nos dois casos: a
surdez pré-lingual poderd acarretar importantes atrasos na aquisicao de
linguagem e, se a fun¢ao auditiva for restabelecida em algum grau (por
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meio de apoios auditivos), o individuo que comega a ouvir se encontra
na posigao de quem inicia a aquisi¢iao de linguagem; no segundo caso,
quando a fungao auditiva ¢ restaurada, o individuo encontra-se pronto
a reagir com compreensio aos sons da fala (pelo menos no que tange a
aquisicoes prévias) e a produzir fala inteligivel.

Caracterizada a perda auditiva, uma importante etapa da (re)
habilita¢io consiste em definir o tipo de apoio que o individuo poderd
utilizar para que seja restabelecida a fungao auditiva. Os apoios auditivos
atuam nas 4reas danificadas do ouvido interno, e uma identifica¢io precisa
destas dreas permite interferir em diferentes etapas do processo de audigao,
da estimulagio inicial & transmissao do som pelo sistema auditivo (Morre
& Linthicum, 2004).

Uma das possibilidades de (re)habilitagio auditiva se dd pelo
implante coclear (IC), uma tecnologia biomédica que permite a deteccio
de estimulos sonoros via estimulagio elétrica direta do nervo auditivo.
Essa tecnologia, a primeira a promover uma interagio cérebro/mdquina
(Nicolelis, 2003), foi desenvolvida desde a década de 1960 (Simmons et
al., 1965), e apresenta as seguintes fun¢des bdsicas: captagao e conversio
de estimulos actsticos em corrente elétrica; conducio da corrente elétrica
até a cdclea; estimulacio direta do nervo auditivo ou fibras residuais deste
tecido, por meio de eletrodos. A utiliza¢ao do implante coclear produz o
retorno imediato da deteccao de sons.

A detecgao de sons é muito importante, mas nao assegura, por si so,
a compreensao do significado dos sons percebidos, sobretudo os sons da fala.
Essa condigao ¢ especialmente critica na surdez pré-lingual. O estabelecimento
de significado pelos sons recebidos pelo implante ¢ algo que dependerd de
muitas varidveis relacionadas as condigoes do organismo, aos aspectos do
implante recebido e as condicoes de aprendizagem (Boons et al., 2012).

Muitas disciplinas tém investigado os aspectos relacionados
ao sucesso do implante na (re)habilitacio auditiva, destacando-se as
contribui¢des da Otologia, Audiologia, Fonoaudiologia, Psicofisica,
Actstica, Psicoactstica e Engenharia. Uma interface recente com as
pesquisas sobre processos da audigiao e (re)habilitagio pelo implante
tem sido realizada pela Andlise do Comportamento, com énfase na
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aprendizagem de relagoes, envolvendo estimulagao auditiva, com especial
interesse em como a estimulagio sonora transmitida pelo implante coclear
adquire significado ou fungao de simbolo para quem faz uso do dispositivo
(Almeida-Verdu, 2002; Almeida-Verdu, da Silva, & Golfeto, 2008; da
Silva, de Souza, de Rose, Bevilacqua, & Mcllvane, 2006). A finalidade
deste capitulo é destacar algumas das perguntas de pesquisa e apresentar
uma sintese das investigacoes sobre a aquisi¢ao de significado envolvendo
estimulos auditivos em usudrios de implante coclear. Uma se¢do final do
capitulo explora como o modelo de aquisi¢ao de significado que norteia
as pesquisas tem sido aplicado para responder a algumas das perguntas
envolvidas no processo de regulagem do implante coclear apés o ato
cirdrgico e na aquisi¢do da linguagem.

BREVES CONSIDERAGCOES SOBRE O IMPLANTE COCLEAR

O implante coclear tem componentes externos e internos. A por¢ao
externa ¢ constituida por um microfone retroauricular, um processador de
fala e uma antena transmissora, conectados aos componentes internos. A
por¢ao interna, implantada cirurgicamente, inclui um receptor-estimulador
e um conjunto de eletrodos arranjados em forma de feixe' (Bevilacqua,
Costa, & Moret, 2003). De forma simplificada, o procedimento cirdrgico
requer uma incisdo na parte lateral da cabeca e acima da orelha, sobre o
osso temporal, no qual ¢ esculpido um leito para depésito do receptor-
estimulador. Em uma etapa seguinte, chamada de cocleostomia, o cabo
com os eletrodos ¢ inserido na rampa média da céclea via janela redonda
(Bento, Brito, Sanchez, & Castilho, 2002). A conexdo entre a parte
externa e interna do implante é feita por meio de dois imas, um instalado
na antena transmissora e outro no receptor-estimulador, o que permite
que a antena permanega fixa na cabega do individuo, no ponto em que o
receptor-estimulador foi implantado. Com esses componentes, o processo
de estimulagio elétrica inicia-se no microfone retro-auricular, que capta os
sons do ambiente e os envia ao processador da fala. Este seleciona e codifica
os sons do ambiente (incluindo a fala humana) e gera pulsos elétricos que
sio enviados a antena transmissora. A passagem dos sinais codificados e

! De acordo com o modelo ou o fabricante, o niimero de eletrodos para implantagao pode variar entre 16 e 24.
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dos pulsos para a parte interna ocorre de modo transcutineo, por meio de
ondas de radiofrequéncia, utilizadas para transporte. Com as informagoes
contidas nas ondas, o receptor-estimulador aciona os eletrodos e cria um
fluxo de corrente elétrica sobre o nervo auditivo que, por sua vez, conduz
a estimula¢io do cértex (Rizzi & Bevilacqua, 2003).

A conversio de sinais sonoros em estimula¢io elétrica pelo
implante coclear depende da codificagio do espectro da frequéncia, de
padroes temporais e da intensidade do sinal sonoro. No processador de
fala, filtros separam e comprimem as frequéncias altas, médias e baixas,
que compdem o sinal sonoro. Seguindo a relagao frequéncia/local em uma
céclea sauddvel?, o processador pode enviar corrente elétrica para eletrodos
na regido basal, medial e apical, pelas bandas de frequéncia alta, média, e
baixa, respectivamente. Como os eletrodos podem cumprir as fung¢oes
de polo positivo (ativo) ou negativo (referéncia), é possivel gerar fluxo de
corrente elétrica entre os eletrodos em locais especificos na céclea e limitar a
extensao da drea na qual a corrente flui ao longo do arranjo®. No processador
de fala, a quantidade de pulsos elétricos por segundo, enviados aos eletrodos,
também pode ser variada, permitindo manipular a velocidade com a qual a
estimulagao elétrica atinge o nervo auditivo (Clark, Black, Foster, Patrick, &
Tong, 1978; Clark, Cowan, & Dowell, 1997; Frederigue, 2008)

Os implantes cocleares disponiveis atualmente utilizam os
recursos de manipular o local, a velocidade de estimulagao elétrica e outros
pardmetros, para definir a estratégia de processamento de sinal que controla
os processadores de fala. Essas possibilidades de produzir estimulagio de
modo localizado e variar a velocidade de envio do estimulo permitem ao
implante coclear reproduzir o modo como o sistema auditivo normal utiliza
o espectro da frequéncia e os padrdes temporais do sinal acdstico para gerar
percep¢io de sons do ambiente. Além dessas, outra informagio necessdria
para a estimulagio auditiva elétrica ¢ a intensidade do sinal. Para definir a
intensidade, é necessdrio estabelecer, para cada eletrodo, os niveis minimos
e maximos de corrente elétrica que permitem gerar sensacio auditiva sem
produzir desconforto, ou seja, é preciso delimitar uma drea de extensio
dinimica para a estimula¢do elétrica (Shapiro, 2000).

?Para detalhes adicionais sobre a relagio frequéncia/tonotopia coclear, ver Morre & Linthicum (2004).

3 Para exemplos sobre modos de gerar fluxo de corrente com o arranjo de eletrodos, consultar Clark et al., 1997.
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A definic¢io da quantidade de sinal necessirio para gerar
sensa¢do auditiva ¢ obtida na programagio do dispositivo e deve ser feita
individualmente, uma vez que os niveis de corrente necessdrios variam entre
os individuos implantados. Essa condi¢ao implica a exigéncia de avaliacio
por meio de procedimentos clinicos’. O mapeamento de eletrodos ¢ um
dos procedimentos de regulagem e programacio do implante e consiste em
determinar: a menor quantidade de corrente elétrica que produz detec¢ao
consistente do estimulo, isto é, 100% das vezes (limiar elétrico); e a mdxima
quantidade de corrente que pode ser aplicada sem gerar desconforto (nivel
de conforto elétrico). A diferenca entre esses dois valores estabelece a drea
dinimica para variar a quantidade de corrente elétrica. O balanceamento,
outro procedimento clinico de regulagem, refere-se ao estabelecimento de
uma faixa de quantidade de corrente elétrica que gera a mesma sensacao
de intensidade, independente do eletrodo estimulado em frequéncias

diferentes (Allum, 1996; Clark et al., 1997; Thai-Van et al., 2007).

Um dos progressos no uso da estimula¢ao elétrica como
tratamento refere-se a realizagdo precoce do implante coclear em criangas
com surdez neurossensorial profunda bilateral. Desde o inicio dos anos
de 1990, criancas a partir de 24 meses tém sido submetidas ao implante
coclear e avangos nos procedimentos de avaliagio da audicio, que
permitem diagndsticos precisos de perdas auditivas nas primeiras semanas
de vida, tém ampliado a possibilidade de indicagao do implante coclear
para criangas até mesmo a partir dos 12 meses. O beneficio crucial da
realizagao precoce do implante estd no fato de a crianca implantada ter
acesso 2 estimulagio auditiva no periodo que corresponde ao processo de
desenvolvimento de linguagem oral em criancas ouvintes. Os resultados
da implantagio precoce mostram que, com a possibilidade de detec¢io
auditiva durante o primeiro ano de vida, ocorre o desenvolvimento
rapido (primeiro ano apéds a implantagdo) e consistente de habilidades de
percepgao de fala, e o atraso na aquisi¢ao de fala por parte dos implantados
pode ser bastante minimizado (Boons et al., 2012). A limitagdo para uso
em larga escala do implante coclear precoce estd relacionada aos riscos de
uma cirurgia para inser¢ao dos eletrodos em criangas tio jovens, mas hd
evidéncias de que tais riscos podem ser reduzidos a ponto de viabilizar a

* A programagio do implante coclear serd retomada adiante para tratar da contribuicdo de uma tecnologia
operante para a obtencdo das medidas de limiar e conforto auditivo.
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realizacdo de implante coclear em criangas com seis meses (Anderson et
al., 2004; Valencia, Rimell, Friedman, Oblander, & Helmbrecht, 2008).

As possibilidades oferecidas com o uso de implante coclear e
seus avangos tecnoldgicos fazem deste dispositivo o principal recurso
para o tratamento, que visa desenvolver repertério de falante em
criangas com deficiéncia neurossensorial profunda, principalmente entre
aquelas acometidas por esse tipo de perda antes do desenvolvimento de
linguagem oral (periodo pré-lingual). Porém, o procedimento cirtirgico
configura uma etapa intermedidria entre as condigoes prévias ao implante
e 0 acompanhamento apds o implante. A interagdo entre essas trés etapas
determinard o ganho real no desenvolvimento de audigio e da linguagem
oral por criancas surdas pré-linguais (Moret, Bevilacqua, & Costa, 2007).

Com relagdo ao periodo entre o surgimento da surdez e a
realizagao da cirurgia, ou condigoes anteriores ao implante, resultados de
pesquisas cientificas indicam que, quanto menor o tempo de privagio do
acesso a sensacdo auditiva, maiores as possibilidades de se adquirir fala
com velocidade e inteligibilidade satisfatérias. Esses resultados justificam a
realizacio precoce do implante, ou seja, em idades cada vez menores.

Apés a cirurgia, o chamado processo de (re)habilitacio auditiva
implica o monitoramento do funcionamento e a programagio do
dispositivo, o monitoramento da aquisi¢io das habilidades auditivas, a
adesao familiar ao tratamento e a terapia fonoaudioldgica especializada.
Depois da cirurgia, a monitoracio das habilidades aprendidas envolvendo
a estimula¢do elétrica constitui o principal instrumento de avaliagao dos
resultados obtidos com o implante. E esse monitoramento que mede
a qualidade e a velocidade do desenvolvimento auditivo da crianca e
identifica a necessidade ou nio de intervencao.

Os resultados em relagao a audicio, produzidos pela interagio entre
as etapas que compdem o processo de recebimento do implante coclear em
criancas com deficiéncia auditiva pré-lingual, podem ser analisados como
aquisi¢oes de novos repertdrios, aprendidos pela mediacio da estimulagao
elétrica do nervo auditivo. Analisar e descrever os processos envolvidos na
aquisi¢o destes repertérios pode prover subsidios para a avaliagio e/ou
intervengao no desenvolvimento da audigao e da fala com criangas implantadas.
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O OUVIR COMO COMPORTAMENTO

O conhecimento preciso das dimensdes comportamentais do
ouvir possibilita decidir que tipo de mudanca neural ou fungao cortical
investigar. Embora cada um dos aspectos do ouvir tenha seu lugar em
6rgaos especificos, bem como no mecanismo neural, ¢ os procedimentos de
avaliagdo diagnoéstica de perdas auditivas sejam frequentemente baseados
em medidas fisiolégicas (Bevilacqua, Costa, & de Souza Freitas, 1998;
Giraud & Truy, 2002; Manrique et al., 1999), é fundamental conhecer,
também, as propriedades do comportamento de ouvir, uma vez que elas sdo
acessiveis pela observacio (da) e pela interagao com a pessoa implantada.

Conhecer o comportamento de ouvir implica a compreensao
das condicoes sob as quais se estabelecem relagées funcionais entre o
comportamento do individuo e a presenga de estimulos sonoros. Nos
procedimentos clinicos de programagao do implante coclear, audiologistas
e fonoaudidlogos avaliam determinados comportamentos do individuo
quando certa quantidade de corrente é liberada nos eletrodos. Em
deficientes auditivos que receberam implante coclear, as relagdes funcionais
que podem descrever o comportamento de ouvir sao buscadas observando-
se o que o individuo implantado faz na presenca da estimulagao elétrica
do nervo auditivo produzida pelo implante. O comportamento de um
individuo pode se alterar em fun¢io da estimulagio actstica ou elétrica
presentes de maneira reflexa (comportamento respondente) e, também,
pelas consequéncias que produz. Quando as consequéncias do ouvir
desempenham um papel importante, entdo o ouvir pode ser considerado
como um comportamento operante e colocado sob controle de estimulos.

A partir do paradigma operante, o ouvir pode ser concebido
como um operante discriminado (Catania, 1999; Horne & Lowe, 1996;
Skinner, 1957), pois depende nao sé das condigoes do organismo (como a
preservagao e funcionalidade de todos os 6rgaos sensoriais envolvidos), mas
também de mudangas ambientais antecedentes (por exemplo, de auséncia
para presenca de estimulagao sonora ou de um tipo de estimulagao sonora
paraoutro) e das consequéncias que o individuo produz quando estd exposto
a estimulagdo sonora. Se o ouvir puder ser modificado por manipulagées
experimentais, serd possivel realizar a descri¢io do procedimento e das
varidveis responsdveis pela mudan¢a. As mudangas no comportamento de
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ouvir sao resultado das interagdes com o ambiente e impactam também
sobre a diferencia¢io e modelagem de circuitos neurais que caracterizam
a plasticidade neural (Ferrari, Toyoda, Faleiros, & Cerutti, 2001; Ryugo,
Limb, & Redd, 2000), fundamental para um implante bem sucedido.

Essa concep¢io do ouvir como comportamento operante
discriminado  tem fundamentado o interesse na origem de relagdes
simbdlicas envolvendo estimulos auditivos e seu papel na aquisi¢ao do ouvir
e do falar. As pesquisas descritas neste capitulo, norteadas por esse interesse,
tém focalizado efeitos do implante coclear sobre o desenvolvimento da
funcao simbdlica (ou compreensao auditiva) com estimulos elétricos, sobre
a aprendizagem de novas relagoes entre estimulos auditivos (elétricos) e
outros eventos (reconhecimento de palavras) e sobre a verbalizacao de
novas palavras (nomeagio de eventos).

Muitas disciplinas estudam o estabelecimento do ouvir e do falar
em deficientes auditivos ap6s o implante coclear, tratando, principalmente,
da compreensao e reconhecimento de palavras e da nomeagao de objetos ou
eventos. Uma breve revisao da literatura (Almeida-Verdu et al., 2008a), no
periodo de 1998 a 2008, permitiu caracterizar a interface entre disciplinas
e identificar os principais temas abordados pelos estudos. As palavras-
chaves ou expressoes de busca selecionadas foram cochlear implant, speech,
perception, recognition e language, inseridas sequencialmente nos campos
de busca da base de dados ISI Web of Knowledge de forma que a expressio
seguinte refinava a busca dentro do rol de artigos listados pela expressao
anterior. Os aspectos analisados nos artigos incluiram o ano da publica¢ao,
o periédico e o tema estudados. Foram identificados 86 artigos relacionados
com aspectos da linguagem em implantados cocleares. As publicacoes sobre
esse tema s3o frequentes ¢ a curva de crescimento apresentou aceleragio
positiva na ultima década, isto é, tendeu a aumentar ao longo dos anos,
com picos nos anos de 2000, 2005 e 2007. O veiculo de divulgacao dessas
publicagées também foi foco de andlise e, considerando-se o escopo da
revista, a drea pode ser caracterizada como multidisciplinar, uma vez que as
publicacdes inclufam Otorrinolaringologia, Fonoaudiologia, Neurociéncias,
Pediatria, Acustica, Educagao, Engenharia Biomédica, Linguistica,
Psicofisiologia, Fonética, Audiologia. Em relagao ao tema de publicacio, os
artigos foram classificados e posteriormente agrupados, a partir da leitura
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de seus objetivos e identificacao dos principais fendmenos investigados. Os
seguintes temas foram identificados: resultados do implante coclear sobre a
linguagem receptiva e a produgao da fala em criangas e adultos; percep¢ao do
Mandarin por surdos implantados; varidveis do organismo no desempenho
da linguagem apés o implante (idade de implantacio, audigao residual,
plasticidade cerebral e medidas eletrofisiolégicas); varidveis tecnoldgicas
no desempenho da linguagem apés o implante (implante bilateral, escolha
do ouvido, implante de tronco encefilico); efeitos do implante coclear em
sindromes que incluem deficiéncia auditiva. O tema de maior interesse foi a
avaliacio da linguagem receptiva e de produgio de fala em criangas e adultos
implantados, encontrado em 41,8% dos artigos.

Em relagio aos artigos que investigaram a percepgao e a produgao
da fala, um aspecto metodolégico a ser destacado ¢ a aplicagdo de escalas
ou testes de avaliagao da competéncia linguistica e de percepgao da fala em
momentos sucessivos apds o implante coclear, em que os participantes sio
expostos a um conjunto de estimulos visuais (figuras) ou auditivos (lista
de fonemas, palavras, sentencas) e registra-se o desempenho observado ou
relatado pelos pais. Foram identificados 34 estudos com tais caracteristicas
e os estudos eram predominantemente longitudinais, com as escalas sendo
aplicadas imediatamente apds o recebimento do implante ou até trés anos
depois. Dois estudos ensinaram habilidades denominadas auditivas e de
produgao de fala e avaliaram o desempenho, demonstrando, assim, o efeito
do ensino sistemdtico sobre essas habilidades.

Os resultados desta revisao de literatura sugerem crescimento
constante na quantidade de pesquisas sobre linguagem com implantados,
diversidade de dreas de conhecimento gerando dados sobre o tema, e foco
na percepeao e na produgio de fala. Esse quadro demonstra o quanto estao
consolidados os efeitos do implante coclear no que concerne aos ganhos
em relagao a percep¢ao e produgio da fala de surdos, a partir do uso de
estimulacao elétrica do nervo auditivo.

A escassez de estudos sobre aprendizagem, porém, justifica
nosso interesse na investigagdo dos efeitos de algumas condigoes e
procedimentos com potencial para favorecer a compreensao auditiva e a
produgido de fala inteligivel. Mais especificamente, temos investigado: a
compreensao da fala, a partir dos estimulos produzidos pela estimulacio
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elétrica; e a produgao da fala inteligivel, isto é, com correspondéncia com
aquela apresentada pela comunidade verbal a que o implantado pertence.
Empregando o arcabougo conceitual da andlise do comportamento e o
método experimental para avaliar os efeitos de atividades sistemdticas de
ensino, os estudos tém contribuido com os meios conceituais e empiricos
para analisar os detalhes do processo que leva a aquisi¢ao deste importante
repertério linguistico e social.

No contexto desses estudos, a linguagem ¢é concebida como
comportamento verbal sujeito as propriedades que definem qualquer
comportamento operante, que modifica o ambiente e é modificado por suas
consequéncias (Skinner, 1957). A diferenca crucial entre o comportamento
nao verbal e o comportamento verbal é que as agbes nio verbais
imprimem uma modificagio direta sobre o ambiente fisico enquanto o
comportamento verbal modifica o ambiente social, isto ¢, as consequéncias
obtidas pela emissdo do comportamento verbal (do falante) dependem do
comportamento de outra pessoa (o ouvinte). Os efeitos do comportamento
verbal independem da forma: pode ser a fala (por isso, falante), mas
também pode ser um gesto, como na linguagem de sinais. De acordo com
Skinner (1957), tomando como referéncia o falante, o efeito principal da
resposta muscular complexa do comportamento vocal é produzir uma fala
audivel (ou um gesto visivel) e essa fala ou gesto afeta o comportamento
de outra pessoa. Se o ouvinte for tomado como referéncia, os estimulos
aclsticos evocam respondentes (autonodmicos, musculares, emocionais)
e também se configuram como um ambiente relevante para muitos dos
comportamentos complexos emitidos. Nesse caso, o comportamento de
um homem como ouvinte nao ¢ distinto, na forma, de outros tipos de
comportamento que apresenta; a diferenca reside no controle de estimulos
desse comportamento. Segundo Skinner, para reagir a fala do outro e atuar
como mediador das consequéncias para seu comportamento, um ouvinte
¢ especialmente “treinado” pela mesma comunidade verbal do falante.
Isto significa que as relagoes entre os estimulos discriminativos providos
pelo falante e o comportamento do ouvinte sao aprendidas sob as mesmas
contingéncias que modelam o comportamento do falante.

Como um comportamento operante, o comportamento verbal
estd sujeito as mesmas leis que regulam os operantes de modo geral: ele ¢
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afetado por suas consequéncias, de acordo com parimetros de refor¢amento
(contingéncia, imediaticidade ou atraso, intermiténcia); pode ser evocado
por estimulos discriminativos, isto é, a relagdo antecedente-resposta é
selecionada pelas consequéncias das respostas; pode sofrer diferenciacio
em muitas de suas propriedades topogréficas (forma, forca, duragio) e
dinadmicas (velocidade, sequenciagio), como resultado da selecao por
consequéncias; pode aumentar ou diminuir de frequéncia (Oliveira, 2005).

A concepgio de linguagem como comportamento verbal,
adotada neste trabalho, permite analisar, descrever e promover ampla gama
de habilidades discriminativas envolvidas na complexa rede de relagoes
comportamentais que caracterizam o ouvir e o falar e que precisam ser
aprendidas por um individuo com surdez pré-lingual que passa a utilizar
o implante coclear. E importante distinguir, por exemplo, entre a
discriminagdo auditiva (entre presenca e auséncia de som, entre um som
e outro), o reconhecimento do som (sua relagdo com algum aspecto do
ambiente), a compreensdo auditiva (qual o significado de um estimulo
sonoro) e a memoria auditiva (ser capaz de se comportar em relagio a
um som que ocorreu em algum momento no passado, mas que nao se
encontra presente no momento em que o comportamento ¢ apresentado,
por exemplo, atender a uma instru¢io verbal apresentada horas antes)

(Almeida-Verdu, 2002; Erber, 1982).

Pesquisas que investigam os efeitos do implante coclear em
deficientes auditivos tém demonstrado os beneficios do implante
na aquisicio rdpida dessas diferentes habilidades discriminativas no
decorrer do primeiro ano de uso (Bevilacqua, 1998; Moret et al., 2007),
que continuam a se aprimorar ao longo dos anos, embora, em geral,
permanecam aquém das habilidades de individuos com desenvolvimento
tipico sem perda auditiva (Boons et al., 2012).

No que concerne a produgio da fala, os resultados dos estudos
mostram que os desempenhos nio acompanham o mesmo ritmo de
aprendizagem observado nas discriminagoes (repertdrio receptivo). Por
esta razio, desenvolver uma fala inteligivel é uma meta importante para os
programas de (re)habilitagio auditiva, mas o alcance desta meta depende
de investigacoes bdsicas e translacionais sobre os processos de aprendizagem
que envolvem o ouvir e o falar com correspondéncia com o que é ouvido.
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Como mencionado antes, nossas pesquisas tém focalizado a
questio do significado da estimulagio auditiva para individuos com
implante (estimulos auditivos podem ser compreendidos? adquirem
funcio simbdlica ou de significado?) e, também, o desenvolvimento da
fala. A secao seguinte relata resumidamente um conjunto desses estudos.

INVESTIGACAO E ESTABELECIMENTO DE FUNCOES SIMBOLICAS COM ESTIMULACAO
ELETRICA

Para o estudo da compreensao auditiva em implantados, uma
das possibilidades é o uso do paradigma das relacoes de equivaléncia de
estimulos (Sidman, 1971, 1994; Sidman & Tailby, 1982), tomado como
modelo de significado (cf. de Rose, 1993), e que fornece um critério
operacional para distinguir entre relagoes simbdélicas e nao simbdlicas.
De acordo com esse paradigma, relagoes entre estimulos equivalentes
apresentam as propriedades de reflexividade, simetria e transitividade,
significando o seguinte: qualquer que seja a relagio entre os estimulos,
(a) ela é a mesma de um estimulo com ele mesmo; (b) a relagio de um
estimulo A com um estimulo B ¢ simétrica, isto é, se A estd relacionado
ao B, B estd relacionado a A; (c) a relagao entre dois estimulos € transitiva,
se ambos estiverem simultaneamente relacionados a um terceiro estimulo.
Para verificar se relacoes entre estimulos sao verdadeiramente simbdlicas,
¢ empregado um delineamento metodoldgico, que consiste em ensinar
algumas relagoes entre estimulos e, em seguida, conduzir testes que avaliam
(ou permitem inferir) se as relagdes aprendidas envolvem as propriedades
de equivaléncia. Por exemplo: pode-se ensinar a relagao entre um evento
A e um evento B e a relagio entre um evento B e um C; aprendidas estas
relacoes, pode-se avaliar se elas sdo simétricas (o individuo relaciona B
a A? relaciona C a B?) e transitivas (o individuo relaciona A a C? Note
que a relagao entre A e C nao foi ensinada, ou seja, para relaciond-los, o
individuo teria que apresentar transitividade, mediada pelas relacoes entre
A e Beentre B e C, sendo B o elemento em comum ou nédulo).

Muitas sao as possibilidades de combinagoes entre as relagoes que
sdo ensinadas e as que sdo avaliadas para verificar a equivaléncia entre os
estimulos, mas o importante é assegurar que as relagoes reservadas para teste
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nao tenham sido ensinadas diretamente. Um aspecto muito importante das
relagdes de equivaléncia é que elas permitem a geragao de relagoes novas:
no exemplo anterior, as relagoes BA, CB e AC seriam relagoes emergentes,
no sentido de que derivaram da aprendizagem das relagoes AB e AC.

No estudo original de Sidman (1971), um adolescente com
severo déficit intelectual havia aprendido a relacionar figuras e seus
nomes falados. Se denominarmos como Conjunto A o que inclui as
palavras faladas e como Conjunto B o que inclui as figuras, dirfamos que
o adolescente apresentava em seu comportamento as relagoes AB (cada
estimulo do conjunto A relacionado a uma figura do conjunto B). Foram
entdo ensinadas, pelo procedimento de emparelhamento com o modelo,
discriminagoes condicionais entre as mesmas palavras faladas (Conjunto
A) e as correspondentes palavras impressas, pertencentes ao Conjunto C
(relagoes AC). Sidman avaliou, entio, o que o individuo faria em testes de
discriminagoes condicionais BC (figuras-palavras impressas) e CB (palavras
impressas-figuras), que nao foram ensinadas. Os resultados nos testes foram
positivos, permitindo a inferéncia de que as relagoes aprendidas (AB e AC)
tinham as propriedades de equivaléncia: as figuras e palavras impressas (B
e C) s6 puderam ser relacionadas a partir de sua relagio (aprendida) com
as palavras faladas. Sidman & Tailby (1982) propuseram que relacoes de
equivaléncia entre estimulos sdo relagoes simbdlicas ou de significado, isto é,
estimulos relacionados por equivaléncia podem, sob certas circunstincias,
substituir uns aos outros. No estudo de 1971, cada palavra falada e a figura
e a palavra impressa correspondentes passaram a fazer parte de uma mesma
classe (0 adolescente formou 20 dessas classes). A palavra falada e a palavra
escrita foram arbitrariamente relacionadas com a figura e passaram a ser
simbolo da figura ou do objeto representado por ela.

Os estudos resumidos a seguir empregaram o modelo da
equivaléncia de estimulos para avaliar se estimulos elétricos adquirem
funcio simbdlica para individuos com deficiéncia auditiva, usudrios de
implante coclear. Em outras palavras, os estudos procuraram avaliar se
estimulos sonoros poderiam ser relacionados, por equivaléncia, a outros
aspectos do ambiente. A sequéncia de estudos pode ser acompanhada pelos
diagramas da Figura 1.
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[b] Almeida-Verdu,
Huziwara et. al. (2008)

[d] Almeida-Verdu, de
Souza, Bevilacqua e

Souza (2009)
Verbo 1- Objeto 1 Verbo 2- Objeto 1 Verbo 3- Objeto 1
Supitos Descascando o liméo Espremendo o iméo Ralando o liméo
Belo (ST) S1V101 (ATFT) S1v201 (ATF1) S1V301 (A2F2)
Jiica (52) S2VIO1(AF4) 52v201 (ASFS) 21301 (A3F3)
Dud (53) SaV101 (ASFS) $3V201 (AGF6) S3V301 (ASFS)

[e] Golfeto (2010)

Figura 1 — Delineamentos experimentais dos estudos em controle de estimulos
e reabilitagio pelo implante coclear. Nos diagramas [a], [b], [c] e [d], quadrados
com fundo branco representam estimulos visuais e com fundo preto representam
estimulos auditivos. As elipses representam respostas de vocalizagdo. As setas
continuas representam relacoes ensinadas e as setas intermitentes indicam relagoes
testadas. No painel [e], & direita, as células sombreadas representam relagoes

ensinadas e as células brancas na diagonal representam relagoes testadas.’

> Imagens obtidas do site http://www.ines.gov.br/ines_livros/18/18_006.HTM, acesso em 24/09/2008; a imagem da
extrema esquerda ilustra 0 movimento orofacial de /e/ (elefante), a imagem central ilustra 0 movimento orofacial de
/fl (farolete) e a imagem da extrema direita ilustra o movimento orofacial de /ch/ (chicéria). As imagens apresentadas
durante o ensino mostravam os movimentos orofaciais da palavra inteira (elefante, farolete e chicéria, respectivamente).
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O primeiro estudo verificou se o paradigma de equivaléncia
poderia ser estendido para a investigagio de fungdes simbdlicas, em pessoas
com implante coclear, durante as rotinas de follow-up apés a cirurgia de
implante (da Silva et al., 2006). Os autores investigaram a aquisi¢do de
discriminagoes condicionais e verificaram se os participantes formariam
classes de equivaléncia com estimulos auditivos e visuais. Participaram
do estudo duas criangas com surdez pré-lingual e dois adolescentes com
surdez pés-lingual. Na primeira fase do experimento, era importante
avaliar se os participantes aprendiam discriminagdes condicionais e se
formavam classes. Para isso, foram empregados apenas estimulos visuais,
para isolar possiveis dificuldades com a estimulagao auditiva. Empregando
o procedimento de escolha de acordo com o modelo (matching-to-
sample), foram ensinadas discriminagdes condicionais entre letras gregas
(divididas em trés conjuntos, A, B e C): AB ¢ AC. Em seguida, foi testada
a formacao de classes de equivaléncia por meio das relacoes BC e CB
(Painel [a], Figura 1). Todos os participantes adquiriram as discriminagoes
condicionais diretamente ensinadas e demonstraram a formacio de classes
com estimulos visuais, mostrando que podiam responder simbolicamente.

A segunda fase do estudo introduziu estimulos auditivos: um
software instalado em um computador conectado ao processador de fala
dos participantes gerava estimulos elétricos que podiam ser enviados a
trés eletrodos, localizados em diferentes regioes da céclea (basal, medial
e apical). A estimulagao elétrica de cada um desses eletrodos era, entio,
o estimulo modelo que condicionava a escolha de um dos estimulos
visuais do Conjunto C, utilizado na fase anterior (relagées EC, sendo E
o conjunto de estimulos elétricos). Duas perguntas eram importantes: (1)
os participantes aprenderiam as relagoes auditivo-visuais?(2) se ocorresse
aprendizagem, os estimulos elétricos (auditivos) passariam a fazer parte
das classes previamente formadas, isto é, poderiam exercer controle
condicional para a selecio de estimulos dos Conjuntos A e B, com os
quais nao foram diretamente relacionados? Para avaliar as perguntas, foi
ensinada a linha de base EC e avaliada a expansao de classes por meio dos
testes EA e EB. Os dois adolescentes com surdez pés-lingual aprenderam
as discriminagbes condicionais diretamente ensinadas, mas apenas um
deles expandiu as classes, que passaram a ter quatro estimulos: ABCE,
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AB,CE, AB,CE,. As duas criangas com surdez pré-lingual, porém, nio
aprenderam discriminagées condicionais entre os modelos auditivos e os
estimulos de comparagio visuais, embora tenham evidenciado a detec¢io
dos estimulos elétricos. Os dados obtidos com os adolescentes pds-linguais
mostraram a possibilidade de formacao de classes de equivaléncia auditivo-
visuais com deficientes auditivos implantados. Os resultados com as
criangas sugeriam que o desempenho podia estar relacionado ao tipo de
estimulo auditivo empregado. Mais especificamente, as criangas poderiam
ter encontrado dificuldade em discriminar entre estimulos puramente
elétricos, que diferiam apenas quanto a frequéncia, uma vez que a
intensidade dos estimulos elétricos na ciclea era a mesma. Discriminagoes
sio mais fdceis quando os estimulos a serem discriminados diferem em
muitas dimensées (Keller & Schoenfeld, 1950; Catania, 1999). Poderia
ter sido mais ficil discriminar entre palavras faladas, por exemplo, uma
vez que a fala humana se caracteriza por sons de diferentes frequéncias,
intensidades, extensdes (entre outros). Apesar da dificuldade inicial,
o estudo apontou para a importincia de se considerar o repertério de
entrada de implantados (o periodo pré- ou pés-lingual define, de modo
global, experiéncias muitos diferentes com estimulos sonoros) e permitiu
definir que criancas surdas pré-linguais implantadas poderiam constituir
uma amostra valiosa para o estudo das origens da aprendizagem relacional
envolvendo estimulos auditivos. A reduzida experiéncia auditiva, mas
sem prejuizos cognitivos graves, restaurada pela tecnologia biomédica
que restaura a fung¢do auditiva, possibilita o estudo sobre como estimulos
sonoros adquirem fungdes simbdlicas (ou se tornam simbolos para outros
eventos ambientais. Estudos com essa popula¢io poderiam contribuir para
esclarecer importantes aspectos relativos as origens da fungao simbdlica, de
modo geral.

A partir dos resultados e discussoes ocasionados pelo estudo de da
Silva et al. (2006), foi conduzido um novo conjunto de experimentos com
criancas implantadas, pré- e pds-linguais (Almeida-Verdu et al., 2008b).
Para investigar se a mudanca na natureza do estimulo auditivo contribuiria
para a formacio de classes de equivaléncia auditivo-visuais, o Experimento
I realizou uma replica¢io sistemdtica do delineamento da primeira fase
do estudo de da Silva et al. (2006). O procedimento incluia as seguintes
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diferengas em relagao ao estudo original: os estimulos do Conjunto A eram
sonoros (trés pseudopalavras faladas), em vez de visuais; os Conjuntos
B e C tinham estimulos visuais (trés figuras abstratas coloridas em cada
conjunto). Além disso, nas fases de ensino e de teste foram introduzidos
novos procedimentos, em relagido aos empregados no estudo prévio: foi
realizado um pré-treino para ensinar a tarefa de selecionar um estimulo de
comparagio na presen¢a de um modelo sonoro, um pré-teste das relacoes,
modelagem de controle de estimulos durante o ensino das relagdes
condicionais auditivo-visuais (AB e AC) e teste de nomeacao de estimulos
visuais (BD e CD). O delineamento geral ¢ ilustrado no diagrama da
esquerda, do Painel [b] da Figura 1. O procedimento de modelagem de
controle de estimulos nas fases de ensino das relagoes condicionais auditivo-
visuais envolveu o uso de estimulos modelo, compostos por uma figura
e um som; a figura era igual ao estimulo comparagio correspondente a
palavra falada, significando que o participante podia comegar respondendo
sob controle da identidade entre as duas figuras. Uma tentativa era iniciada
com trés estimulos visuais de comparacio e um estimulo visual como
modelo: uma palavra falada era entio sobreposta ao estimulo modelo
visual. A sequéncia de tentativas iniciava-se com um matching de identidade
e, ao longo de passos sucessivos de fading out do componente visual do
modelo, transformava-se gradativamente em uma tentativa puramente
auditivo-visual. Participaram deste primeiro experimento quatro criangas
com surdez pés-lingual. Todos os participantes aprenderam as relagdes
auditivo-visuais entre as palavras faladas e as figuras do Conjunto B
(relagoes AB) e entre as mesmas palavras e as figuras do Conjunto C
(relagoes AC). Todos eles também formaram classes de equivaléncia,
como documentado pela emergéncia das relagdbes BC e CB. Nos testes de
nomeagao (BD e CD, sendo D a vocalizacio dos participantes) todos os
participantes nomearam corretamente os estimulos dos conjuntos Be C, o
que significa que emitiam a mesma vocaliza¢io para ambos, confirmando,
assim, que inclufam os dois estimulos visuais em uma mesma classe com a
palavra a qual os dois foram relacionados na fase de ensino. Contudo, as
palavras faladas pelos participantes nao tinham correspondéncia ponto a
ponto com a palavra ditada. Esse experimento documentou a formagao de
classes de equivaléncia auditivo-visuais em participantes com surdez pés-
lingual. Além disso, os resultados serviram para validar o procedimento
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com estimulos usualmente utilizados em investigacdes anteriores sobre
equivaléncia de estimulos (de Rose, de Souza, & Hanna, 1996; Sidman &

Tailby, 1982).

Com a evidéncia de que o procedimento e o delineamento
adotados no Experimento 1 foram eficientes para demonstrar formacio
de classes de equivaléncia auditivo-visuais com criancas implantadas pés-
linguais, o Experimento 2 teve por objetivo verificar se os resultados seriam
replicados com criangas com surdez pré-lingual usudrias de implante
coclear. Os trés participantes aprenderam as relagoes diretamente ensinadas
e formaram classes de equivaléncia com estimulos auditivos e visuais. Nos
testes de nomeagdo, dois participantes emitiram a mesma vocalizacio
(pseudopalavras) na presenca dos estimulos B e C (evidéncia adicional
de formacio de classes), mas apenas um com correspondéncia ponto a
ponto, mostrando dificuldade na fala (o que pode ser apenas falta de
diferencia¢io da resposta ou uma dificuldade em discriminar claramente o
som a ser reproduzido). Para um participante, foram necessirias algumas
modificagdes no conjunto de palavras faladas para se obterem resultados
positivos nos testes BC e CB. A primeira modificagao consistiu na adogao
de palavras trissilabas, isto ¢, de maior extensao, oferecendo mais elementos
para a discriminagao auditiva.

Para facilitar a aquisi¢do, a segunda modificagio consistiu em
substituir as figuras do Conjunto B, de figuras abstratas para figuras com
significado, que o participante relacionava a palavra falada (como no
estudo de Sidman, 1971) e substituir as pseudopalavras do Conjunto A
pelas palavras correspondentes as figuras do Conjunto B (ledo, bola, carro).
Nesse caso, os testes BC e CB mostraram que a participante estendeu
a fungao exercida por esse conjunto de estimulos para os conjuntos de
estimulos nao representacionais do Conjunto C¢, porém o desempenho
em nomeagdo permaneceu baixo. Por exemplo: embora selecionasse a
figura do ledo e a figura abstrata correspondente, quando a palavra ledo
era ditada como modelo, e selecionasse uma dessas figuras quando a outra
era modelo, a participante nao conseguia dizer ledo, diante de qualquer
uma das duas figuras. O uso de modelagem de controle de estimulos
parece ter favorecido a aprendizagem de relagoes condicionais auditivo-

¢ Para maior detalhamento sobre de diferentes aspectos metodolégicos, consultar Almeida-Verdu et al. (2008).
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visuais e a formacio de classes envolvendo estimulos auditivos e visuais
com criangas implantadas pré-linguais, o que nao havia ocorrido no
estudo de da Silva et al. (2006), que empregou o procedimento blocado
ou de discriminagio condicional simples (Grow, Carr, Kodak, Jostad, &
Kisamore, 2011). Outra possivel razao para a diferenca de desempenho
demonstrada por criancas pré-linguais poderia estar no uso de palavras
faladas como estimulos modelo, ao invés de estimulacio auditiva elétrica
gerada por computador.

Tendo demonstrado a aprendizagem de discriminag¢des auditivo-
visuais com implantados pré-linguais, estabelecemos os requisitos para
explorar melhor as habilidades auditivas dessa populagao. O interesse no
Experimento 3 foi verificar se criangas com surdez pré-lingual mostrariam
o responder por exclusio. No contexto do pareamento com o modelo,
o responder por exclusio ocorre espontaneamente quando uma tentativa
inclui: (a) um estimulo de comparagao experimentalmente indefinido (i.e.,
nao definido, pelas contingéncias programadas, em relagdo a qualquer
estimulo modelo); (b) um estimulo de comparagio previamente definido:
(c) um estimulo modelo indefinido (i.e., em relagdo a qualquer estimulo
comparagao). Portanto, o Experimento 3 avaliou a generalidade do
procedimento de exclusao, concebido a partir do responder por exclusao,
como uma alternativa para a aprendizagem sem erro (Dixon, 1977),
para ensinar discriminagées auditivo-visuais a criangas implantadas pré-
linguais. O procedimento empregou o emparelhamento com o modelo
entre palavras faladas e figuras. Como no Experimento 2, A era um
conjunto de palavras faladas, B era um conjunto de figuras com significado
e C era um conjunto de figuras abstratas. Inicialmente, o participante era
exposto a um bloco curto (oito tentativas) em que o modelo era sempre o
mesmo (a palavra ditada A1), assim como os estimulos de comparagao (B1
e B2). Era apresentado feedback de acerto para a selegio de B1, mas nio
de B2. No bloco seguinte, o modelo mudava para A2, mas os estimulos
de comparagio continuavam sendo B1 e B2; neste caso, selecionar A2 (e
nao Al) produzia feedback de acerto. O participante podia selecionar B2
imediatamente, tanto se a relacio A2B2 tivesse sido estabelecida antes do
experimento como se ele excluisse o comparacao B1l. No terceiro bloco,
as relagdes A1B1 e A2B2 eram misturadas, enquanto o terceiro estimulo
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de comparacao (B3) passava a ser apresentado simultaneamente com
Bl e B2. Em seguida, a relagio A3B3 era ensinada da mesma maneira,
pela exclusao de B1 ou B2, e as trés relagoes passavam a ser misturadas.
O mesmo procedimento foi empregado para ensinar as relagoes AC. E
importante notar que essas relagdes eram inteiramente arbitrdrias, no
sentido de que envolviam formas abstratas (os estimulos C), sem qualquer
histéria pré-experimental. A aprendizagem sem erro das relagdes A2C2 e
A3C3 s6 poderia ocorrer se a crianga excluisse o estimulo de comparagao
previamente definido (pelas contingéncias) na primeira tentativa do bloco
em que o estimulo modelo mudava (de Al para A2 ou de A2 para A3).
Quando a crianga aprendia as trés relagoes AC, elas eram misturadas com
as relagoes AB em um mesmo bloco de tentativas; depois de alcangado
o critério de aprendizagem, as respostas passavam a ser reforcadas em
esquema intermitente (RR2), em preparagio para os testes de formacgio de
classes (BC e CB) e de nomeagio dos estimulos B e C. As trés criangas com
surdez pré-lingual que participaram deste experimento mostraram pronta
aprendizagem por exclusao e imediata formacao de classes de equivaléncia.
Nos testes de nomeagao, um participante apresentou 100% de acertos,
mas os outros dois obtiveram escores baixos e intermedidrios, replicando
os resultados dos experimentos prévios.

No conjunto, os resultados desses estudos mostraram que a
formagao de classes possibilitava o ouvir com compreensao, isto é, os sons
adquiriram significado. Porém, produzir fala sob controle desses estimulos
(nomear as figuras ou o operante de tato) é outro repertdrio, e os estudos
evidenciaram que seu desenvolvimento requer outras condigdes, além
daquelas envolvidas nos procedimentos utilizados.

O aprimoramento dos procedimentos, gragas aos quais foi
possivel ensinar discriminagdes condicionais envolvendo palavras faladas
como modelo auditivo, sugeriu a possibilidade de se reavaliar o ensino
de discriminagoes condicionais auditivo-visuais com estimulos puramente
elétricos. O Experimento 4 investigou se o fato de levar cuidadosamente
a crianga a atentar para o estimulo auditivo (por estimulagao elétrica na
coclea) resultaria em aprendizagem relacional e simbdlica. O arranjo
experimental seguiu 0 mesmo delineamento relatado por da Silva et
al.(2000), isto ¢, primeiramente ensinou relagdes puramente visuais (AB e
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AC) e verificou a formacio de classes, para entao ensinar relagoes auditivo-
visuais (EC — E designa o conjunto de estimulos elétricos na céclea) e
verificar a expansao de classes (EA e EB). No entanto, o procedimento de
ensino comecou com um modelo composto (som e figura) e prosseguiu
com o fading out do componente visual do modelo, promovendo assim a
transferéncia de controle da dimensio visual (identidade entre modelo e
comparagio) para a dimensao puramente auditiva do modelo, ao longo do
ensino das relagdes condicionais auditivo-visuais (EC). A partir desta linha
de base, foi avaliada a emergéncia de novas relagoes também auditivo-
visuais (EA e EB), como mostra o diagrama a direita, no Painel [b] da Figura
1. As seis criangas que participaram deste estudo, com surdez pré-lingual
e usudrias de implante, aprenderam as discrimina¢oes condicionais com
estimulos visuais e formaram as classes visuais, algumas com emergéncia
imediata e outras com emergéncia atrasada. No ensino de discriminagoes
condicionais auditivo-visuais com estimulos puramente elétricos na fun¢ao
de estimulos auditivos (uma vez que, ao estimularem o nervo auditivo,
produzem sensacao auditiva), o procedimento de modelagem de controle
de estimulos promoveu a aprendizagem (embora com certo nimero de
erros), e cinco dos seis participantes expandiram as classes, relacionando
imediatamente os estimulos visuais dos conjuntos A e B aos respectivos
estimulos elétricos apresentados na céclea. Comparados os resultados dos
experimentos que usaram palavras como estimulos sonoros, a aquisi¢io
das discriminagoes neste Experimento 4 (Almeida-Verdu et al., 2008b)
foi mais demorada e mais dificil. Por outro lado, em relacio ao estudo
de da Silva et al. (20006), foi possivel mostrar que, uma vez obtida a
aprendizagem de discrimina¢oes auditivo-visuais (ndo alcangada no estudo
anterior), por meio da modelagem de controle de estimulos, se formam
as classes de equivaléncia, envolvendo estimulos puramente elétricos e
estimulos visuais. Essa conclusao converge com a encontrada na anilise de
resultados negativos de formacgio de classes por individuos com autismo: a
dificuldade parece residir nao na formagao de classes, mas na aprendizagem

de discriminagoes auditivo-visuais. Superada essa barreira, as classes se
formam (Gomes, Varella, & de Souza, 2010).

Com base nos s6lidos resultados do estabelecimento de fungao
simbdlica para estimulos elétricos (auditivos) em criangas implantadas pré-
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linguais, novas investigagoes foram e estao sendo conduzidas, voltadas para
o ensino e a avaliagdo de habilidades auditivas, principalmente percep¢io
e produgao de fala, a partir da estimulagao elétrica. Esse programa de
pesquisas busca gerar conhecimento sobre: as condigoes em que estimulos
recebidos pelo implante coclear adquirem fungao simbdlica; e varidveis e
procedimentos que favorecem a produgio de fala inteligivel, especialmente
anomeacao de estimulos ou eventos (ou tato), que deve ocorrer sob controle
de tais eventos, mas cuja topografia deve ficar sob controle de palavras
faladas, conforme as relagoes convencionadas pela comunidade verbal. O
programa de pesquisas também busca o desenvolvimento de tecnologias
de ensino para a (re) habilitagao de audi¢ao (via implante coclear) e da fala
com criangas com surdez pré-lingual.

Uma destas investigagoes, realizada por Gaia (2005), teve
como objetivo descrever o desenvolvimento do comportamento verbal
de criancas implantadas, ao longo de 18 meses. Foram realizadas trés
avaliagdes sucessivas, iniciadas pouco tempo apds a ativacao do dispositivo
eletronico e conduzidas com um intervalo de, aproximadamente, cinco
meses entre uma avaliagio e outra. Em cada avaliagao foram medidos: o
reconhecimento de palavras - estabelecimento de relagoes condicionais
auditivo-visuais com palavras convencionais; o comportamento ecoico;
e a nomeagdo de figuras. Os participantes apresentaram progressos ao
longo das avaliacoes, ocorrendo melhoras progressivas no reconhecimento
de palavras, o que indica discriminagao de palavras e estabelecimento de
relagdes entre palavras faladas e figuras correspondentes. Entretanto, nos
repertdrios expressivos como o comportamento ecoico e a nomeagao de
figuras, os progressos foram poucos (esse dado sobre nomeagao também foi
encontrado nos estudos de Almeida-Verdu et al., 2008b).

Ha vdrias evidéncias empiricas na literatura sobre a independéncia
funcional entre operantes verbais, dentre eles o ouvir e o falar (Cuvo &
Riva, 1980; Eikeseth & Nesset, 2003; Guess, 1969; Mcmorrow, Foxx,
Faw, & Bittle, 1987). Essa literatura tem demonstrado que o ensino do
ouvir nio ¢ condigio suficiente para a aprendizagem do falar, mas que
tanto o ouvir quanto o falar sio aprendidos apds condicoes de ensino
particulares. Considerando as expectativas de que apds o implante a
pessoa ndo apenas aprenda a ouvir, mas que também aprenda a falar de
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modo a ser compreendida por quem a ouve, fica clara a necessidade de se
continuar investigando a aquisi¢io dos comportamentos relacionados ao
ouvir e as condigoes que podem favorecer a aprendizagem das respostas
verbais envolvidas na nomeacio de eventos, com correspondéncia ponto
a ponto com os modelos apropriados, de acordo com as convengoes da
comunidade verbal.

Com o propésito de desenvolver novas tecnologias de avaliagio
e ensino de desempenhos auditivos e verbais para pessoas com deficiéncia
auditiva que receberam implante coclear, Nascimento (2007) desenvolveu,
aplicou e avaliou um programa de ensino de reconhecimento auditivo de
palavras e sentengas para a reabilitagao auditiva de usudrios de implante
coclear (Painel [c], Figura 1). Cinco criangas com surdez pré-lingual,
usudrias de implante coclear, realizaram a tarefa de selecionar um estimulo
de comparagio visual (palavra ou sentenca escrita) diante do modelo
auditivo ditado (palavra ou sentenca ditada). O procedimento de ensino
tinha 15 blocos com 18 tentativas cada; cada bloco expunha o participante
a0 ensino de um conjunto de trés palavras/sentengas novas em uma
linha de base que acumulava sentencas anteriores; o critério de passagem
de um ensino para outro era trés acertos consecutivos, nas trés ultimas
apresentacoes de cada palavra ou sentenga nova. Os estimulos, familiares e
nao familiares totalizavam 45 palavras e 45 sentengas. O reconhecimento
auditivo de palavras e sentengas em situag¢do de siléncio e ruido foi
avaliado antes e apds o programa de ensino. Na situagio de siléncio,
quatro dos cinco participantes apresentaram um aumento nos indices de
reconhecimento de palavras e de sentencas. Em situacio de ruido, os cinco
participantes tiveram melhoras em ambos os indices. O bom desempenho
em reconhecimento de palavras e de sentengas na situagao de ruido indica
que, para essa populagio, as habilidades auditivas podem ser ampliadas.

Alguns estudos sugerem que o ensino de compreensao de palavras
facilita a producio da fala, enquanto outros sugerem que a produgio pode
preceder a compreensdo (Petursdottir & Carr, 2011); portanto, ainda
¢ preciso investigar as relagdes entre esses repertérios e suas varidveis de
controle. Outros estudos demonstram que o ensino do repertério verbal
ecoico pode ser um procedimento de ensino efetivo de repertérios de
linguagem, sobretudo de nomeagio, em pessoas com desenvolvimento
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tipico e com diferentes niveis de desempenho cognitivo (Eikeseth & Nesset,
2003; McMorrow et al., 1987). Por exemplo, a ecolalia de duas jovens com
déficit intelectual severo foi colocada sob controle de um estimulo visual por
um procedimento que combinava uma pista verbal (“espere”), seguida por
uma pista para nomear uma fotografia, aproveitando a resposta ecoldlica.
Ambas as jovens passaram a usar funcionalmente o repertério vocal na
nomeacao (McMorrow et al., 1987). Eikeseth e Nesset (2003) mostraram
melhora na articulagio de criangas com desordens fonolégicas: quando
estas realizavam imitagio vocal (ecoico), transferiam essa aprendizagem
para outras classes verbais, como nomeagio de objetos (tato) e conversagao.

Considerando esses estudos e a dificuldade de usudrios de
implante coclear em emitir repertdrio vocal com correspondéncia ponto a
ponto, com palavras que aprenderam a ouvir em ensino de discriminacoes
auditivo-visuais, realizamos um estudo com o objetivo de verificar se o
ensino de comportamento ecoico combinado com o ensino de relagoes
condicionais favoreceria a emergéncia da nomeagao, com correspondéncia
ponto a ponto (Almeida-Verdu, de Souza, Bevilacqua &Souza, 2009). Em
uma primeira condi¢io, a emissao de comportamento ecoico (repeti¢ao
de palavras) era requerida durante o ensino das relagées condicionais entre
palavra falada e figura. Em uma segunda condigao, a repetigao de palavras
erasolicitadaantes do ensino das relagoes entre palavra falada e figura. Como
ilustrado na Figura 1 (Painel [d]), foram ensinadas relacoes entre palavra
falada (convencional) e a figura correspondente (AB). Em um segundo
momento, as mesmas palavras faladas eram relacionadas a figuras abstratas
(AC). O teste de formacao de classes avaliava se a crianca relacionava as
figuras convencionais com as abstratas e vice-versa (BC e CB). Testes de
nomeagao foram realizados antes e depois do procedimento de ensino para
verificar se os participantes nomeavam as figuras convencionais e abstratas
com 0 mesmo nome e mostravam maior correspondéncia ponto a ponto
que nos estudos anteriores. Os resultados foram positivos para as duas
questoes: os participantes aprenderam a relagio entre uma mesma palavra
ditada para duas figuras distintas, formaram classes de equivaléncia entre
esses estimulos e tiveram mais acertos em nomeagao nos pés-testes do que
nos pré-testes. A sequéncia em que as condicoes de ensino e teste foram
conduzidas permitiu verificar que o repertdrio de nomear foi estabelecido
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somente apds um ensino sistemdtico e programado da imitagao vocal ou
comportamento ecoico. Esse resultado fica ainda mais fortalecido quando
se considera que, no estudo anterior (Almeida-Verdu et al., 2008b), os
participantes nio demonstraram desempenhos em nomeagiao compativeis
com seus pares ouvintes. Naquele estudo, o desempenho de vocalizar foi
apenas avaliado (e nio diretamente ensinado) para verificar se emergia por
derivagao do ensino de discrimina¢oes auditivo-visuais.

Com a finalidade de ampliar o vocabuldrio de criangas implantadas
com surdez pré-lingual, Golfeto (2010) realizou trés estudos. No primeiro
estudo foram ensinadas discriminagoes condicionais entre palavras
faladas e figuras (ensino das relagoes condicionais AB) e entre palavras
faladas e palavras impressas (ensino das relagdes condicionais AC), como
representado na Figura 1(Painel [e], & esquerda). Duas adolescentes com
longo periodo de privagao sensorial e implante tardio aprenderam virios
conjuntos de relagdes auditivo-visuais e formaram classes de estimulos
equivalentes, progredindo da aprendizagem de palavras convencionais
até a de relagdes entre pseudopalavras e figuras abstratas. O Estudo 2
investigou os efeitos do ensino de um “curriculo” de discriminagoes
condicionais entre palavras ditadas e figuras e entre palavras ditadas e
impressas, sobre a emergéncia de leitura de palavras e nomeagao de figuras,
em criancas em fase de alfabetizacio. Foram empregados vdrios conjuntos
de estimulos, cada um com trés elementos; sondas de comportamento
ecoico e de nomeagio e testes de formagao de classes foram realizados apds
o ensino de cada conjunto. Um delineamento de linha de base multipla
entre os conjuntos avaliou os efeitos do procedimento de ensino com cada
participante individualmente, ao final de cada passo de ensino. Para isso,
testes de nomeagao das palavras (ou letras) e de figuras foram realizados
antes e depois do ensino de cada passo. Portanto, o procedimento ensinava
respostas de selecdo, sob controle condicional de estimulos auditivos,
mas o foco da avaliagio era a emergéncia de repertdrios derivados do
que foi ensinado: a formagio de classes de equivaléncia e a nomeacio das
figuras e das palavras impressas. Cinco dos sete participantes aprenderam
as relagoes condicionais e mostraram emergéncia de novas relacoes
(formagao de classes) em tarefas de selecao; porém, na produgao de fala
(comportamento ecoico ¢ nomeacio de figuras e de palavras impressas),
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os escores foram mais baixos. Apesar disso, quatro dos sete participantes
nomearam corretamente as figuras e os estimulos impressos em pelo menos
metade das oportunidades. Nas ocasides em que as vocalizagoes foram
consideradas incorretas, encontraram-se dois tipos de erros: vocalizagdes
que ndo faziam correspondéncia ponto a ponto com a palavra considerada
correta; ou vocalizagbes sob controle semantico, como: nomear FIVELA
como CINTO ou como MULETA, nomear NAVIO como BARCO,
nomear BIGODE como BARBA.

No Estudo 3 foi ampliado o tamanho da unidade que os
participantes deveriam discriminar e verbalizar: foram ensinadas
discriminagdes condicionais entre sentengas ditadas e cenas apresentadas
por meio de videoteipe. As sentencas apresentavam sujeito, verbo e objeto.
O ensino das diferentes sentencas envolveu combinagées entre elementos
com sobreposi¢ao (por exemplo, Beto estd descascando o limao; Beto estd
ralando o limio; Juca estd descascando o limio), buscando favorecer a
generalizacao recombinativa (Goldstein, 1983; Muller, Olmi, & Saunders,
2000; Suchowierska, 2006). O diagrama do procedimento é mostrado na
Figura 1 (Painel [e], a direita). Os participantes aprenderam as relagoes
condicionais, demonstraram generalizacdo recombinativa e produziram
fala compreensivel na emissao de sentengas.

De maneira geral, os resultados indicaram o potencial dos
participantes para a aprendizagem envolvendo estimulos auditivos
complexos e extensos e a eficicia dos procedimentos de ensino para a
(re)habilitagao de usudrios de implante. A persisténcia da defasagem na
producio de fala em relagio a compreensao sugere questdes importantes
sobre a ontogenia dos repertérios de ouvinte e de falante (Skinner, 1957).

Os resultados obtidos nos estudos sobre formacao de classes de
equivaléncia envolvendo individuos deficientes auditivos (adolescentes e
criangas) pos e pré-linguais com implante coclear mostram que a estimulagao
elétrica direta ou convertida a partir do sinal sonoro pode compartilhar de
relacoes simbdlicas, e que a nomeagao pode ocorrer quando o ensino de
ecoico precede a aprendizagem de relagoes auditivo-visuais ou quando sio
estabelecidas relagdes entre a palavra falada e a palavra impressa.
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No que concerne a estimulagdo elétrica para gerar percepgio
auditiva, um aspecto que pode comprometer a aquisicio de funcio
simbélica é a qualidade da programagao do implante, a qual depende
de procedimentos eficientes para a obtenc¢io de medidas de limiar e
conforto elétrico (mapeamento de eletrodos). Como somente o individuo
implantado tem acesso a estimulagao elétrica, a programacio do implante
coclear é altamente dependente da experiéncia auditiva e de habilidades
orais pré-implante. Por isso, implantados acometidos pela surdez pré-
lingual e com pouca experiéncia auditiva antes da implantagao podem ter
dificuldade em fornecer informagées sobre a sensagao auditiva produzida
pela estimulagio elétrica, inviabilizando a confiabilidade de medidas
obtidas a partir de relato oral em testes clinicos (Clark et al., 1997). Como
alternativa, usam-se respostas fisiolégicas a estimulos elétricos para estimar
limiares e valores minimos ¢ maximos de corrente elétrica, uma vez que
tais respostas independem das habilidades dos implantados em relatar as
sensacoes auditivas produzidas pela estimulagio elétrica. Essas respostas
podem ser eliciadas no tronco cerebral auditivo (e. g., Thai-van et al,,
2007) e no nervo auditivo (e.g., Brotos, Dijk, & Killian, 2006) e permitem
estimar o limiar e mdximo conforto auditivo. Outra resposta possivel de
ser eliciada ¢é o reflexo estapediano (uma contragao do musculo estapédio,
por ocasiao de ruido intenso) produzido no ouvido médio, que possibilita
somente estimativas de médximo conforto (Caner, Olgun, Gultekin,
& Balaban, 2007). Contudo, uma dificuldade com essas respostas é
a auséncia de comprovagio inquestiondvel de correspondéncia com a
sensacao auditiva produzida pelo estimulo elétrico, o que deixa ddvidas
e torna dificil a tomada de decisao nos procedimentos de programagio e
ajuste do implante.

Tendo em vista essas dificuldades, nosso grupo investiu esforgos
para o desenvolvimento de um procedimento operante para medir o limiar
ao estimulo elétrico na céclea (da Silva, de Souza, Bevilacqua, Kimura, &
Lopes, 2011a; da Silva, de Souza, Bevilacqua, & Lopes., 2011b). Foram
empregados procedimentos de controle de estimulos para desenvolver
relagdes funcionais entre a presenga do estimulo elétrico e produgio de
respostas motoras (nio orais). O uso de consequéncia reforcadora para
respostas na presenca do estimulo, combinado com a extingao da resposta
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na auséncia do estimulo, permitia estabelecer e manter a discriminagio
auditiva. O procedimento inclufa uma fase para estabelecer as relagoes
funcionais entre resposta e estimulagio elétrica e outra para avaliar o
limiar auditivo. Ambas as fases foram concebidas com base em estudos
que obtiveram medidas de limiar absoluto via procedimentos operantes.
Entre esses estudos, alguns envolveram infra-humanos (e.g., Blough, 1958;
Clevenrger & Restrepo, 2006; Gerken & Sandlin, 1977; Langemann,
Gauger, & Klump, 1997; Pfingst & Morris, 1993) e criancas pequenas
com limitada capacidade de compreender instrugio e emitir resposta oral
(Fulton & Spradlin, 1971; Moore, Wilson, & Thompson, 1977; Primus
& Thompson, 1985; Sinnott, Pisoni, & Aslin, 1983). Nesses estudos
foram utilizados procedimentos de discriminagao simples, em sua maioria
do tipo go/no, para ensinar que a emissio de uma resposta motora (i.e.,
pressdo a uma alavanca, movimento de cabega, apertar um botio, entre
outras) era seguida de uma consequéncia programada somente diante da
presenga de um estimulo antecedente (visual ou auditivo). Em seguida,
mantendo essa contingéncia, alguma dimensio do estimulo era variada,
produzindo alteragdes entre presenga e auséncia da resposta, que serviam
como indicativos de limiar. Geralmente, essas varia¢oes no estimulo seguem
o método psicofisico da escada (da Silva & Ribeiro, 2006; Gescheider,
1997; Levitt, 1968, 1971). Neste método sio feitas variacoes ascendentes e
descendentes (ou vice-versa) em alguma dimensao do estimulo, e a alteracio
de uma sequéncia para outra ocorre em fun¢io da mudanca da resposta
(reversdo), de positiva para negativa (ou vice-versa), na mesma sequéncia.
As variagoes na dimensio do estimulo podem ser feitas em unidades iguais
ou diferentes e sao exigidas de seis a oito reversdes na resposta para se
calcular um valor de limiar absoluto (e.g., Békésy, 1947; Blough, 1958;
Buss, Hall, Grose, & Dev, 2000; Gray &Rubel, 1984). A partir dos
dados desses estudos prévios, a avaliagio operante de limiar auditivo, nos
estudos de da Silva et al. (2011a, 2011b), empregou um procedimento de
discriminagio simples tipo go/no go, mantido em ambas as fases (ensino
e teste), utilizando uma adaptagio do método psicofisico da escada para
variar a intensidade de corrente elétrica do estimulo na Fase de TesteOs
estudos de da Silva et al. (2011a, 2011b) avaliaram diversos parimetros,
como: quantidade de tentativas para ensinar as discriminagdes de linha
de base; o uso ou nio de pré-treino para ensinar a tarefa; o ensino das
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discriminagdes comegando pela estimula¢io ambiente (com o processador
de fala ligado) e sé depois introduzindo a estimulagio diretamente na
ciclea, versus iniciar por esta Gltima modalidade; a unidade de mudanga
na intensidade do estimulo na fase de medida do limiar; a quantidade
de eletrodos para os quais se mediu o limiar. Os procedimentos eram
conduzidos por meio de microcomputador (o que torna possivel sua
padronizagio), e a consequéncia para respostas corretas era 0 acesso, por um
curto periodo de tempo, a um desenho animado. De modo geral, quando
aplicado com usudrios de implante coclear, o procedimento operante
possibilitou a tomada de medidas de limiar auditivo via procedimento
operante com criangas implantadas pré-linguais, em uma faixa etdria de
quatro a seis anos. Replicando os resultados de outros estudos, verificou-
se que os valores de limiar variam entre participantes (embora dentro de
uma faixa de intensidade com limites bem definidos) e, em um mesmo
participante, variam de um eletrodo para outro. Essas diferencas inter e
intraindividuais mostram o quanto é importante dispor de procedimentos
préticos, exequiveis e confidveis para avaliar o limiar, na pritica cotidiana
de programagio do implante coclear.

Recentemente, a cirurgia de implante coclear tem sido realizada
em criancas surdas com menos de 12 meses de idade, tendo em vista a
possibilidade de ganhos consistentes em habilidades relacionadas 2
aquisicao e percepgao da fala, em comparacio a individuos implantados
mais velhos (Anderson et al., 2004; Boons et al., 2012; Edward, Frost,
& Witham, 2006; Valencia et al., 2008). Com isso, hd necessidade de
técnicas para programacido do implante, que possibilitem alcangar
medidas precisas em menor tempo possivel, com essa populacio sem
habilidades orais, que apresenta nivel reduzido de desenvolvimento geral.
Futuros estudos devem considerar procedimentos para criangas cada vez
menores, que requeiram uma resposta motora bem evidente (p. ex. tocar
um interruptor), que produzam, como consequéncia, o acionamento de
um brinquedo colocado fora de seu alcance, para a medida de limiar.
Procedimentos semelhantes estao de acordo com a literatura operante,
que indica, para investigacio envolvendo aprendizagem discriminativa
com criangas pequenas, a necessidade do uso de respostas motoras simples,
como apertar ou tocar botdes com as mios, movimentar a cabeca ou
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pernas. Além disso, refor¢adores devem conter elementos auditivos e visuais
adequados aos interesses lidicos de criangas (e.g. desenho animado, sons
agraddveis, movimento de brinquedos) e as sessoes precisam ser reduzidas,
considerando que criangas pequenas perdem, facilmente, o interesse pelas
tarefas experimentais (e.g., Darcheville, Rivieri, & Wearden, 1993; Gil,
Oliveira, Sousa, & Faleiros, 2006; Kraebel, Fable, & Gerhardisten, 2004;
Kraebel & Gerhardisten, 2006; Oliveira & Gil, 2008; Olsho, 1982;
Simmons & Lipsitt, 1960; Sinnott & Aslin, 1985).

CONSIDERACOES FINAIS

O relato dos estudos na segao anterior mostrou que duas linhas
diferentes de pesquisa vém se desenvolvendo na interface entre a Anélise do
Comportamento e a Audiologia: (1) o investimento no desenvolvimento
de técnicas que auxiliem na avaliagio operante de criangas sem repertério
verbal desenvolvido durante os procedimentos de regulagem do implante
coclear; (2) a identificagao de condi¢des sob as quais criangas aprendem
relacoes verbais, a partir de tarefas de selecao sob controle de estimulos
auditivos, e derivam relagbes emergentes, com implicacoes tanto para
a ampliagao da base empirica para o paradigma de equivaléncia como
modelo do funcionamento simbdlico como para o desenvolvimento de
tecnologias de ensino, aplicdveis a (re)habilitagao auditiva da populacio
estudada.

Considerando os avangos recentes nessas pesquisas, algumas
questoes sao debatidas na drea. Dados clinicos e experimentais tém revelado
sistematicamente uma discrepincia entre a aquisi¢ao de repertérios verbais
receptivos, nas tarefas de selegdo, e expressivos, nas tarefas de vocalizagao.
O atraso maior na aquisi¢ao de fala ocasiona perguntas em duas esferas:
uma relacionada a varidveis do organismo e das contingéncias para
a aprendizagem de emissdo vocal sob controle da fala humana; e outra
sobre as relagdes entre esses dois repertdrios, especialmente a questao da
independéncia versus interdependéncia funcional (Greer & Ross, 2008;

Skinner, 1957).

Estudos recentes vém buscando identificar sob quais condigoes
as relagoes de controle estabelecidas entre palavras ditadas, figuras e
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palavras impressas se transferem para a vocaliza¢io ou, em outras palavras,
quando a classe de estimulos equivalentes passa a funcionar como
discriminativa para operantes verbais como o comportamento ecoico, o
tato e o comportamento textual, também tratados como imita¢io vocal,
nomeacao de estimulos e leitura (Anastdcio-Pessan, 2011; Catunda, 2010;
Golfeto, 2010; Terra, 2011). Um resultado bastante regular é que, quando
o implantado é um leitor competente, inicialmente, a palavra impressa
exerce controle mais preciso sobre sua vocaliza¢io do que a figura; contudo,
ap6s o fortalecimento das classes de equivaléncia, o controle exercido pela
palavra impressa se estende para a figura, tornando a vocalizagio mais
inteligivel em tarefas de nomeagao. Para esses individuos, o uso de estimulo
composto por palavra impressa ¢ palavra falada pode ser uma importante
estratégia para promover o comportamento ecoico e o tato, mas isto ainda
precisa ser verificado empiricamente.

No que diz respeito aos procedimentos de regulagem do implante,
sao discutidas formas de se realizarem interfaces entre os procedimentos
operantes para crian¢as que nao desenvolveram repertdrio verbal e a
programagao do aparelho para regulagem dos eletrodos do implante
coclear.

Essas propostas impoem desafios para a continuidade dos estudos.
Por um lado, estd bem estabelecido que a estimulagio auditiva por meio do
implante coclear pode adquirir significado e, portanto, que a aprendizagem
envolvendo esse tipo de estimulagio estd sujeita a0os mesmos principios que
regem a aprendizagem discriminativa e relacional em geral; por outro lado,
ainda precisa ser esclarecida a aquisi¢ao de fala funcional, nas diferentes
modalidades de operantes verbais. Essas sao questoes relevantes para a
compreensdo do desenvolvimento do comportamento verbal em geral, e nao
apenas de implantados. Em virtude das peculiaridades de repertério resultante
da condi¢do auditiva, a populagao que apresenta atraso de linguagem, mas
sem prejuizos severos para a cognicdo, pode ser especialmente importante
para esclarecer processos ¢ o papel de varidveis relevantes pouco acessiveis a
investiga¢io quando as criangas s20 muito jovens.

Na continuidade das investigacoes, considera-se essencial:
selecionar participantes com a minima experiéncia auditiva (tao logo o
implante seja ativado e esteja funcionando regularmente, de acordo com
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critérios médicos); investigar aaprendizagem relacional e o desenvolvimento
da fala como funcio de varidveis, como o tempo de privagao sensorial antes
do implante coclear; e investigar, ainda, a qualidade do inpuz recebido e a
interagdo entre essas e outras varidveis (de Souza et al., 2008).
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CONTROLE DE ESTIMULOS,
MAPEAMENTO SIMBOLICO EMERGENTE
E AQUISICAO DE VOCABULARIO

Aline Roberta A. Costa
Camila Domeniconi
Deisy das Gragas de Souza

Cotidianamente nos deparamos com situagdes nas quais nos
sao apresentadas palavras novas, como nomes de pessoas, de ruas ou
animais, modismos e regionalismos que nao conhecfamos. Em muitas
destas situagoes desfrutamos do privilégio de sermos falantes da lingua
para decifrarmos e utilizarmos aqueles nomes desconhecidos para coisas
ou situagdes da vida didria. Algumas vezes precisamos de mais de uma
exposicdo a palavra nova para que fiquemos seguros da adequada utiliza¢io
do vocdbulo. Para sabermos, por exemplo, se “uma festa paia” (modismo
recente entre adolescentes) é uma festa agitada, tumultuada, chata ou
alegre, sem fazer uso da metalinguagem, muito provavelmente teremos que
ser expostos a palavra “paia” apresentada em outras formagées frasais e/ou
na presenga de dicas contextuais.

Adultos falantes da lingua precisam de dicas, da metalinguagem
e até mesmo de vdrias experiéncias com uma nova palavra, até
relaciond-la corretamente com seu referente. E intrigante, portanto,
a aquisicdo de palavras novas quando uma crianca estd aprendendo a
reconhecer e pronunciar os primeiros vocdbulos. A literatura relata que,
aproximadamente, depois dos 12 meses de vida, as criancas aprendem,
em média, 9 palavras novas por dia, atingindo 14.000 palavras em seus
vocabuldrios de compreensio quando se aproximam da idade de 6 anos

(Bloom, 1978; Carey, 1978, 1982).
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Estudiosos de diferentes dreas e abordagens teéricas tém estudado
aaquisicio de fala e, especificamente, a aquisi¢ao de vocabuldrio que ocorre
durante os primeiros anos de vida. Entre os muitos aspectos analisados,
um tem sido alvo de intensa investigagao: o responder por exclusio. Para
estudar essa maneira de responder, a Andlise do Comportamento e a
Psicolinguistica tém empregado um procedimento que simula a situacio
natural, que consiste em introduzir, entre palavras conhecidas, palavras
criadas pelo examinador (sem o referente convencionalmente definido,
como PAFE, XEDE e ZIGO) ou termos correntes do vocabuldrio, porém
pouco conhecidos' pelas criangas (por exemplo, cromo, petiz ou hidréxido).
A observacio sistemdtica do responder de criangas, em tentativas de
discriminag¢do condicional que empregam palavras “novas” na funcio de
estimulo modelo, junto a uma matriz de escolhas, que inclui estimulos
definidos e um estimulo novo (comumente objetos ou figuras), revelaram
um padrao bastante consistente: as criangas escolhem sistematicamente o
objeto ou a figura nova quando o modelo é um nome também novo, apesar
das outras possibilidades de escolha. Esse desempenho foi denominado
“mapeamento rdpido”, por psicolinguistas, e “responder por exclusio” ou
mapeamento simbdlico emergente, por analistas do comportamento (e.g.,

Wilkinson, Dube, &Mcllvane, 1998).

Os estudos realizados no ambito das duas abordagens tém
interpretagdes diferentes sobre esse mesmo padrao de resposta e, embora
elas tenham caminhado paralelamente por mais de 30 anos, as contribuigoes
de ambas sao relevantes e complementares. A convergéncia da trajetdria das
duas abordagens na investigagio da aquisi¢ao de palavras novas tem sido
objeto de discussio (Wilkinson & Mcllvane, 1997; Wilkinson et al.,1998)
e) e serd retomada brevemente com o objetivo de contextualizar alguns
desenvolvimentos recentes.

O objetivo do presente capitulo é retomar alguns dos importantes
estudos sobre o responder por exclusdo, procurando destacaras contribuigoes
de cada um deles para o entendimento que temos sobre esse padrio de
responder. Nesse contexto, apresentaremos também algumas contribuicoes

! Para conveniéncia de expressdo, palavras e referentes ainda nio relacionados na histéria pré-experimental
de participantes de pesquisa serdo tratados como estimulos novos. Tecnicamente, estimulos que fazem parte
de relagoes jd estabelecidas sao denominados estimulos definidos e os demais, estimulos indefinidos (e.g.,

Wilkinson & Mcllvane, 1997).
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dos estudos realizados pelo Nucleo de Estudos sobre Comportamento,
Cognigao e Ensino (ECCE), procurando discutir os avangos obtidos por
esse grupo na compreensao do processo de escolha imediata de um estimulo
novo diante de um nome novo. Uma das importantes vertentes do trabalho
do ECCE, que serd explorada brevemente, é o emprego de tentativas de
exclusio como um componente de procedimentos para o ensino eficaz de
relagdes condicionais sem erros ou com muito poucos erros. Na se¢o final
do capitulo, apresentaremos perguntas atuais de pesquisa e sugestoes para
novas investigagoes.

EsSTUDOS PIONEIROS SOBRE O RESPONDER POR EXCLUSAO

O primeiro estudo que utilizou tentativas com palavras sem
sentido em investigacoes sobre a aprendizagem de relacoes entre novas
palavras faladas e novas figuras ou objetos foi publicado em 1974
(Vincent-Smith, D. Bricker, & Bricker). Esse estudo, com criancas entre
20 e 31 meses de idade, foi realizado em duas etapas. Na primeira etapa,
as criangas eram apresentadas a dois objetos desconhecidos e, em seguida,
o experimentador dizia uma palavra nova e as criancas eram instruidas a
escolher um dos objetos. Foram necessdrias a0 menos cinco sessoes até
que as criancas relacionassem corretamente uma palavra nova a um objeto
desconhecido. A segunda etapa apresentou um procedimento similar ao
primeiro, exceto pelo fato de que um dos dois objetos mostrados era familiar
para a crianga, ou seja, ela jd havia aprendido um nome para aquele objeto.
Os resultados indicaram que a segunda etapa foi muito mais ficil e ripida
do que a primeira no estabelecimento de relagoes palavra-objeto corretas.
Com base nesses resultados, os autores sugeriram que o emprego de pelo
menos um estimulo familiar seria um facilitador para aprendizagem de
novas relagoes simbdlicas.

Em 1977, Louis Dixon incorporou a recomenda¢io de Vincent-
Smith et al. (1974): o emprego de um estimulo familiar em uma tarefa
de emparelhamento de acordo com o modelo (matching-to-sample), para
ensinar discriminacoes condicionais auditivo-visuais a oito adultos com
deficiéncia intelectual. Cada tentativa de matching apresentava duas letras
gregas impressas, como estimulos de comparagao, e uma palavra ditada (o
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nome de uma letra), como estimulo modelo. A tarefa do participante era
escolher uma das duas letras impressas condicionalmente a palavra ditada.
Na fase inicial de ensino, uma mesma palavra era ditada a cada tentativa e,
portanto, uma mesma letra era apresentada como estimulo correto; duas
outras letras se alternavam aleatoriamente na fun¢io de escolha incorreta.
Em um dos conjuntos de estimulos, por exemplo, o nome ditado era Pl e a
letra grega pi (7) era a escolha correta; as letras incorretas eram ipsilon (y),
em algumas tentativas, e teta (1), em outras. Depois que os participantes
selecionavam sistematicamente a letra © (pi) nas tentativas de ensino, eram
introduzidas tentativas de sonda para verificar o que o participante faria
quando a palavra ditada fosse o nome de outra letra que nao = (pi). As
tentativas de sonda eram idénticas as de ensino, isto é, apresentavam 7
(pi) e uma outra letra impressa na matriz de estimulos de escolha, mas
em cada uma delas a palavra ditada era nova (IPSILON ou TETA). Todos
os participantes selecionaram a letra ipsilon ou a letra teta (e nao pi), nas
tentativas de sonda com cada uma das duas palavras ditadas, e continuaram
selecionando a letra pi quando esta era a palavra ditada.

Neste estudo de Dixon, a descoberta mais importante foi o
controle diferencial imediato pelo novo nome de letra falado. Para explicar
esse desempenho, a pesquisadora supds que os participantes tivessem
aprendido uma relagao especifica entre a letra (ex.: ™) ¢ o nome ditado
durante a fase de ensino (ex. PI). Quando as sondas foram introduzidas,
eles teriam discriminado as palavras faladas (IPSILON, TETA) como
diferentes da palavra falada na fase anterior (PI) e, entao, teriam rejeitado
ou excluido a letra © quando o nome ditado diferia do nome relacionado
aquela letra. Dixon (1977) denominou esse desempenho de exclusio.
Um terceiro tipo de teste realizado pela pesquisadora fortaleceu ainda
mais a hipétese apresentada por ela para a interpretagio dos resultados
observados nos testes de exclusdo. Em tentativas nomeadas como testes de
discriminagao, foram empregadas como estimulos de compara¢io apenas
as duas letras novas (IPSILON e TETA), e os modelos alternavam entre as
duas palavras faladas correspondentes. Sem o apoio da relacao previamente
ensinada (PI - 7), o responder inicial dos participantes mostrou bastante
variabilidade, e a estabilidade no responder ocorreu apenas apés vdrias
sessoes de apresentagao de tentativas desse tipo.
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Um ano depois da publicagio do estudo de Dixon, as
psicolinguistas Carey e Bartlett (1978) realizaram um estudo com 19
criangas de jardim da infincia, com idade média de 3 anos e 6 meses,
com o objetivo de observar e descrever a aprendizagem de uma relacio
nome-objeto com palavra nova. As pesquisadoras estavam interessadas em
investigar detalhadamente a ocorréncia do fast mapping e prepararam uma
diversidade de tarefas e procedimentos de avaliagao da aquisi¢ao da palavra
“cromo”, correspondente a cor oliva, introduzida em um contexto casual e
incidental. Um estudo piloto foi conduzido com a introdugao da palavra
nova, CROMO, para a cor verde oliva. Duas bandejas, uma vermelha e
uma verde oliva, eram apresentadas as criangas, pela primeira vez, com a
instrugdo: “traga-me a bandeja cromo, nio a vermelha”. Todas as criangas
selecionaram o item indefinido, ou seja, a bandeja da cor verde oliva. O
aspecto interessante deste estudo ¢ a introdugao do contraste entre a cor
conhecida e a desconhecida para favorecer o desempenho das criangas. Além
disso, o nome indefinido era relacionado a uma propriedade especifica da
bandeja (um adjetivo) e nio ao objeto em si. Algumas criangas aprenderam
a relagdo entre o nome e a cor, isto ¢, foram capazes de dizer que a cor da
bandeja era CROMO. Entretanto, as pesquisadoras observaram que, dada
a maneira pela qual a instrugao foi apresentada, nio se poderia garantir
que a crianca sequer tivesse escutado a palavra cromo. A escolha poderia
ter ocorrido simplesmente pelo contraste “no a vermelha”. Além disso,
os participantes deste estudo piloto tinham tido experiéncia anterior com
a aquisi¢do de nomes para cores. Era preciso verificar a replicabilidade do
dado com criangas sem experiéncia com a tarefa.

Os dados obtidos com esse estudo piloto levaram a condugio
de diferentes tipos de avalia¢oes, que foram organizadas com o propdsito
de se obterem dados completos sobre a aquisi¢do da palavra nova. As
19 criangas participantes do grupo experimental foram organizadas aos
pares, de acordo com diferentes repertérios prévios de nomeacio de
cores: os “bons nomeadores”, criangas que nomearam nove itens ou mais;
e os “nomeadores pobres”, que nomearam quatro itens ou menos. Este
arranjo de participantes permitiu testar a hipétese de que as criangas com
o repertério verbal mais complexo aprenderiam uma palavra nova com
maior facilidade. Durante a linha de base, foram utilizadas tarefas de
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compreensio e de produgio para avaliar o repertério prévio das criangas,
sobre nomeag¢io de cores. Nas tarefas de produgio, eram mostrados 11
pedagos de papéis coloridos e a crianga era instruida a nomear cada cor.
Nas tarefas de compreensdo, os mesmos 11 papéis eram apresentados em
conjuntos de cinco ou seis itens e a crianga era instruida a mostrar qual era o
verde, o vermelho, e assim por diante (matching auditivo-visual). As tarefas
de produgao eram repetidas antes e depois do ensino, incluindo uma vez
a nomeagao da cor oliva (alvo do procedimento). Uma tarefa importante,
inserida na linha de base para verificar se a crianga discriminava bem as
cores, inclusive a cor foco do estudo (oliva), consistia no emparelhamento
de cores iguais (matching de identidade): o participante colocava pedagos
de fitas coloridas dentro das caixas que tivessem a mesma cor.

Durante a tarefa de compreensio da palavra cromo, o
experimentador dispunha nove itens coloridos sobre a mesa e instruia
a crianga a apontar trés, em ordem (por exemplo, amarelo, azul e
cromo). Se a crianga apontasse qualquer cor para a palavra cromo, que
nao a correspondente a cor oliva, o experimentador apontava para a
cor escolhida pela crianca e a nomeava corretamente. Por exemplo, se a
crianca selecionasse verde (no lugar de oliva), o experimentador apontava
para o verde e dizia: “Verde”. A palavra cromo foi apresentada em uma
Unica tentativa. Como ultima tarefa, os pesquisadores apresentaram um
conjunto de palavras (nomes de cores, adjetivos nao relacionados com
cores e palavras sem sentido) e perguntavam se aquele item era uma cor
ou nao (por exemplo, “frio” ou “tearval’). Nessa tarefa, a palavra cromo
também era apresentada em uma Unica tentativa. Portanto, a palavra
nova foi apresentada trés vezes ao longo de todo o procedimento. Com
esse conjunto de tarefas e comparando o desempenho de participantes
com diferentes repertérios de nomeacio de cores, o estudo forneceu
uma medida ampla sobre o fendémeno de fast mapping e sobre o contexto
para sua ocorréncia. Os dados das criangas participantes também foram
analisados em comparacio a um grupo controle (20 criangas) durante o
procedimento e 10 semanas apds o encerramento da pesquisa (mais duas
exposi¢oes a palavra nova). Nas tarefas de compreensdo, quando a palavra
cromo era ditada, 47% das criangas do grupo experimental escolheram
o item cor oliva ao final do experimento; a porcentagem aumentou para
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63%, 10 semanas depois. O niimero de criancas do grupo controle que fez
essa mesma escolha foi de 35%; a diferenca entre o desempenho do grupo
experimental e do controle foi significativa apenas na segunda avaliagio,
tanto na tarefa de reconhecimento quanto nade nomeagio. As pesquisadoras
concluiram que as diferengas entre os grupos, considerando o conjunto de
tarefas realizado e os dois momentos de avalia¢do, mostraram que ocorreu
alguma aprendizagem lexical para metade das criangas, mesmo com pouca
experiéncia com a palavra nova. Os dados obtidos dez semanas depois
indicaram que, quando ocorreu, a aprendizagem foi duradoura e as duas
exposi¢oes adicionais a palavra ditada podem ter sido importantes para a
ocorréncia da aprendizagem. Na comparagio entre criangas com diferentes
repertdrios verbais, das oito criancas que demonstraram compreensio
da palavra cromo, apenas quatro haviam sido classificadas como boas
nomeadoras, indicando que o repertério prévio nio fez diferenca na
aquisi¢ao da palavra nova. Em conclusao, o fato de que quase metade das
criangas nao aprendeu a relagio entre a cor e a palavra nova pode indicar
que o tipo de tarefa pode limitar as possibilidades de criangas de trés anos
demonstrarem fast mapping, mas, ainda sob certas condigoes dentre as
programadas no estudo, foram encontrados indicios de aprendizagem.

Osestudosde Dixon (1977) e Carey e Bartlett (1978) apresentaram
um resultado comum, ou seja, os participantes escolheram o objeto novo
quando um nome novo era ditado em situagoes experimentais, nas quais
dois objetos estavam presentes: um previamente conhecido (j4 relacionado
a um nome) ¢ um objeto novo. Em termos de procedimento, também
se observam similaridades: em ambos os estudos as tarefas envolveram
discriminagbes condicionais e os estimulos condicionais eram auditivos
(nomes das letras gregas, no estudo de Dixon, e nomes das cores, no caso
de Carey e Bartlett), enquanto os estimulos de comparagao eram visuais
(as letras gregas ou as bandejas e fitas coloridas). Apesar das similaridades
em termos de tarefa e de resultados, o comportamento observado recebeu
nomes diferentes: exclusdo, na anélise do comportamento, e mapeamento
rdpido, na psicolinguistica.

Na anilise do comportamento, o interesse pelo responder por
exclusao manteve-se na década de 1980 com um vigoroso investimento
na investigagdo do processo propriamente dito, no refinamento de
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procedimentos e mesmo na utilizagdo do responder por exclusao como
procedimento de ensino (J. C. de Rose, de Souza, Rossito, & de Rose,
1989; M. H. Dixon, Dixon, & Spradlin, 1983; Mcllvane, Bass, O’ Brian,
Gerovac, & Stoddard, 1984; Mcllvane et al. 1987; Mcllvane, Munson,
& Stoddard, 1988; Mcllvane & Stoddard, 1981, 1985; Mcllvane,
Withstandley, & Stoddard, 1984; Stromer, 1986, 1989; Stromer &
Osborne, 1982; Sidman, Kirk, & Willson-Morris, 1985).

Investimento equivalente foi realizado por psicolinguistas em
estudos que, além de confirmarem o padrio de responder por exclusio,
propuseram diferentes hipSteses para a sua ocorréncia (Carey, 1982; Clark,
1983, 1987; Crais, 1987; Dollagham, 1985, 1987; Hutchinson, 1986;
Macnamara, 1982; Markman, 1987, 1989; Markman & Hutchinson,
1984; Markman & Wachtel, 1988; Merriman & Bowman, 1989; Nelson,
1988; Rice, 1989).

Com os resultados de novos experimentos, foram discutidas
pelas diferentes correntes outras explicagoes para a escolha imediata de um
objeto ou figura nova diante de um nome também novo. Dixon et al.
(1983) propuseram que a relagio entre nome novo e objeto novo podia
ser estabelecida pela novidade presente em ambos, e nao pela rejeicao
do estimulo conhecido (interpretacio de Dixon, em 1977). Portanto,
independentemente de quais fossem os outros objetos presentes, o que
determinaria a escolha seria a propriedade comum, isto é, a “novidade”
compartilhada por ambos, 0 “nome” (ou palavra falada) e o objeto. Esta
concepgao, que foi denominada “novidade S+, expressa controle relacional
entre o estimulo modelo (a palavra falada) e o estimulo de comparacao
indefinido ou novo (figura ou objeto).

Nesse periodo, outras interpretagdes para o comportamento
observado por Carey e Bartlet, em 1978, foram discutidas também por dois
autores da psicolinguistica. Um deles, Clark (1983, 1987), apresentou a
teoria do contraste, segundo a qual “... qualquer diferenca na forma significa
que existe uma diferenca no significado” (Clark, 1987, p. 330). Markman
(1987), por sua vez, propds um principio denominado “exclusividade
mutua’, segundo o qual as criangas, principalmente durante a fase de
aquisi¢ao intensa de vocabuldrio novo, tendem a assumir que um objeto
pode ter apenas um nome. Assim, a crianga esperaria que, por exemplo, um
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objeto chamado ROSA nio poderia ser chamado MARGARIDA (o que
¢ correto), mas ROSA também nao poderia ser chamada de FLOR (nesse
caso, incorretamente). De acordo com esse principio, a crianca poderia ter
dificuldade com sin6nimos, homénimos e inclusdo em categorias verbais.

A teoria do contraste e o principio da exclusividade mutua, apesar
de oriundos de uma tradigao tedrica diferente daquela de Dixon (1977),
expressam o mesmo teor apresentado anteriormente na definigio inicial de
exclusao proposta por ela, ou seja, o comportamento observado durante
a escolha de um estimulo indefinido seria produto da rejei¢io dos outros
itens; portanto, o que controla a escolha do estimulo indefinido diante
de um nome indefinido ¢ a relagio entre o estimulo apresentado como
modelo e os estimulos de comparagao familiares, definidos.

Por outro lado, a concep¢io de Dixon ez al. (1983) sobre os
processos que baseiam a escolha do novo (Novidade S+) s encontrou um
paralelo na literatura da psicolinguistica, em 1992, quando Golinkoff,
Hirsh-Pasek, Bailey e Wenger (1992) propuseram um principio chamado
“nome novo, categoria sem nome (N3C)”. Este era um, entre um conjunto
de principios que, segundo os autores, representam uma solugio para o
problema proposto por Quine (1960), sobre como uma crianga pode saber
que a palavra se refere a um objeto, evento ou figura como um todo e nio
a aspectos ou caracteristicas particulares. Segundo os autores, a crianca
opera com um conjunto de tendéncias, limites ou principios que guiam e
limitam as hipéteses do que deve ser considerado, quando ela ouve uma

nova palavra (Golinkoff, Mervis & Hirsh-Pasek, 1994; Markman, 1989).

Apesar de vdrios principios norteadores da aquisi¢ao de vocabuldrio
jd terem sido propostos anteriormente por pesquisadores da drea (e.g.,
Clark, 1983; Markman, 1987), Golinkoff et al. (1992) foram os primeiros
a prover uma abordagem sistemdtica. Eles propuseram um modelo de
desenvolvimento de linguagem de acordo com seis principios norteadores
da aprendizagem de relagoes entre palavras faladas e objetos, figuras ou
eventos: referéncia, extensividade, 4mbito do objeto, ambito da categoria,
nome novo-categoria sem nome (N3C), e convencionalidade. O principio
do nome novo-categoria sem nome (N3C) tem o mesmo teor da explicacao
da novidade S+ proposta por Dixon et al., (1983): diante de uma palavra
nova, a crianga procura por um objeto novo (Golinkoff et al., 1992).
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Apesar de ser relativamente ficil diferenciar conceitualmente
o responder por exclusio (ou exclusividade mutua) do responder por
relaciao direta entre estimulos novos ou nio definidos (ou nome novo
— categoria sem nome-N3C), muitos autores notaram a dificuldade em
distingui-los empiricamente. Visando investigar qual ¢ a rota de controle
sobre o comportamento da crianga quando ela escolhe o estimulo novo na
presenga de um nome também novo, isto ¢, para compreender se a escolha
¢ feita por rejeicdo dos estimulos definidos (como proposto inicialmente
no conceito de responder por exclusio ou exclusividade mdtua) ou por
selecao do estimulo novo (de acordo com o principio de Novidade S+ ou no
N3C), Wilkinson e Mcllvane desenvolveram, em 1997, o “procedimento
do comparagio vazio”.

Trata-se de uma variante do procedimento de emparelhamento
com o modelo, que inclui, entre os estimulos de compara¢io, um estimulo
vazio como uma alternativa de resposta; o “vazio” pode ser um quadrado
preto do mesmo tamanho das figuras disponiveis para escolha, como mostra
a Figura 1. No procedimento original, os participantes aprenderam uma
tarefa de emparelhamento com o modelo auditivo-visual, com trés estimulos
de comparagio, isto ¢, a cada modelo ditado, a tarefa consistia em escolher
uma de trés figuras. Depois que o participante aprendeu a selecionar entre
os estimulos de comparacio (figuras), o estimulo denominado “vazio” ou
“mdscara’ foi introduzido, superposto a um deles, como se o cobrisse ou
escondesse. Isto foi feito por meio de uma modelagem de estimulos: nas
tentativas iniciais um pequeno quadrado preto cobria apenas parte de uma
figura; ao longo de virias tentativas sucessivas, passava a cobrir dreas cada
vez maiores de um dos estimulos visuais, até que ele fosse inteiramente
coberto pelo quadrado preto. A selegao da mdscara eraa escolha correta (com
consequéncias diferenciais) sempre que nenhuma das outras duas figuras
correspondesse ao modelo ditado. Desse modo, o procedimento padrio de
emparelhamento com o modelo foi transformado em uma tarefa do tipo
“Sim”—“Nao”. A mdscara era superposta a0 comparagao positivo (correto)
em metade das tentativas e a um dos comparagoes negativos (incorreto)
nas demais tentativas. Se o modelo correspondesse a uma das figuras, o
participante podia selecionar a figura (andlogo a indicar “sim, essa figura
corresponde ao modelo”). No entanto, sem uma figura correspondente
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disponivel para escolha, o participante podia indicar isso selecionando
a méscara (andlogo a indicar “Nao, nenhuma figura corresponde ao
modelo”). Os participantes aprenderam a responder a mdscara.

Para verificar o responder por exclusio, a partir da linha de base de
discriminagées auditivo-visuais, foram conduzidas sondas de exclusio. Uma
das sondas apresentava um modelo novo (palavra nao relacionada a uma
figura na histéria prévia dos participantes), dois estimulos de comparagio
previamente definidos e a mdscara. A selecao da mdscara pelo participante
seria uma demonstragio inequivoca do “responder nao” aos estimulos de
comparagao definidos - como o teste sugerido por Dixon (1977) e por
Markman (1989). Outro tipo de sonda apresentava um estimulo modelo
novo, um estimulo de comparagio novo, um definido e a mdscara. A selegao
de um estimulo nio definido, pelo participante, indicaria uma relagio direta
entre os estimulos nao definidos, da maneira sugerida por Dixon etal. (1983)
e por Golinkoff et al. (1992). No primeiro tipo de tentativa, todas as criangas
escolheram a mdscara, isto é, responderam “nio” aos estimulos definidos,
na presenca de um estimulo modelo nio definido. No outro teste, todas as
criangas também demonstraram a relagao direta entre o estimulo modelo e o
estimulo de comparacio nao definido, isto ¢, responderam “sim” ao estimulo
nao definido, na presen¢a de um estimulo modelo nao definido.

A partir desses resultados, os autores sugeriram outra interpretagao
para o responder por exclusdo: a de que o comportamento pode ocorrer sob
controle das duas rotas ou de duas classes de estimulos. A primeira seria a
classe constituida por palavras e figuras ou objetos conhecidos (definidos),
enquanto a segunda seria constituida por estimulos novos (indefinidos
ou desconhecidos). Desse modo, a escolha de um estimulo visual novo,
quando um nome novo ¢ ditado pela primeira vez, poderia demonstrar
tanto o controle por rejei¢io (de todos os estimulos que nao fazem parte
da mesma classe da palavra falada, ou seja, todos os estimulos conhecidos)
como por selegio (o responder é controlado pela caracteristica comum
que o estimulo visual e o auditivo partilham por serem novos ou por
pertencerem a mesma classe de estimulos). Segundo os autores, os dados
experimentais sugerem que as duas topografias de controle de estimulos nao
sdo excludentes; pelo contrdrio, podem se desenvolver simultaneamente e,
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de maneira complementar, responder pela regularidade desse padrao de
comportamento (Mcllvane, Wilkinson, & de Souza, 2000).

INVESTIGACOES SOBRE O RESPONDER POR EXCLUSAO DESENVOLVIDAS PELO ECCE

Estudos desenvolvidos pelo ECCE tém investigado o padrio
de responder por exclusio, abordando tanto aspectos bdsicos do processo
envolvido na escolha emergente de um objeto novo diante de uma pista
também nova (inclusive nio verbal) quanto explorando o responder por
exclusio como um procedimento de ensino para a rdpida aquisicio de
relagoes condicionais. Variagdes foram investigadas referentes as: populagoes
estudadas, envolvendo desde organismos nio humanos, como abelhas,
caes e macacos, até diferentes populacdes humanas, como bebés, criancas
pequenas, individuos com desenvolvimento verbal limitado e universitdrios;
modalidades de estimulos utilizadas, auditivas ou visuais, nos tipos de
procedimentos empregados para estabelecer a linha de base (discriminagoes
simples ou condicionais); condigoes de teste com estimulos novos, que
poderiam ou nio incluir dicas semanticas compartilhadas com os estimulos
familiares, por exemplo. Alguns destes estudos (Costa, 2004; Costa, de Rose,
& de Souza, 2010; Costa, Wilkinson, Mcllvane, & de Souza, 2001; Mcllvane
et al., 2000; Wilkinson & Mcllvane, 1997) serido descritos resumidamente,
como ilustragao de procedimentos e varidveis de interesse nessa drea. Contudo
nao esgotam a ampla série de estudos concluidos recentemente ou ainda em
desenvolvimento, como os importantes estudos recentes com bebés de 15 a
20 meses, que se encontram em fase de publicagao (Garcia & Gil, 2009; Gil
& Garcia, 2009; Oliveira, 2007).

Costa et al. (2001) replicaram os procedimentos utilizados por
Wilkinson e Mcllvane (1997). Participaram do estudo 52 criancas brasileiras
entre trés e 13 anos, tendo por lingua nativa o Portugués do Brasil. Os
resultados replicaram o estudo anterior quanto ao padrio de selecionar
sistematicamente o estimulo novo, diante de um nome também novo, ao
mesmo tempo que a selecio do novo ndo ocorria quando o modelo era
definido. Esse ¢ um importante tipo de controle experimental para isolar
o responder por exclusio do responder sob mero controle da novidade de
um estimulo de comparagao. Sobre as rotas de controle de estimulos, os
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dados experimentais obtidos com o procedimento da mdscara, tanto no
estudo de Wilkinson e Mcllvane (1997) quanto no de Costa et al. (2001),
evidenciaram a existéncia de pelo menos duas topografias de controle de
estimulos (Carrigan & Sidman, 1992; Dube & Mcllvane, 1996; Johnson
& Sidman, 1993; Serna, Wilkinson & Mcllvane, 1998): uma topografia
por selecao (Tipo S+ ou Nome novo - Categoria sem nome/N3C) e outra
por rejeicao (Tipo S- ou Exclusividade Mutua), que levam ao mesmo
resultado comportamental. Portanto, a convergéncia das duas rotas de
controle para um mesmo padrio comportamental explicaria a robustez
deste padrao de responder.

Outra hipétese explicativa para o fato de que praticamente
todos os participantes de pesquisa respondem para o estimulo novo
quando um nome novo ¢ ditado foi proposta por Mcllvane et al. (2000).
Os autores apontam que o comportamento observado pode decorrer
das histérias comportamentais construidas durante o ensino da linha
de base que antecede os testes, uma vez que, geralmente, cada estimulo
modelo ¢ relacionado apenas a um estimulo de comparagao. Os autores
perguntaram o que ocorreria nos testes se durante o ensino da linha de
base cada estimulo de comparagio fosse relacionado a mais de um estimulo
modelo. Apés o estabelecimento de uma de linha de base inicial em que
aprenderam a relacionar apenas um nome a cada referente, os quatro
participantes do estudo responderam ao estimulo novo quando um nome
novo era ditado como estimulo modelo. Porém, apds um treino de linha
de base no qual dois estimulos modelo eram relacionados a um mesmo
estimulo de comparagio na linha de base, duas das criangas deixaram de
responder para o estimulo de comparagao novo no teste. Ao retornar a
linha de base de relagdes um para um, o responder por exclusio ocorreu
novamente, para ambos os participantes.

Esses resultados, porém, nao foram replicados por Costa (2004),
que investigou a ocorréncia do responder por exclusio apds o ensino de
uma linha de base, que envolvia tanto rela¢oes entre muitos nomes e uma
figura como entre um nome e uma figura. Nesse estudo, foram empregadas
oito pseudopalavras e quatro figuras nio representacionais de qualquer
nome em Portugués. No ensino da linha de base, as palavras FATICA,

XEDE e PAFE eram relacionadas a uma figura indefinida (I1); as palavras
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XIPITE, ZUQUE e LORE eram relacionadas a outra figura indefinida
(I2); uma terceira palavra, MOPADI, era relacionada a figura indefinida
I3 e a palavria BEGOZI era relacionada a figura indefinida I4. Desse modo,
duas das quatro figuras foram pareadas a trés palavras diferentes, enquanto
duas outras foram pareadas a apenas uma palavra. O estudo foi conduzido
com dez criangas com desenvolvimento tipico e idades entre quatro e
cinco anos e com cinco adultos que apresentavam deficiéncia intelectual.
Nas sondas de exclusdo, todos os participantes responderam ao estimulo
indefinido quando um nome novo era ditado, mesmo tendo aprendido a
relacionar muitos modelos (palavras ditadas) a uma mesma figura.

Uma hipétese levantada por Costa (2004), apoiada por
alguns estudos empiricos na literatura da psicolinguistica (Goodman,
McDonough, & Brown, 1998; Hall & Graham, 1999; Taylor & Gelman,
1988, 1989; Waxman & Markow, 1998), foi a de que, além da tendéncia
para atribuir nomes novos (indefinidos) a objetos ou eventos também
novos, a aprendizagem de vocabuldrio por criancas ¢ bastante influenciada
pelas caracteristicas constantes, presentes no discurso oral da comunidade
verbal, que se repetem diferencialmente na presenca dos diferentes tipos de
classes lexicais (verbo, adjetivo, substantivo, etc.) ao longo da histéria de
aquisi¢ao de vocabuldrio. De acordo com essa perspectiva, uma situagao
como aquela descrita anteriormente como favordvel a observacio do
responder por exclusao poderia ser influenciada por “pistas”, caso estas
estejam presentes no contexto em que a palavra nova ¢ falada’. A autora
sugeriu que, além de pertencerem as duas classes de estimulos definidas
pela histéria experimental do participante de pesquisa (classe de estimulos
familiares e classe de estimulos novos), os estimulos também poderiam
pertencer a outra(s) classe(s) definida por outras propriedades. Isto significa
que, sob certas circunstancias, diferentes classes compartilham pelo menos
parte de seus componentes com outras classes (isto é, ndo sdo mutuamente
exclusivas); nesse caso, haveria fusio de classes, e um elemento pertencente
a mais de uma classe s6 poderia ser claramente incluido em uma ou outra
das classes, separadamente, sob controle contextual (Sidman, 1994; Bush,
Sidman & T. de Rose, 1989). Assim, as palavras faladas (familiares ou nio
familiares) poderiam ser agrupadas em vdrios tipos de classes, algumas das

% Segundo Catania (1999, p. 394), contexto ¢ definido como “as caracteristicas constantes de uma situagio”.
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quais definidas pela relagio que mantém com referentes no mundo, como
sugere a classificacdo gramatical das palavras em substantivos, adjetivos,
verbos, etc. No caso do responder por exclusio, a partir de uma linha
de base auditivo-visual em que os estimulos modelo sio nomes falados,
talvez os resultados divergissem do padrio se as sondas incluissem, além
de nomes novos, outras palavras novas pertencentes a outras classes, como
verbos, adjetivos, advérbios. Nesse caso, os estimulos pertenceriam a uma
das classes definidas em relagdo a situagdo experimental (nomes novos) e,
simultaneamente, a uma das classes definidas pelo tipo de referente: nomes
novos de “coisas” (objetos, eventos, relagoes) versus nomes novos de agoes
(objetos ou organismos em movimento).

Para investigar o responder por exclusio em situacoes em que
os estimulos podem pertencer a mais de uma classe, Costa et al. (2010)
empregaram pseudopalavras similares a nomes e a verbos no gerindio
em sondas de exclusio conduzidas sobre uma linha de base de relacoes
condicionais que simulam relagdes nome-objeto. Na linha de base, as trés
palavras faladas e as figuras correspondentes eram CASA, CACHORRO
e ARVORE. Nas sondas de exclusio, intercaladas com tentativas de
linha de base, ora era ditada uma pseudopalavra do tipo nome (“LORE”
ou “ZUQUE”), ora uma palavra indicando acio em andamento
(“MOPADIANDO’” ou “XIPITANDQO”). Os seis participantes do estudo
selecionaram o estimulo novo nas tentativas com nomes; contudo, cinco
dos seis responderam preponderantemente na mdscara nas tentativas com
verbos. Em uma condi¢io controle, as palavras faladas como modelos
eram verbos (gerdndio) e os estimulos de comparagao eram clipes de acoes
conhecidas. Nas sondas de exclusio, se a pseudopalavra tivesse a forma
verbal, a escolha incidia sobre o video de acio indefinida; mas se tivesse
a forma de substantivo, os participantes frequentemente escolhiam a
miscara. Os resultados sugeriram que o controle pela novidade (relagao do
tipo S+) e o controle por exclusiao (relagao do Tipo S-) podem competir
com o controle por alguma outra dimensao do referente: a discrepancia
entre as classes de modelos e comparagées interfere com o responder por
exclusdo e fortalece a nogao de que a formagao de uma classe de estimulos
envolvendo simultaneamente modelo e comparagoes é condi¢ao necessdria
para a exclusio.
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Costa e de Souza (2008) conduziram outro estudo com o
objetivo de investigar a possivel interferéncia de “pistas” contextuais
na aquisi¢io de relagoes condicionais entre palavras faladas e figuras.
Esse estudo foi realizado com 16 criangas com desenvolvimento tipico
e 16 criangas ou adolescentes que apresentavam atraso na aquisiao de
vocabuldrio, em situagio experimental. Depois de estabelecida uma linha
de base de matching auditivo-visual entre trés palavras faladas e trés figuras
(CACHORRO, BOLA e BICICLETA), foi testada a possivel interferéncia
de trés pistas contextuais inseridas uma a uma na tarefa de matching. Em
um primeiro estudo, foram conduzidos trés blocos de sondas: no primeiro
foram introduzidas pistas contextuais para grau (terminagao de diminutivo
a0 final de palavras desconhecidas — por exemplo: MOPADINHO); no
segundo, foram introduzidas pistas contextuais para plural (terminacao de
numero ao final de palavras desconhecidas — por exemplo: MOPADES);
e no terceiro, foram introduzidas pistas para verbo de agdo (terminagao
de gertndio ao final de palavras desconhecidas — por exemplo:
MOPADIANDO). A matriz de escolhas inclufa uma mdscara (quadrado
preto) e outros dois estimulos combinados entre figura nova com pista,
figura nova sem pista, figura familiar com pista, figura familiar sem pista.
O Estudo 2 foi semelhante ao anterior, porém, antes de cada bloco de
testes, foi conduzido um bloco de tentativas de treino contendo a pista a ser
testada em seguida, acrescida aos estimulos conhecidos. Observaram que
o padrao do responder tipicamente por exclusio foi alterado nas tentativas
de sonda com a pista lexical e que o procedimento que inclufa o treino do
responder para as pistas na linha de base produziu um padrao de respostas
mais homogéneo entre os participantes do que o procedimento em que
as classes de palavras eram mescladas, pela primeira vez, nos testes. Esses
resultados reforgaram as discussoes apresentadas ao final do estudo anterior
de que o controle pela novidade compete com o controle pelo referente.

Paralelamente a essa discussdo, os resultados positivos em testes
de exclusio, obtidos por participantes com diferentes graus de deficiéncia
intelectual (Mcllvane et al., 1988; Mcllvane & Stoddard 1981; Stromer,
1986, 1989), e os resultados de Kaminski, Call e Fischer, (2004) em sonda
de exclusao com um cio da raga bordercollie, questionavam a suposicao de
que o responder por exclusio pudesse depender de um repertério verbal

284



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

bem desenvolvido. Um teste critico seria avaliar a ocorréncia do responder
por exclusio a partir de uma linha de base de relagoes puramente visuais.

Esse foi o objetivo do estudo conduzido por Oshiro, de Souza e Costa
(20006).

Foram conduzidos dois experimentos que diferiram apenas
quanto ao arranjo para o estabelecimento da linha de base: “muitos-para-
um” e “um-para-muitos” (Saunders & Green, 1999). Esses tipos de relagoes
simulam relagoes de sinonimia (quando palavras diferentes sao relacionadas
a um mesmo referente) e homonimia (uma mesma palavra relacionada a
diferentes referentes). Participaram do estudo quatro criangas entre quatro
e cinco anos, com desenvolvimento tipico. O procedimento utilizado
nos dois experimentos foi o mesmo tipicamente empregado em estudos
anteriores: apds o estabelecimento da linha de base de discriminagoes
condicionais visuais-visuais um para um, nos dois experimentos foram
conduzidas sondas de exclusio (apresentagio de modelo visual indefinido
e um estimulo de comparacio definido, um indefinido e a méscara) e de
controle de novidade (a matriz de escolhas era a mesma de uma sonda de
exclusiao, mas o modelo era um estimulo de linha de base). Depois disso,
novas relacoes foram ensinadas, com diferentes modelos relacionados a
um mesmo estimulo de comparac¢io no Estudo 1 e um mesmo modelo
relacionado a diferentes comparacoes no Estudo 2. Os resultados nas
sondas de exclusao foram positivos, isto é, os participantes escolheram
majoritariamente o comparagdo novo sob controle do modelo novo,
mas nio escolheram o estimulo novo se 0o modelo era um estimulo de
linha de base. Além disso, todos os participantes formaram classes entre
os estimulos de linha de base e mantiveram o responder por exclusao
nas sondas conduzidas apés a formagio de classes. Esse estudo permitiu
a conclusao de que o responder por exclusio independe da modalidade
auditiva; esse dado, combinado com a demonstragiao do responder por
exclusio em nio humanos, permite considerd-lo como um processo
comportamental bésico.

Além dos processos bésicos envolvidos no responder por exclusio,
alguns estudos do grupo ECCE investigaram também o potencial
educacional do procedimento para o ensino de relagoes simbdlicas entre
palavras ditadas, figuras e palavras impressas (de Rose et al.,1989; de Rose,
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de Souza, & Hanna, 1996; Melchiori, de Souza, & de Rose, 1992, 2000).
Esses procedimentos foram concebidos com base em evidéncias de que ¢
bastante comum observar-se a selecio condicional de estimulos indefinidos
diante de nomes novos ji na primeira apresentagio do par nome-figura,
quando os estimulos sio adequadamente arranjados (Costa, 2004;
Costa et al., 2001; Mcllvane & Stoddard, 1981; Wilkinson & Mclvane,
1997). Os procedimentos foram bem sucedidos nao apenas no ensino
das discriminagoes condicionais por exclusio, mas também engendraram
a formagao de classes entre os estimulos e favoreceram a emergéncia da
nomeagao dos estimulos e do comportamento textual, no caso das palavras
impressas. Contudo, esses estudos empregaram um critério bastante rigoroso
de aprendizagem, medida pelos desempenhos emergentes; enquanto nio
ocorresse a formagio de classes e o comportamento textual, a linha de base
de discriminagoes condicionais continuava sendo retreinada e seguida por
novos testes. Portanto os resultados podem ter dependido nio apenas do
responder inicial por exclusdo, mas das tentativas sucessivas de “ensino por
exclusao”. Esta constata¢io sugeriu a importincia de se distinguir entre
responder por exclusdo e aprender por exclusio, o que tem norteado uma
linha recente de novas pesquisas do ECCE.

No estudo de Costa et al. (2001), apesar da acuricia do responder
dos participantes em selecionar o objeto novo quando um nome novo
era apresentado pela primeira vez, testes adicionais foram realizados para
verificar se os participantes haviam realmente aprendido a relagao entre o
nome ¢ o objeto. Os chamados testes de aprendizagem eram conduzidos
com diferentes arranjos entre os estimulos empregados na linha de base
e nas sondas de exclusiao, como os mostrados na Figura 3 e descritos
mais detalhadamente na préxima se¢do. Os resultados desses testes nio
foram conclusivos quanto a ocorréncia de aprendizagem, uma vez que
apresentaram bastante variabilidade entre sujeitos nos diferentes testes e
sugeriram a necessidade de se esclarecer melhor a relagao entre responder
por exclusao e aprender por exclusdo: o responder por exclusio é imediato,
mas a aprendizagem das relagdes condicionais entre o modelo e o estimulo
de comparagao definido como correto pode requerer repetidas exposigoes
a tentativas de exclusio (Carr, 2003; de Rose et al., 1989, 1996; Ferrari, de
Rose, & Mcllvane, 1993, 2008; Wilkinson & Green, 1998).
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Dando continuidade as investigacoes sobre o efeito de varidveis
que poderiam favorecer a obtencio, pelos participantes, de resultados mais
consistentes de aprendizagem da relagao entre nomes e objetos apds uma
Unica tentativa de exclusio, Domeniconi, Costa, de Souza e de Rose (2007)
consideraram a funcionalidade dos estimulos inseridos na linha de base de
discriminag¢do condicional como uma varidvel potencialmente importante
e adaptaram o procedimento, tradicionalmente realizado no computador,
para uma situacio de brincadeira. Participaram desse estudo seis criancas
com idades entre dois e trés anos, com desenvolvimento tipico. A situacio
experimental visava adaptar os procedimentos de discriminagio condicional
para uma brincadeira, na qual os participantes eram instruidos a pegar
brinquedos dispostos no chio (o nome de brinquedo falado era o estimulo
modelo e os brinquedos espalhados eram os estimulos de comparagio)
e jogd-los em uma grande caixa. Entre os brinquedos disponiveis, havia
os familiares (BONECA, CAMINHAO, PEIXE) e alguns criados com
sucata pelas experimentadoras, a fim de simular os estimulos indefinidos.
Alguns brinquedos eram colocados dentro de caixas pequenas, simulando
a situagdo da mdscara (estimulo “sobreposto” por um quadrado preto no
computador). Em cada tentativa estavam disponiveis quatro ou cinco itens.
Durante o estabelecimento da linha de base, a crianca aprendia a pegar
os brinquedos familiares, toda vez que a experimentadora falava o nome
de um deles. Essas tentativas tinham o objetivo de verificar o responder
condicional e sob controle da instrugio da experimentadora. Tal como no
procedimento computadorizado, as sondas de exclusdo eram inseridas entre
as tentativas de linha de base. Nessas tentativas, quando o experimentar
dizia uma palavra nova, o responder por exclusio seria indicado pela
escolha de um brinquedo para o qual a crianga ainda nao tinha um nome
— o estimulo indefinido (CAPIRU, JATIR, ou FULITO). Depois de cada
tentativa de exclusio, realizavam-se, ainda inseridas entre tentativas de linha
de base, tentativas de sondas de aprendizagem. A primeira ocorria ap6s a
sele¢io de CAPIRU (uma dnica tentativa) e consistia na reapresentacio do
objeto anteriormente relacionado a CAPIRU, uma mdscara e outros dois
objetos familiares. Era ditado um nome completamente novo, DARGA
(Sonda Tipo 1, de acordo com a nomenclatura da Figura 3). Selecoes da
mdscara indicariam a aprendizagem da relagao entre CAPIRU e o objeto
presente na tentativa de exclusio (se o objeto tivesse sido relacionado a
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CAPIRU, nio seria relacionado a DARGA); selegao do objeto indefinido
indicaria controle pela novidade deste estimulo: embora ele tivesse sido, na
tentativa anterior, apresentado em uma sonda de exclusdo, o participante
nao teria aprendido a relagdo entre a palavra CAPIRU e aquele objeto. No
segundo teste de aprendizagem (Tipo 2), apés a selecao do objeto novo
condicionalmente a apresenta¢io do modelo auditivo JATIR (tentativa de
exclusio), o objeto era reapresentado junto a outro totalmente novo, uma
mdscara e um objeto definido. O modelo auditivo era a palavra indefinida
SEVINA. A selegio do objeto completamente novo (ou a rejeicao do
objeto anteriormente selecionado apds a palavra “JATIR”) indicaria
aprendizagem dessa relagdo. A dltima sessdo repetia o modelo indefinido
“FULITO” nas duas tentativas de teste, de exclusao e de aprendizagem,
sendo que na de aprendizagem estavam dispostos apenas a mdscara, um
objeto totalmente novo e objetos familiares (Sonda Tipo 3). Escolhas
indicativas de aprendizagem envolveriam a rejeicao do objeto totalmente
novo e dos familiares e a seleio da mdscara, uma vez que “FULITO” j4
havia sido relacionado a um objeto que nao estava presente nesta tentativa.

Os resultados desse estudo replicaram o padrio encontrado
nos procedimentos aplicados pelo computador, ou seja, todas as criangas
responderam por exclusdo, mas somente uma mostrou aprendizagem apds
uma Gnica tentativa. Os autores discutiram que a situagio de manipulacio
e brincadeira com os objetos pode nao ter sido suficiente para estabelecer
aprendizagem consistente da relagio nome-objeto apdés uma tnica
tentativa de exclusao. Eles propuseram investigar os efeitos da quantidade
de tentativas de exclusiao necessdrias para promover a aprendizagem das
relacoes condicionais, uma vez que uma sé tentativa nao foi suficiente,
pelo menos para a faixa etdria dos participantes deste estudo.

Sondas de aprendizagem por exclusao: tipos de procedimentos e
medidas

Tendo em vista o importante papel das sondas de aprendizagem,
as Figuras 1 a 5 resumem os diferentes procedimentos empregados, tanto
para estabelecer a linha de base sobre a qual serao conduzidas as sondas
de exclusio como as préprias sondas de exclusio e os diferentes tipos de
tentativas para medida de aprendizagem. As figuras também ilustram
como os tipos de respostas a cada tipo de sonda podem ser interpretados.
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A Figura 1 apresenta, na primeira linha, um exemplo de uma
tentativa de linha de base convencional, com relagées palavra-figura
definidas na histéria prévia dos participantes. As duas linhas seguintes
ilustram o uso da mdscara substituindo ora o S+, ora o S- (Wilkinson &

Mcllvane, 1997).

ESTIMULOS

Modelo (auditivo) Comparagdo 1 Comparagdo 2 Comparagdo 3

A. Tentativas de Linha de base (CACHORRO, BOLA, CARRO)

—

L}

B. Tentativas de linha de base com mascara como estimulo neutro
c
=¥ o -

1

Figura 1 - Exemplo de tentativas de linha de base auditivo-visuais
(palavra-figuras). Os baldes representam os modelos auditivos e as figuras
representam as alternativa de escolha. A seta indica a resposta correta.

1. Linha de base convencional.
2. Linha de base com mdscara (adaptada de Wilkinson &Mcllvane, 1997) que cobre o S+ em

metade das tentativas (selecionar a mdscara ¢ a resposta correta) e um dos S- na outra metade
(selecionar o S+ ¢ a resposta correta).

289



Jouio C. pe Rose; Maria Steria C. A. Gio
Dersy Das GRAGAS DE Souza
(Ora.)

Na Figura 2 sao ilustradas uma tentativa de exclusio, uma
tentativa de controle pela novidade e uma tentativa de controle pelo
modelo. As duas tentativas de controle sdo importantes para eliminar
outras possibilidades de interpretacio para a selecio da figura nova na
tentativa de exclusao. Se apenas tentativas de exclusio forem apresentadas,
o individuo poderd aprender a selecionar sempre a figura nova da matriz
quando uma palavra nova ¢ ditada, independente da relagao entre elas; ou
ele pode responder sem atentar para a palavra ditada (o que transforma a
tarefa em discriminagdo simples e, portanto, nao ensina discriminagoes
condicionais). Por esta razio, um controle importante é manter entre as
alternativas de escolha a mesma figura indefinida apresentada na tentativa
de exclusdo, mas ditar uma palavra definida. A escolha da figura indefinida
indicaria controle pela novidade da figura e ndo pela relacio entre a palavra
ditada e a figura; por outro lado, a selegao da figura definida correspondente
a palavra ditada confirma o responder sob controle da relagio palavra-
figura, mostrando estabilidade da linha de base e permitindo descartar a
possibilidade de controle por novidade na sonda de exclusao. Igualmente
importante é ditar uma palavra nova, mas dispor, como alternativa de
escolha, apenas figuras definidas e a mdscara. A escolha (correta) da
mdscara indica atengdo ao modelo e confirma o responder por exclusio
das figuras definidas; adicionalmente, confirma que a mdscara pode ser
adequada como uma alternativa de escolha.
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A. TENTATIVA DE EXCLUSAO

&= &
o <

T

B. TENTATIVA DE CONTROLE DE NOVIDADE

&

A A

C. TENTATIVA DE CONTROLE PELO MODELO INDEFINIDO E RESPONDER NA MASCARA

# I
5
\ é&\‘
A
. /

Figura 2. Tentativas de sonda de exclusio e de controle de novidade. A
seta indica responder condizente com os controles: por exclusao, e nao por
novidade, e sob controle do modelo, com rejei¢io dos estimulos definidos.

As figuras indefinidas fazem parte do arquivo de Dube e Hiris (1997).

A. Tentativa de sonda de exclusio: o modelo e um dos estimulos de comparagio sio indefinidos,
isto ¢ o participante ainda nio aprendeu esta relagio nome-figura .

B. Tentativa de controle de novidade para o estimulo apresentado na sonda de exclusio: a mesma
figura indefinida ¢ apresentada entre os estimulos de comparagio, mas o modelo é uma palavra
definida, que corresponde a um dos estimulos de comparagao definidos.

C. Tentativa de controle pelo modelo indefinido, com resposta na mdscara: responder & mdscara
indica responder sob controle do modelo e reafirma o confirma o controle das relagoes de linha de
base ¢ o responder por rejeicao dos estimulos definidos.
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A verificagao da aprendizagem de relagoes pode ser feita por
meio de tarefas de selecao (Figuras 3 e 4) ou pela nomeagao dos estimulos
selecionados nas tarefas de exclusao (Figura 5). As tarefas de sele¢ao variam
quanto aos tipos de arranjos, definidos por configuragoes particulares
quanto aos estimulos modelo indefinidos empregados (o mesmo das
tentativas de exclusio ou uma nova figura) e as figuras disponiveis para
escolha. Os arranjos apresentados na Figura 3 tém sido empregados em
diferentes estudos (por exemplo, Costa et al., 2001; Domeniconi et al.,
2007; Wilkinson & Mcllvane, 1997). A Figura 4 ilustra as chamadas
tentativas de discriminaciao (Dixon, 1977; de Rose et al., 1989, 1996), nas
quais o estimulo modelo é um dos estimulos indefinidos apresentados em
tentativas de exclusio, e a matriz de comparagoes apresenta dois estimulos
indefinidos (um como S+ e outro como S-) e a mdscara. Nesse arranjo, na
auséncia de estimulos definidos, a base para responder por exclusao nio
estd presente e a escolha do S+ indica aprendizagem, enquanto a escolha
do S- ou da miéscara indica que a relagio que estd sendo testada nao foi

aprendida.
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TENTATIVAS DE APRENDIZAGEM

TentaTIVAS TIPO 1
(modelo indefinido diferente do apresentado na tentativa de exclusio — mesmo comparagao
indefinido)
O modelo ¢ indefinido, mas nio foi previamente emparelhado ao estimulo “novo” apre-
sentado entre os comparagdes; este foi emparelhado a uma outra palavra na(s) sonda(s) de
exclusio; responder & méscara indica aprendizagem XIPITE-indefinido; responder a figura

“xipite” indica controle por novidade.
A l -

TenTATIVAS TIPO 2
(um modelo indefinido diferente e dois comparagdes indefinidos: 0 mesmo da tentativa de
exclusio e um indefinido diferente)

Nao selecionar a figura indefinida emparelhada com a palavra indefinida na(s) tentativa(s) de
exclusio sugere aprendizagem da relagio. Selecionar a figura indefinida apresentada pela pri-
meira vez, pode sugerir aprendizagem da relagio prévia, que nesta tentativa seria a base para
uma nova escolha por exclusio (Wilkinson & Greeen, 1998). Contudo, a escolha da mdscara
poderia indicar que o sujeito “sabe” que a palavra nova nio corresponde a figura indefinida
apresentada anteriormente, mas nio sabe se ela corresponde a figura indefinida apresentada
pela primeira vez nesta tentativa.

1

Figura 3. Exemplos de tipos de tentativas (1 a 4) para avaliagio de aprendizagem

ap6s sondas de exclusio: tarefas de emparelhamento com o modelo com estimulos

indefinidos diferentes dos apresentados na(s) tentativa(s) de exclusio, seja como
modelo, ou como estimulos de comparagio. A nomenclatura pode nio coincidir com

a empregada na literatura; o importante é considerar se 0 modelo indefinido é ou
nio o mesmo da tentativa de exclusio, bem como o arranjo das figuras na matriz de

escolhas. As figuras indefinidas fazem parte do arquivo de Dube & Hiris (1997).
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TentaTIvas Tiro 3
(mesmo modelo indefinido apresentado na tentativa de exclusao —comparagio indefinido
diferente daquele)

O modelo ¢ 0 mesmo apresentado na(s) tentativa(s) de exclusio, mas a figura indefinida
correspondente nio se encontra disponivel para escolha; a matriz de comparagoes apresenta
outro estimulo indefinido (ndo emparelhado a qualquer palavra), um definido e a mdscara.
Neste caso, a médscara “cobre” o S+ e sua escolha indica aprendizagem da relagdo entre a pala-
vra XIPITE e a mesma figura da sonda de exclusio (Ver Figura 2).

TentaTIvas Tipo 4
(0 mesmo modelo da tentativa de exclusio, o mesmo comparagio indefinido ¢ um estimulo
indefinido diferente — nio relacionado a qualquer palavra)
A resposta indicativa de aprendizagem ¢ escolher 0 mesmo estimulo selecionado na tentativa de
exclusio. Selecionar o indefinido diferente pode ser interpretado como controle pela novidade.
Sele¢io da mdscara também indica falta de aprendizagem da relagio palavra XIPITE-figura.

el W

Figura 3 - Continuagao.
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Figura4. Avalia¢io de aprendizagem apés responder por exclusao: Tentativas
de discriminacio. As relagoes entre palavras e figuras empregadas nas sondas
de exclusdo sao testadas sem o apoio de estimulos definidos: a matriz de
comparagoes apresentada lado a lado dois dos estimulos indefinidos e
a mdscara. Selecionar a mesma figura diante da palavra correspondente
apresentada na tentativa de exclusao indica aprendizagem; selecionar o
outro estimulo indefinido ou a mdscara, indica falta de aprendizagem. As
figuras indefinidas fazem parte do arquivo de Dube & Hiris (1997).

Um exame mais detalhado dos arranjos da Figura 3 permite
identificar a légica do planejamento experimental. No estudo de Costa
et al. (2001), por exemplo, um tipo de sonda apresentava um estimulo
novo como modelo, mas a matriz de escolhas apresentava o estimulo
indefinido introduzido na sonda precedente, um estimulo definido e a
midscara (Sonda Tipo 1). Neste caso, se a relacio palavra-figura tivesse sido
aprendida na sonda de exclusio precedente, o sujeito deveria ignorar o
estimulo indefinido recente e selecionar a mdscara. A selecio do mesmo
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estimulo da sonda anterior na presenca de um modelo auditivo novo seria
evidéncia de nao aprendizagem da relagio naquela tentativa de exclusao.
Outro tipo de sonda apresenta, como modelo, um nome novo diferente do
modelo da sonda de exclusio. Os comparagdes sao a mdscara, o estimulo
indefinido presente na tentativa de exclusio e um indefinido novo. A escolha
condizente com aprendizagem seria a sele¢io do indefinido novo, uma vez
que o modelo também ¢é novo; se a relagio nao tivesse sido aprendida, a
probabilidade de escolher um ou outro dos estimulos indefinidos deveria
ser a mesma. Na sonda Tipo 3, o mesmo modelo indefinido da sonda
de exclusao é reapresentado, mas a figura correspondente nio se encontra
disponivel na matriz de escolhas; antes, apresenta um outro estimulo
indefinido, um definido e a mdscara. A escolha da mdscara e a rejeicio
do estimulo definido de linha de base e do outro estimulo novo seriam
indicios de aprendizagem. Responder a este tltimo estimulo indicaria falta
de aprendizagem, uma vez que o participante estaria relacionando o mesmo
nome, previamente relacionado a outra figura, a figura nova. Um quarto
tipo de sonda de aprendizagem consiste em apresentar o mesmo modelo
da tentativa de exclusao, o mesmo comparagio indefinido ¢ um estimulo
novo diferente, nao relacionado a qualquer palavra. A resposta indicativa
de aprendizagem ¢ escolher o mesmo estimulo selecionado na tentativa
de exclusdo. Selecionar o indefinido diferente pode ser interpretado
como controle pela novidade. Sele¢io da mdascara também indica falta de

aprendizagem da relagao palavra XIPITE-figura.

Outra maneira de investigar a aprendizagem ¢ verificar se, diante
de uma figura selecionada em sonda de exclusdo, a crianga pode dizer
o nome da figura (isto é, repetir o mesmo nome que foi ditado como
modelo), como ilustra a Figura 5. Os poucos dados disponiveis sobre
este tipo de sonda indicam que, embora uma crianga geralmente diga
um nome, sua fala na maioria das vezes nao corresponde ou corresponde
apenas parcialmente a palavra-modelo. Contudo, falta uma exploragao
sistemdtica para determinar em que medida a nomeacio depende de
varidveis, como o nivel de desenvolvimento da crianga, seu repertério de
entrada, os tipos de estimulos que deve nomear, a quantidade de exposicio
a tentativas de exclusio, a estabilidade da linha de base, entre outras.
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“Qual é o nome?”

“Qual é o nome?”

“Qual é o nome?”

Figura 5 Avaliagao de aprendizagem ap6s tentativa(s) de excusao: nomeagao
das figuras (isto é, dizer a palavra correspondente). As figuras indefinidas
fazem parte do arquivo de Dube & Hiris (1997).

Os dados gerados com os diferentes tipos de sondas de
aprendizagem tém sugerido que, pelo menos com criangas na faixa dos
2 aos 13 anos, uma tnica tentativa de exclusio nio ¢é suficiente para a
aprendizagem da relagio palavra-figura, quando se toma os resultados de
todas as sondas em conjunto. Contudo, sugerimos cautela na interpretacgio
dos resultados, dada a grande variabilidade observada em diferentes estudos:
enquanto algumas criancas mostram aprendizagem nos diferentes tipos de
sondas, outras apresentam desempenho compativel com aprendizagem em
algumas sondas e nao em outras, ¢ o padrio de responder nao se distribui
uniformemente nos diferentes tipos de sondas, como mostraaTabela 1. Esta
tabela apresenta a distribuicao de participantes segundo suas respostas aos
tipos de tentativas de sonda de aprendizagem em trés estudos que relatam
esse tipo de resultados. Podemos verificar um responder uniformemente
mais elevado na Sonda Tipo 2, em comparagio com os outros dois tipos
de sondas; sua configuragio pode permitir o responder por exclusio pela
rejeicao de um estimulo que também era indefinido, mas que pode ter se
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tornado definido (isto ¢, a relagio palavra figura foi aprendida) na tentativa
de exclusdo. Este é o tipo de tentativa sugerido por Wilkinson e Green
(1998) como uma alternativa para o ensino sucessivo de novas relagoes
palavra-figura. A sonda Tipo 3 sugere que menos participantes apresentam
aprendizagem. Dada a sua configuracio, o participante pode ter aprendido
alguma coisa sobre a relagao palavra-figura, mas a relagio ainda era instdvel
(Wilkinson & Green, 1998): o nome novo ditado pode nio ter sido
suficientemente discriminado como diferente do anterior, ou a resposta fica
sob controle apenas da figura e nao da palavra. A sonda Tipo 1, por outro
lado, tem gerado resultados mais varidveis: de 22, 9%, no estudo de Costa
et al. (2001), a 67%, no estudo de Domeniconi et al. (2007), e é preciso
investigar melhor possiveis fontes para as diferencas entre os estudos, por
exemplo, a idade dos participantes. De certo modo, as sondas Tipo 1 e Tipo
3 criam ambiguidade ao colocar uma palavra nova e a figura anteriormente
excluida (Tipo 1) ou uma figura nova, com a mesma palavra ditada na
exclusio (Tipo 3). A sonda Tipo 4 nio foi avaliada na amostra de estudos
apresentados na Tabela 1, mas também requer investigagio sistemdtica
sobre seu valor como medida de aprendizagem. De modo geral, a questio
da avaliacao da aprendizagem apds exclusao precisa ser aprimorada para
que possamos entender porque, para um mesmo participante, alguns tipos
de sondas indicam, aprendizagem e outros nao.

Tabela 1. Porcentagem de Participantes que Responderam de Acordo
com a Previsao de Aprendizagem, nos Diferentes Tipos de Sondas, apds
Tentativas de Exclusio.

Estudos Sondas de Aprendizagem
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3
(%) (%) (%)
Wilkinson & Mcllvane(1997) 50 87,5 25
Domeniconi et al. (2007) 67 66,7 33
Costa et al. (2010) 22,9 57 22,9
Ribeiro (2013) 28 75 36
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RESPONDER POR EXCLUSAO E PROCEDIMENTO DE EXCLUSAO: A INCORPORACAO
DAS CARACTERISTICAS DE UM PROCESSO BASICO DE APRENDIZAGEM A UM
PROCEDIMENTO DE ENSINO EFICAZ

Mesmo antes de estudos sistemdticos sobre a quantidade de
exposi¢ao necessdria para a aprendizagem por exclusio, o grupo do ECCE
produziu uma série de estudos empregando o procedimento de exclusao
(apresentar um estimulo indefinido entre estimulos experimentalmente
definidos) como uma estratégia para ensinar discriminagoes condicionais
entre palavras faladas e palavras impressas e avaliar a aquisi¢ao de leitura
(de Rose et al., 1989, 1996; Melchiori et al., 1992, 2000). Esse conjunto
de estudos foi orientado pelo paradigma de equivaléncia de estimulos
(Sidman, 1971, 1994; Sidman & Tailby, 1982) e pretendia avaliar se novas
relagdes entre estimulos e a nomeagio dos estimulos poderiam emergir como
comportamentos novos, nao diretamente ensinados, a partir do ensino da
linha de base entre palavras faladas e figuras e entre as mesmas palavras
faladas e as palavras impressas correspondentes. Nesse caso, o responder por
exclusio nao era o objeto de investigagao: antes, o procedimento de exclusio
foi empregado para promover aprendizagem sem erro das discriminagoes
condicionais a partir das quais se pretendia avaliar a emergéncia de repertérios
novos (de Souza & de Rose, 2006; de Souza, de Rose & Domeniconi, 2009;
de Souza, de Rose, Faleiros et al., 2009).

O grupo desenvolveu o programa de ensino denominado
Aprendendo a ler ¢ a escrever em pequenos passos, que tem como objetivo
ensinar leitura a aprendizes iniciantes ou que apresentam dificuldades em
aprender a ler com outros métodos. O programa ¢ organizado em uma
série de passos, para ensinar um conjunto relativamente grande de palavras
(o suficiente para gerar leitura generalizada). Para minimizar a ocorréncia
de erros, o programa utiliza, entre outros recursos, o procedimento de
exclusio, apresentando os estimulos de compara¢io conhecidos juntamente
com um estimulo novo. Quando um estimulo modelo indefinido (palavra
ditada) é apresentado em uma tentativa com palavras impressas como
comparagio, os participantes, por exclusio dos estimulos conhecidos,
selecionam o estimulo de comparagao correto (no caso, o desconhecido),
sem treino prévio. O nimero minimo de tentativas de exclusao com cada
par de estimulos foi definido como quatro, com base na nogao de que a
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aprendizagem requereria pelo menos alguns pareamentos entre cada palavra
ditada nova e a palavra impressa correspondente. Se ocorressem erros nas
tentativas de exclusdo, o bloco de tentativas seria repetido, até que fosse
alcangado o critério de 100% de acertos. Isto raramente foi necessdrio,
o que tem confirmado, com centenas de participantes, a ocorréncia do
responder por exclusio, mesmo quando os estimulos sio complexos,
como palavras ditadas e palavras impressas. Sondas periédicas (a cada
duas ou mais sessoes) avaliavam a emergéncia de comportamentos novos,
ou seja, as relagoes entre palavras impressas e figuras e o comportamento
textual: dizer em voz alta, com correspondéncia ponto a ponto, os sons
correspondentes aos elementos gréficos das palavras impressas (cf. Skinner,
1957). O critério para avangar para novos passos no programa era 100%
de acurdcia no comportamento textual das palavras ensinadas. Quando a
porcentagem era menor que 100%, voltava-se ao ensino das discriminacoes
condicionais, e os dados tém mostrado que muitas criangas sé aprenderam
suficientemente as relagdes depois de vdrias repeticoes dos blocos de
exclusio (e.g., de Rose et al., 1996, p. 460, Figura 1) e, portanto, depois
de 8, 12 ou mais tentativas de exclusio. Em resumo, o procedimento de
exclusio promove o responder acurado, mas a aprendizagem das relagoes
entre os estimulos requer a exposicio repetida ao procedimento.

A eficiéncia do responder por exclusio como procedimento de
ensino foi investigada empiricamente, por compara¢io ao procedimento
de ensino de discriminacoes condicionais por ensaio e erro (Ferrari et
al., 1993, 2008). No primeiro estudo, conduzido com sete criangas que
apresentavam problemas de aprendizagem escolar, Ferrari et al. (1993)
avaliaram a efetividade do ensino por exclusao e do ensino por selegao no
estabelecimento de relacoes condicionais auditivo-visuais. Cada crian¢a foi
exposta a condi¢des de ensino por exclusio e por selegao, alternadamente,
duas vezes cada uma. Foram utilizados estimulos abstratos: formas e
pseudopalavras ditadas. Todas as criancas responderam corretamente em
todas as tentativas de exclusdo, enquanto no procedimento por selecio
ocorreram muitos erros, indicando que o procedimento de exclusao foi
significativamente mais efetivo. Além disso, as criangas apresentaram
respostas de nomeagio dos estimulos visuais e responderam com maior
precisio nos testes de verificagio do estabelecimento de discriminacoes
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condicionais ap6s o ensino por exclusao. No segundo estudo, participaram
duas adolescentes com deficiéncia intelectual. Embora os indices de
acertos nas sondas de aprendizagem tenham sido mais baixos e varidveis
do que os obtidos por criangas com desenvolvimento tipico, eles foram
substancialmente maiores do que o esperado pelo acaso e indicaram
ligeira superioridade do procedimento de exclusio, em comparagiao com
o procedimento por selecio. Embora ainda requeiram replicagio e novas
exploragdes paramétricas, os resultados dos diferentes estudos sugerem
que o procedimento de exclusio, que usa um estimulo definido como
dica ou prompt para ensinar uma relagio entre um modelo indefinido
e um estimulo de comparacio também indefinido, além de ensinar as
relagdes sem erro, tem um enorme potencial para favorecer a ocorréncia
de repertérios emergentes, derivados da aprendizagem de discriminagoes
condicionais (Ferrari et al., 2008). Esses dois estudos apontaram que,
além da quantidade de exposi¢des a tentativas de exclusao para aprender
uma relagio entre estimulos, outra varidvel potencialmente relevante
¢ o nimero de relagdes ensinadas simultaneamente. Enquanto criangas
com desenvolvimento tipico tém mostrado aprendizagem de trés a
quatro relagoes ensinadas concorrentemente (e.g., de Rose et al., 1989,
1996; de Souza, de Rose, Faleiros et al., 2009), os participantes com
deficiéncia intelectual, no estudo de Ferrari et al. (2008), podem ter
apresentado escores de aprendizagem mais baixos devido aquele fator. No
estudo de Melchiori et al. (2000), com a mesma populagio, foi preciso
ensinar uma relagdo por vez, e quando isto foi feito, os resultados finais
dos participantes com déficit intelectual foram tdo acurados quanto os
de outras populagoes. Esses resultados confirmaram os de Wilkinson e
Green (1998), que investigaram o efeito de se ensinar muitas relacoes por
vez (procedimento convencional de exclusao com ensino simultineo de
relagdes), versus ensinar uma relagao por vez, em um procedimento de
exclusio modificado, denominado condi¢io de exposigao sucessiva. Neste
procedimento, uma primeira relagao palavra nova-figura nova era definida
em tentativas de exclusdo na primeira sessdo; em seguida, a nova relacio
era empregada como base para a exclusio para uma segunda relagao nova.
De modo geral, a aprendizagem de relagoes novas foi maior para o grupo
na condigio de exposi¢io sucessiva.
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IMPLICACOES FUTURAS

Os estudos realizados pelo ECCE tém contribuido com o
estudo do responder e da aprendizagem por exclusio, confirmando e
estendendo os resultados de estudos realizados por outros grupos de
pesquisa. O responder por exclusio ocorreu na grande maioria dos arranjos
experimentais empregados, mostrando-se um processo comportamental
bésico e robusto, sob adequados arranjos experimentais. O responder
por exclusao parece independer da modalidade de estimulos utilizada, do
arranjo de tentativas de linha de base e de caracteristicas especificas dos
participantes, sempre que o procedimento usa um estimulo definido como
dica ou prompt para ensinar uma relagao entre um modelo indefinido e um
estimulo de comparagio também indefinido, isto é, para ensinar relagoes
arbitrdrias novas. Os dados evidenciam a importancia de se compreender
esse padrio de responder, que pode ser uma das bases da aquisicao de
vocabuldrio. Identificar e descrever as varidveis que afetam o responder por
exclusao pode fundamentar cientificamente a proposi¢ao de procedimentos
de ensino de relacoes condicionais simbdlicas, baseados em exclusio,
e representar uma relevante contribuigio cientifica e social visando o
ensino eficaz e econémico de comportamentos simbélicos extremamente
importantes, como: a linguagem, a leitura, a matemadtica, categorias, uma
segunda lingua, conceitos dos mais simples (ex.: cor, forma, tamanho) aos
mais complexos, sintaxe, entre outros.

A aquisi¢do e compreensao de relagoes do tipo substantivo e
verbo, por exemplo, nio sio apresentadas prontamente por pessoas que
apresentam atraso no desenvolvimento e, portanto, o delineamento de
procedimentos de remediagao de linguagem que utilizam o procedimento
de exclusao poderd trazer ganhos, tanto para a intervengio sobre a
linguagem quanto para uma melhor compreensio das varidveis envolvidas
na fun¢io simbdlica.

Apesar das diversas vertentes de investigacio sobre o responder
por exclusdo, lacunas ainda precisam ser esclarecidas empiricamente,
dentre as quais: estabelecer os limites do responder por exclusio e as
condigoes necessdrias e suficientes para a sua ocorréncia; as condigoes que
desfavorecem o responder por exclusio e/ou a aprendizagem; a estabilidade
de relagoes novas aprendidas por exclusao e seu papel em procedimentos
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de ensino, especialmente com participantes com limitado repertério
verbal. Tratamento mais sistemdtico precisa ser dado aos diferentes tipos
de sondas de aprendizagem, para verificar sua validade como medida
de aprendizagem, o que requer tanto a condugio de novos estudos para
ampliar os dados disponiveis para andlise quanto um levantamento e
reandlise dos dados jd registrados na literatura. A relacio entre a ocorréncia
do responder por exclusio e a formacio ou nio de classes simbdlicas
também é um desafio, considerando o ensino de populagoes pouco verbais
ou mesmo nao humanas.
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Controlar o comportamento de individuos por meio de
instrucoes ¢ a mais ampla fun¢io da linguagem (Catania, 1999). Somos
capazes de nos comportar de forma adequada em situagdes pelas quais
nunca passamos, realizamos acoes que terdo consequéncias apenas em
longo prazo e podemos tirar proveito de conhecimentos produzidos por
nossos antepassados, porque nosso comportamento se modifica em func¢io
de certas descrigoes verbais de contingéncias, chamadas de instrugoes

(Skinner, 1969, 1984).

Um dos grandes desafios no estudo do controle instrucional
tem sido compreender os processos envolvidos na aprendizagem e na
manutenc¢io do comportamento instruido. Ao longo das tltimas décadas,
muitas pesquisas empiricas tém sido conduzidas com o objetivo de
elucidar os efeitos, tanto de varidveis de contexto, quanto de consequéncias
programadas para a manutengio ou nao do seguimento de instrugoes ou
regras.

A compreensao das instrugoes pelo ouvinte, no entanto, tem
sido muito pouco explorada, razao pela qual sio relativamente menos
conhecidas as varidveis envolvidas no controle exercido pelos elementos
constituintes das instrugoes sobre o desempenho de quem as segue.
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Pesquisas recentes tém sido direcionadas pela no¢io de que a formacao
de classes de equivaléncia pode ser um processo subjacente & compreensio
de palavras e, por extensdo, a compreensao de instrugées. Contudo, por
ser uma questao ainda recente, sua investigacao requer o desenvolvimento
de solugoes metodoldgicas para identificar e testar as varidveis relevantes
para a aprendizagem do significado de palavras e, de forma mais ampla,
de enunciados e instrugdes. Outra questdo relevante é a que diz respeito
a relagdo entre compreender e seguir uma instrugio: compreender nem
sempre significa que a instrucdo serd seguida, ao passo que, sob certas
circunstincias, mesmo sem ser compreendida, uma instrugio pode
ocasionar certos comportamentos (tentativas de seguimento). Em ambos os
casos, o comportamento final resulta de uma interagao entre antecedentes
(as instrugoes) e as consequéncias do comportamento.

O presente capitulo tem por objetivo apresentar e discutir alguns
estudos em que investigamos o papel da formagio de novas classes no
seguimento de instrugdes compostas por estimulos incluidos nas classes.
Conduzidos com criangas pré-escolares capazes de seguir instrugoes simples,
esses estudos tiveram por objetivo investigar se as criangas: (a) aprenderiam
discriminagoes condicionais entre as palavras empregadas em instrucoes
e outros estimulos (pseudopalavras, figuras — definidas ou indefinidas —,
filmes de agoes e objetos); (b) formariam classes de equivaléncia entre os
estimulos a partir das discriminagées condicionais aprendidas; (c) passariam
a seguir instrugoes a partir de estimulos “instrucionais” novos, relacionados
por equivaléncia a classe de estimulos com controle instrucional prévio
(palavras ditadas).

ANALISE COMPORTAMENTAL DO SEGUIMENTO DE INSTRUCOES

O estudo sobre controle instrucional é um dos muitos aspectos
de um tema mais geral - o comportamento verbal - definido por Skinner
(1957) como um comportamento operante que ¢ “reforcado pela
mediacio de outra pessoa’ (p. 16), um ouvinte, que “deve responder de
uma forma previamente condicionada, precisamente com o fim de reforgar
o comportamento do falante” (p. 268). A andlise do comportamento
verbal, como a de qualquer outro operante, é feita com base na triplice
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contingéncia (antecedentes, respostas e consequéncias); portanto, uma
mesma palavra falada ou escrita pode estar envolvida em diferentes relagoes
de contingéncia, configurando diferentes operantes verbais, ainda que a
resposta verbal tenha a mesma topografia (de Rose, 1994).

Na defini¢io de comportamento verbal, Skinner (1957) enfatiza
que a media¢do da consequéncia para o comportamento do falante depende
do comportamento de ouvinte, que é modelado e mantido por préticas
da comunidade verbal. Seguir instrugdes, portanto, ¢ um dos diversos
comportamentos que um ouvinte pode emitir diante do comportamento
de um falante, e o seguimento pode ser um comportamento verbal ou um
comportamento nio verbal. Uma andlise do seguir instrugdes como operante
discriminado especifica os elementos da triplice contingéncia ilustrados no
painel superior da Figura 1. A instru¢io (comportamento verbal de um
falante) é tomada como estimulo antecedente; respostas que atendem ao
que foi “especificado” na instrugo produzem uma consequéncia reforcadora
(Cerutti, 1989; Miller, 1980; Skinner, 1984). Emboraocontrolediscriminativo
sobre o seguimento seja sempre de natureza verbal, suas consequéncias
podem ou nio ser mediadas socialmente. Hayes, Zettle ¢ Rosenfarb (1989)
distinguem entre obediéncia a regra (pliance) e rastreamento de reforcadores
(tracking), com base na fonte das consequéncias para o comportamento de
seguir instrugoes. No primeiro caso, a consequéncia (social) é contingente
a0 seguir a instrug¢do, isto ¢, qualquer que seja o comportamento que se
caracteriza como seguir, o relevante é fazer o que ¢ dito. No segundo caso,
a consequéncia ¢ a que decorre diretamente do comportamento precedido
pela instrucio, mas nao hd relagio de dependéncia com a instrugao: abrir
uma porta é consequéncia do comportamento de girar a maganeta, mas serd
um comportamento instruido apenas se precedido da instrugao (presente ou
remota) “abra a porta”.
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A.
Situagdo antecedente Classe de respostas Consequéncias
sP (RP)
Instrugéo Seguir a instrugéo a) Reforgadores sociais
elou
b) Consequéncia natural do
comportamento
B.
Situagdo antecedente Classe de respostas Consequéncias
sP (RP)
Classe de estimulos equivalentes: Seguir a instrugdo a) Reforgadores sociais
Instrugdo e eventos ambientais elou
(“referentes” da instrugéo) b) Consequéncia natural do

comportamento

Figura 1. Diagramas representativos do comportamento instruido. A.
Instru¢do como estimulo discriminativo em uma contingéncia de
trés termos. B. Instru¢io como membro de uma classe de estimulos
discriminativos na contingéncia de trés termos.

Skinner (1969) considerou que o comportamento sob controle de
instrugoes (governado por regras ou controlado verbalmente, segundo Catania,
1999) difere do comportamento diretamente modelado e mantido pelas
contingéncias, tanto na sua aquisi¢ao (mais ripida do que pelo contato direto
com as contingéncias ambientais) como nas caracteristicas de sua manutengao.
Se controlado por comportamento verbal, tanto nos antecedentes, como nas
consequéncias mediadas, o comportamento de seguir instrugoes pode ficar
mais sob o controle das consequéncias sociais do que das consequéncias diretas
para o comportamento (Hayes et al., 1989; Skinner, 1969).

Por suas vantagens, o controle por instrugoes é uma prética social
amplamente empregada em diferentes culturas, constituindo componente
substancial em prdticas educativas (parentais e/ou académicas), o que
resulta no estabelecimento e na manutengio de prdticas e de condutas
importantes para a sobrevivéncia da cultura (Andery, Micheletto, & Sério,
2005). Em funcio disso, seu estudo em ambientes naturais e em ambientes
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controlados pode trazer contribuigées significativas para a compreensio e
o aprimoramento de tais préticas.

PESQUISA EMPIRICA SOBRE CONTROLE INSTRUCIONAL

Desde as andlises eminentemente conceituais de Skinner sobre
comportamento verbal e sobre comportamento governado por regras (1957,
1963, 1966/1984, 1969), o estudo empirico do controle instrucional
passou, nas ultimas décadas, a ser amplamente investigado sob diferentes
enfoques. Inicialmente, na década de 1960, o controle por instrugdes era um
componente bésico (como parte do procedimento) de estudos experimentais
com humanos. Seus efeitos eram documentados de forma descritiva, mas
nio havia uma preocupagio em compreender a natureza das instrugoes,
ou seja, nao se buscava uma explicagio para as relagdes funcionais entre a
instrugio e seus efeitos sobre o desempenho dos participantes das pesquisas
sob diferentes contingéncias de reforco (Hayes et al., 1989; Weiner, 1969,
1970a). Um exemplo desse tipo de pesquisa é a de Baron e Kaufman (1966),
que tinha como um dos objetivos comparar a efetividade relativa de dois
procedimentos para o estabelecimento do comportamento de esquiva em
humanos: um treino de exposigao direta a contingéncias de fuga e esquiva
versus a apresentagao de instrugdes que descreviam as contingéncias de esquiva
em vigor no experimento. Enquanto todos os participantes submetidos ao
procedimento instrucional apresentaram as respostas de esquiva requeridas
pelo procedimento, apenas metade dos que foram diretamente expostos
as contingéncias de fuga e esquiva apresentou o mesmo desempenho.
Analisando os resultados, porém, os autores enfatizaram as diferencas e
semelhancas entre os desempenhos de humanos e infra-humanos nesse tipo
de experimento, sem uma andlise mais ampla sobre o possivel papel das
instrugoes no estabelecimento do desempenho dos participantes.

Outros tipos de trabalhos foram importantes para o
desenvolvimento de estudos sobre controle instrucional, ainda que nio
se referissem diretamente a ele. Uma extensa produgio de pesquisas sobre
o desempenho humano sob diferentes esquemas de reforgo, mostrou
resultados varidveis: enquanto alguns conseguiam reproduzir, com criangas
pequenas, desempenhos muito similares aos de animais nao humanos
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(e.g., Bentall, Lowe, & Beatsy, 1985; Lowe, Beatsy, & Bentall, 1983;
Weisberg & Fink, 1966), outros documentavam diferengas marcantes no
desempenho de humanos adultos (e.g., Lowe, Harzem, & Bagshaw, 1978;
Weiner, 1964, 1969, 1970a, 1970b). Tais diferencas eram atribuidas, em
geral, a influéncia de fatores nao controlados nos experimentos, como a
histéria prévia dos participantes (que era inacessivel aos experimentadores)
ou ao poderoso controle discriminativo exercido pelo comportamento
verbal sobre os desempenhos estudados. No entanto, podemos considerar
que, mesmo com essa producdo de dados e discussoes em estudos que
empregavam instrucoes, até meados da década de 1970, os avangos
conceituais ou empiricos sobre controle instrucional foram discretos

(Hayes et al., 1989).

A partir do final da década de 1970, surgiu um interesse crescente
no comportamento verbal em geral e, também, no estudo sobre o controle
instrucional. De modo geral, o foco nas investigagdes experimentais
voltou-se para a compreensao do tipo de controle exercido pelas instrucoes
e para o estudo das varidveis responsdveis pela manutengio ou pelo
abandono do seguimento de instrucoes (Albuquerque, Matos, de Souza,
& Paracampo, 2003; Albuquerque, Reis, & Paracampo, 2006; Baron,
& Galizio, 1983; Catania, Matthews, & Shimoff, 1982, 1990; Catania,
Shimoff, & Matthews, 1989; Chase, & Danforth, 1991; DeGrandpre, &
Buskist, 1991; Dixon & Hayes, 1998; Galizio, 1979; Hayes, Brownstein,
Zettle, Rosenfarb & Korn, 1986; Joyce & Chase, 1990; LeFrangois, Chase
& Joyce, 1988; Lowe, 1979; Paracampo, & Albuquerque, 2004; Shimoff,
Catania, & Matthews, 1981; Torgrud, & Holborn, 1990).

Na andlise conceitual da fun¢io exercida pelas instrugées sobre
o desempenho, a hipdtese discriminativa, defendida por autores como
Skinner (1969) e Cerutti (1989), passou a ser questionada por outros
pesquisadores, como Blakely e Schlinger (1987) e Schlinger (1990, 1993).
Estes ultimos defendiam que instrugbes seriam mais apropriadamente
descritas como estimulos que alteram a fungao de outros estimulos que, por
sua vez, exercem controle direto sobre o comportamento. Uma posi¢io mais
coerente com as possibilidades de multideterminacio do comportamento
defende que as instrugoes podem exercer multiplas fungoes - discriminativa,
alteradora de func¢io ou estabelecedora, a depender das contingéncias em
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vigor, das quais as instrugdes fazem parte (Albuquerque, 2001, 2005). Esse
ainda é um tema a ser explorado mais detidamente na 4rea.

1. Schmidt (2004)
FORMAGAO DE CLASSES CONTROLE INSTRUCIONAL

Objetos Verbos Sentencgas

=
D/E/F-A | @
4

2. Postalli etal. (2013); Postalli (2007)
Sentencas (Verbos ou Verbos + Objetos)

FORMACAO DE CLASSES CONTROLE INSTRUCIONAL

3. Um operante instruido: a instrugao como membro de uma classe de estimulos

equivalentes

Figura 2. Diagramas representativos das fases de ensino e testes nos estudos que
investigaram relagoes entre formagio de classes e controle instrucional (Adaptada
de de Souza, Postalli, & Schmidt, 2013, com permissio do European Journal of
Behavior Analysis). Linhas cheias indicam relagoes ensinadas; linhas tracejadas
indicam relagdes avaliadas. Retingulos indicam estimulos, circulos indicam
respostas e tridngulo indica classe de estimulos. Letras maidsculas representam os
conjuntos de estimulos empregados nos diferentes procedimentos, com excegao
de X, que representa a classe de respostas instruida. O nimero 1 indica os estudos
realizados por Schmidt (2004), que empregou verbos e objetos. O nimero 2
indica os estudos de Postalli, que empregaram como estimulos verbos (2003,
2004), pseudoverbos e pseudofrases (2007). O ndmero 3 apresenta a relagio
tridngulo (ABC) - Classe de respostas X, que representa o operante instruido sob
controle da classe como um todo, o principal resultado desses estudos.
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Do mesmo modo, o que se considerou como uma possivel
insensibilidade do comportamento instruido a mudangas nas contingéncias,
em uma fase inicial de investigagio (Matthews, Shimoff, Catania, &
Sagvolden, 1977; Shimoff et al., 1981), mostrou-se, com a amplia¢io
na base empirica, como uma faixa ao longo de um continuo de graus de
resisténcia & mudanga (Nevin, 1974), como fungao de um amplo conjunto
de varidveis.

Ao estudar a manutengao ou nio do seguimento de instrugoes, as
pesquisas tendiam a enfatizar dois aspectos: a histéria dos participantes e
o papel das consequéncias programadas para o comportamento instruido
(Matos, 2001). De modo geral, esses estudos tinham como participantes
preferenciais adultos, em sua maioria estudantes universitdrios. Os
participantes eram expostos a arranjos experimentais nos quais deveriam
desempenhar tarefas simples, como pressionar chaves, botdes ou alavancas,
ou arranjar estimulos em sequéncia, e tais respostas eram consequenciadas
de acordo com esquemas de reforgamento diversos. O ensino dessas tarefas,
em geral, era instruido e a maior parte dos estudos buscava estudar os efeitos
das instrugoes, correspondentes ou nao as contingéncias de refor¢amento
em vigor, sobre o desempenho dos participantes, especialmente quando as
contingéncias eram manipuladas e se modificavam sem que as instrugdes
fossem alteradas ou wvice-versa. As manipulagbes criavam histérias
experimentais de correspondéncia ou no entre instrugoes e contingéncias
de reforcamento, permitindo verificar os efeitos dessas histérias sobre
um desempenho posterior. Nesses casos, era estudada a sensibilidade do
desempenho as mudangas das contingéncias (e.g., Albuquerque, Matos, de
Souza, & Paracampo, 2004; Shimoff et al., 1981; Shimoff, Matthews, &
Catania,1986). Em um dos primeiros estudos nessa linha de investigacio
(Shimoft et al.,1981), estudantes universitirios participavam de um
experimento no qual pressdes a uma chave de telégrafo produziam pontos
(trocdveis por dinheiro) sob esquemas de intervalo randémico e de razao
randomica (contingéncias que favorecem diferentes padroes de responder,
respectivamente, em taxas baixas e em taxas altas). O responder diferencial
foi estabelecido por modelagem com alguns estudantes e por instrucoes
escritas com outros participantes. Depois de estabelecida a linha de base,
as contingéncias para responder em taxa baixa foram suspensas, de modo
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que os estudantes nio ganhariam pontos adicionais quando o esquema em
vigor era de intervalo randémico, mas poderiam produzir mais pontos caso
o esquema fosse o de razao randémica. De modo geral, observou-se que o
responder em taxa baixa estabelecido por modelagem mudava, ajustando-
se as contingéncias em vigor, mas o responder instruido continuava
inalterado, a despeito do contato com as novas contingéncias.

Os desempenhos que nio se ajustavam as mudangas nas
contingéncias em vigor podiam ter como consequéncia: uma redu¢io na
taxa de reforcamento (e.g., Shimoff et al., 1981); a perda de reforcadores
(e.g., Galizio, 1979); ou a producio de consequéncias aversivas (e.g.,
Paracampo, Albuquerque, Farias, Carvall4, & Pinto, 2007).

Os dados produzidos por esses trabalhos apontam para as seguintes
conclusoes gerais a respeito das varidveis responsdveis pela manutenc¢ao
ou ndo do seguimento de instrugées (Albuquerque & Paracampo, 2010;
Paracampo & Albuquerque, 2005):

1. A correspondéncia entre as instrugdes e as demais contingéncias em
vigor é um fator preponderante na manuten¢io do comportamento
instruido. No entanto, o desempenho instruido pode nio se modificar,
apesar das mudangas nas consequéncias ou nos requisitos para a
resposta ser refor¢ada, caso o comportamento nio entre em contato
com a discrepincia entre a instrugao e os demais componentes da
contingéncia.

2. Uma histéria prévia de correspondéncia entre seguimento de instrugdes
e demais componentes das contingéncias pode exercer uma forte
influéncia no desempenho subsequente dos individuos, ainda que esse
desempenho ocorra em uma circunstincia de discrepancia instrugoes/
consequéncias. Quanto mais longa for esta histéria, maior é a sua
influéncia.

3. O comportamento instruido também tende a ser mantido quando, em
uma situagao de discrepincia com as demais contingéncias em vigor,
simplesmente deixar de ser reforcado (extin¢ao) ou passar a produzir
menor frequéncia de refor¢adores. No entanto, o comportamento
instruido tende a ser abandonado quando tem como consequéncia
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a perda de reforcadores ou a produgao de consequéncias aversivas
(punigio).

4. Mesmo quando o seguimento produz refor¢camento, a densidade relativa
de refor¢o para o seguimento em relagio a outros comportamentos
alternativos pode determinar se o seguimento serd ou nao mantido
(Newman, Buffington, & Hemmes, 1995).

5. Instrugoes formuladas pelo préprio individuo a partir da experiéncia
com as contingéncias (modeladas) tendem a manter o seguimento,
mais do que instru¢des apresentadas por um falante.

A COMPREENSAO DO ENUNCIADO DE UMA INSTRUCAO

As pesquisas descritas no tépico anterior buscavam identificar
e descrever as condigoes sob as quais os individuos se engajam ou nao
em comportamentos descritos por instrugoes e tém sido conduzidas
majoritariamente com universitdrios, portanto, individuos cujo repertério
de seguir instrugoes se encontra bem estabelecido por uma longa histéria
pré-experimental (ver, também, a importante contribui¢ao de estudos
conduzidos com criangas, com os mesmos objetivos, como: Paracampo,
de Souza, Matos, & Albuquerque, 2001; Paracampo et al., 2007; Prado,
2009; Santos, Paracampo, & Albuquerque, 2004; Veiga, Schmidt, &
Biscouto, 2012).

No entanto, para que seja seguida, uma instrugio precisa ser
compreendida. Esta questio envolve nio apenas o controle instrucional,
mas o comportamento verbal de forma mais ampla: qual é o processo
pelo qual palavras exercem controle sobre o comportamento (verbal ou
na0) dos individuos? Quando uma pessoa, diante de uma série de objetos
(livros, computador, mesa, caneta) pega um livro diante da instrugao “Por
favor, pegue o livro de capa verde”, de que forma as diferentes palavras
que compdem a instrucio exercem controle sobre suas agoes (pegar, e nio
empurrar ou afastar) e dirigem o seu comportamento para um estimulo
especifico (um livro em particular e nio qualquer livro, nem a caneta
ou o computador)? Dito de forma mais geral: como as palavras de uma
instrugao sio compreendidas (adquirem significado)? Esta ¢ uma questio
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central envolvida na andlise do comportamento de seguir instrugées. Outra
questao ¢ como, uma vez “compreendida’, uma instru¢io passa (ou nao) a
exercer controle sobre o comportamento do ouvinte.

De acordo com alguns autores (de Rose, 1993; Sidman, 1971,
1994), a compreensao e o uso da linguagem (assim como outros fenémenos
humanos complexos, como o pensar), estao estreitamente relacionados
com a capacidade de agrupar estimulos (palavras, objetos, eventos ou suas
propriedades) em classes, o que resultaria na formacao de conceitos e em
comportamento simbdlico.

O estudo do processo de formagao de classes de equivaléncia de
estimulos tem se mostrado vidvel para o estudo de fend6menos simbélicos,
como a linguagem (de Rose, 1993; Sidman, 1994; Wilkinson & Mcllvane,
1997), incluindo o estudo da compreensao de palavras (faladas ou escritas)
ou de gestos e, consequentemente, de seu significado. As palavras - como
eventos socialmente inventados e arbitrariamente relacionados a aspectos
do mundo - podem fazer parte de classes de estimulos equivalentes,
juntamente com seus diferentes referentes no mundo (objetos, eventos,
relagoes entre objetos ou eventos, propriedades de objetos, agoes,
quantidades). Desse modo, se um evento exerce fun¢io discriminativa
sobre um comportamento, uma palavra relacionada a ele por equivaléncia
poderia adquirir a mesma funcao, sem aprendizagem discriminativa direta
anterior. Essa suposicio abre caminho para o estudo de importantes
questoes relacionadas A emissio e & compreensio do comportamento

verbal (de Rose, 1993).

Estudos sobre formacio de classes tém empregado uma
preparacio experimental padrao que consiste em estabelecer discriminagoes
condicionais entre conjuntos de estimulos (fase de estabelecimento de linha
de base)! e verificar se, a partir das relagoes diretamente ensinadas, emergem
outras relagdes entre os mesmos estimulos, nio diretamente ensinadas,
mas derivadas por reflexividade, simetria e transitividade (de Rose, 1993;
Sidman, 1994; Sidman & Tailby, 1982). A linha de base pode envolver

discriminagoes entre estimulos percebidos em uma mesma modalidade

! A linha de base também pode ser estabelecida por discriminagoes simples relacionadas, mas foge ao escopo
deste texto detalhar os procedimentos, descritos na literatura de controle de estimulos (Sidman, 1994; Vaughan,
1988, entre outros)

319



Jouio C. pe Rose; Maria Steria C. A. Gio
Dersy Das GRAGAS DE Souza
(Ora.)

sensorial ou em diferentes modalidades. Para controlar a histéria pré-
experimental dos participantes, os estudos simulam experimentalmente a
aquisi¢ao de comportamento simbdlico empregando estimulos abstratos
(que se supdem desprovidos de significado). Esses estudos tém permitido
a repetida confirmacio dos resultados bdsicos sobre a formagao de classes
e sua progressiva extensao a problemas mais complexos (Sidman, 1994).

Em estudos envolvendo discriminagbes auditivo-visuais, os
estimulos auditivos empregados sio, em geral, palavras sem sentido
relacionadas a figuras (formas indefinidas ou desenhos), simulando relacoes
como as que caracterizam a nomeagio de objetos ou eventos (substantivos)
e envolvidas no tato (Skinner, 1957). A compreensio de linguagem, no
entanto, envolve muitos outros tipos de relagoes entre classes de palavras
e seus referentes: além de nomes (substantivos), as palavras também
podem se referir a estados e agdes (verbos), a qualificadores (adjetivos), a
dimensées temporais ou espaciais dos eventos, a comparagoes entre objetos
ou eventos. Por essa razio, a base empirica sobre a formagio de classes
pode ser substancialmente ampliada se as relagoes condicionais forem
estendidas para a simulagao de relagdes com outras classes de palavras e,
principalmente, para sentencas completas.

EXTENSAO DO PARADIGMA DE EQUIVALENCIA A SENTENCAS E INSTRUCOES

Esta secao relata uma série de estudos que buscaram construir a
base empirica para estender o paradigma de equivaléncia & compreensio
dos processos envolvidos na determinagio do comportamento instruido
(Postalli, 2003, 2007; Postalli, Nakachima, Schmidt, & de Souza, 2013;
Schmidt, 2004; Schmidt, de Souza, & Matos, 2002).

1. AMPLIA(;AO DE CLASSES ENVOLVENDO ACOES OU OBJETOS E SEUS RESPECTIVOS
NOMES, PELA INCLUSAO DE FIGURAS ABSTRATAS NAS CLASSES

O primeiro estudo que investigou a aquisicio de palavras
relacionadas a agoes via formagao de classes de estimulos equivalentes
foi desenvolvido em um contexto de pesquisa que visava investigar a
compreensdo e o seguimento de instru¢oes (Schmidt, 2004; Schmidt et

320



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

al., 2002). A questao principal do estudo era se, como no caso de nomes,
o paradigma de equivaléncia poderia elucidar a aprendizagem de relagoes
entre verbos e as agdes correspondentes (por convengdo da comunidade
verbal) e se, uma vez aprendidas, estas relagées entre estimulos (a palavra
e a a¢do) poderiam, como uma classe, participar de diferentes relagoes de
controle sobre o comportamento de falante (por exemplo, na nomeagio
ou no tato de uma agao) ou de ouvinte (por exemplo, na execugio de uma
agao verbal ou nio verbal sob controle da palavra falada que a designa).

A investigagio da formagao de classes de equivaléncia entre
verbos e seus referentes e entre substantivos e seus referentes comegou
pelo estabelecimento de uma linha de base de discriminagées condicionais
ensinadas pelo procedimento de emparelhamento com o modelo, em que
cada modelo era uma palavra ditada — nomes de objetos ou nomes de agdes
que supostamente faziam parte do repertério da crianga — e os estimulos
de comparacio eram figuras convencionais e figuras abstratas. De acordo
com convengoes dessa drea, os estimulos eram organizados em conjuntos
e as relagdes entre conjuntos foram indicadas por um par de letras em que
a primeira se refere ao conjunto dos estimulos modelo e a segunda, ao
conjunto de estimulos de compara¢io. No ensino de relagoes condicionais
nome-objeto, substantivos ditados eram os estimulos do Conjunto A, fotos
dos objetos compunham o Conjunto B, e as figuras abstratas pertenciam ao
Conjunto C; as relagoes ensinadas foram, portanto, AB e AC. No ensino
de relagoes condicionais palavra-agdo, os estimulos do Conjunto D eram
verbos ditados, os do Conjunto E eram fotos de um adulto realizando os
gestos, ¢ os do Conjunto F eram figuras abstratas; as relagoes ensinadas foram
DE e DE Os substantivos empregados eram bola, carro e telefone e os verbos
eram aponte, empurre e pegue. No procedimento de emparelhamento com
o modelo, eram inicialmente ensinadas, com o auxilio de um computador,
as discriminagdes condicionais entre substantivos ditados e figuras
correspondentes (AB) e entre os mesmos substantivos e figuras abstratas
(AC); em seguida, era testada a formacio de classes (relagoes BC e CB).
Ap6s esse teste de formagdo de classes, eram ensinadas as discriminagoes
condicionais DE e DF, entre verbos ditados e figuras representativas do
gesto e entre os mesmos verbos e figuras abstratas, respectivamente. Testes
de equivaléncia EF e FE verificavam a formagao de classes. Nesse estudo,
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a primeira pergunta era se as criancas formariam classes e se os resultados
seriam equivalentes para nomes e verbos. A segunda pergunta era se a
formagao de classes sustentaria o seguimento das figuras abstratas (que
teriam sido relacionadas por equivaléncia as fotos de gestos) como se elas
fossem estimulos instrucionais novos (isto ¢, se as figuras abstratas teriam
adquirido os “significados” das palavras a elas relacionadas, e se poderiam
ocasionar os comportamentos de executar as agoes sobre os objetos). Foram
realizados dois experimentos. Do primeiro, participaram oito criangas entre
trés e quatro anos. Inicialmente, os participantes realizaram um pré-teste de
controle instrucional que avaliava o efeito de diferentes tipos de instrugoes:
instrucoes simples, compostas por um verbo e por um objeto, apresentadas
oralmente; instrugdes mistas, compostas por uma figura e uma palavra
ditada — uma para o verbo e outra para o objeto; e instrugoes “pictéricas’,
compostas por duas figuras — uma para o verbo e outra para o objeto. Esse
teste era conduzido com objetos tridimensionais. Todos os participantes
seguiram a maioria das instrugbes orais, mas nao seguiram corretamente
os componentes pictdricos das instrugoes mistas e “pictéricas”. Depois do
pré-teste, foram estabelecidas, por tarefas apresentadas em computador, as
linhas de base (AB e AC e DE e DF) e conduzidos os testes de formacio
de classes descritos. Os resultados estao resumidos na Tabela 1. Todos os
participantes aprenderam as discriminacoes condicionais. Quatro dos
oito participantes apresentaram formagao de classes de equivaléncia que
inclufam os objetos (cada classe envolvendo um nome, uma foto e uma
figura abstrata) e as a¢oes (cada classe envolvendo um verbo, uma foto e uma
figura abstrata). Os oito participantes foram expostos novamente ao teste
de controle instrucional com objetos tridimensionais (pds-teste) e todos os
participantes seguiram as instrugoes orais, mas, diante de instrucoes mistas
e “pictéricas”, apenas uma crianga, dentre as que haviam formado classes,
seguiu corretamente todas as instrugdes apresentadas; seis participantes
selecionaram corretamente os objetos indicados nas instrugdes, mas nio
desempenharam acuradamente as agdes indicadas; e uma participante nao
executou as agdes, nem selecionou os objetos.
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Tabela 1- Resumo dos resultados dos estudos sobre relagoes entre equivaléncia
e seguimento de instrugoes: Numero de participantes, faixa etdria e
porcentagem de sucesso na aquisi¢ao de discriminagoes condicionais (LB),
na formagao de classes (EQ) e no seguimento de instrugdes orais e pictdricas
(Publicada em de de Souza et al., 2013; reimpressa com autorizagao).

Taxa de sucesso N (%)

Estudos Participantes Idade
(N) (anos) LB EQ Instrugdes orais Instrugdes pictéricas
(sentenga) (sentenga)

Verbo objeto verbo Objeto
Schmidt (2004) [1Exp. 2 4 3a4 4(100) 4 (100) 4 (100) 4 (100) 2(50) 2 (50)
1(25)

Postalli (2003) 15 3a4 15(100) 15 (100) = 15 (100) s 3 (20)

8(53,3)°

Postalli (2007) (1 Estudo 1 4 4a5 4(100) 4 (100) 3(75) . 3(75)

Postalli (2007) || Estudo 2 6 5a6 6(100)  6(100) | 4 (66,7) 4(66,7) 4(66,7) 4(66,7)

“ Participantes que apresentaram 100% de respostas consistentes diante das trés figuras testadas.

® Participantes que apresentaram 100% de respostas consistentes diante de uma figura (trés criangas) ou de duas figuras (cinco criangas).

Em um segundo experimento, empregou-se, em lugar das fotos
(Conjunto B), filmes de uma pessoa executando as agoes correspondentes
aos verbos ditados. Participaram quatro criangas, com idades entre trés
e quatro anos. No pré-teste de controle instrucional, todas as criancas
seguiram a maioria das instrucdes orais, mas nio as instrugoes “pictéricas’.
Todas formaram classes de equivaléncia (tanto BC/CB quanto EF/FE) e no
pés-teste seguiram as instrugdes orais, mas apenas duas seguiram correta e
completamente todas as instrugdes “pictéricas’. Uma participante selecionou
corretamente os objetos, mas nao executou as agdes, € um participante nao
executou as agdes e nem selecionou os objetos indicados pelas instrucoes
“pictéricas”. Portanto o fato de os participantes formarem classes pode ser
tomado como evidéncia de que aprenderam a relacionar as palavras as figuras
abstratas, e estas aos objetos ou s agoes, cuja relagio com as palavras estava
presente no repertério dos participantes. Contudo, a classe nem sempre
exerceu controle instrucional, o que sugere independéncia funcional entre
os membros da classe (cada classe constituida por uma palavra falada, uma
figura correspondente e uma figura abstrata) no que concerne a relagao de
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controle estimulo instrucional versus comportamento de seguir a instrugao,
uma vez que as palavras controlavam o seguimento de instrucoes, mas as
figuras abstratas nem sempre exerceram este tipo de controle.

Alguns autores argumentam que pode haver algumas diferencas
na aprendizagem de verbos e substantivos. Segundo Gentner (1978), os
substantivos s3o mais concretos em conteido que os verbos, enquanto
os significados dos verbos dependem mais de concepgoes abstratas. No
entanto, nao basta analisar as classes de forma isolada da funcao. Estudos
tém evidenciado que, diferentemente de comunidades ocidentais onde
os nomes sio aprendidos primeiro (Bornstein et al., 2004; Tardif, Shatz,
& Naigles, 1997), em comunidades chinesas e coreanas os verbos sio
aprendidos primeiro (Tonietto, Villavicencio, Siqueira, Parente, & Sperb,
2008). Essas ocorréncias estio provavelmente relacionadas as préticas
maternas da linguagem (Tardif, 1996). Por isso é importante estender as
descobertas sobre equivaléncia de estimulos para outras classes de palavras,
para frases e, até mesmo, pardgrafos (Schmidt, 2004).

Um estudo que mostrou diferencas na aprendizagem de verbos
e substantivos, focalizando diretamente a func¢ao de controle instrucional
(sem empregar o paradigma de equivaléncia), foi realizado por Striefel e
Wetherby (1973). Nesse estudo, um garoto com deficiéncia mental foi
ensinado a seguir instrugoes por reforgo diferencial, isto é, quando uma
instrugao era apresentada e o comportamento emitido correspondia
a instrugdo, o comportamento era refor¢ado; mas se o participante nio
respondesse ou se fizesse outra coisa, o reforgo era omitido e o participante
recebia ajuda em graus variados, até apresentar uma resposta que pudesse
ser reforcada. Quando a aquisigio do seguimento de instrugoes foi
analisada segundo os componentes das instrugoes, verificou-se que a maior
ocorréncia de erros incidia nas acgoes, mais do que nos objetos aos quais
deveriam ser direcionadas, ou seja, o participante fazia alguma agio em
relagao ao objeto mencionado na instrucio, mas a agio realizada nao estava
sob controle da instrugdo. Portanto, os resultados do estudo de Schmidt
e colaboradores (Schmidt, 2004; Schmidt et al., 2002), que ensinaram o
“significado” das palavras antes de empregd-las em instrugoes, replicaram
os resultados de Striefel e Wetherby (1973). Essa diferenca nos resultados
em fungao dos tipos ou categorias de eventos e palavras (objetos versus agoes
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e nomes versus verbos) sugeriu a necessidade de um estudo sistemdtico da
aquisicdo de relagoes de equivaléncia para verbos apenas, para uma melhor
compreensdo das condigoes sob as quais essa aquisi¢ao ocorre.

2. AMPLIAQAO DE CLASSES ENVOLVENDO ACOES E SEUS RESPECTIVOS NOMES,
PELA INCLUSAO DE FIGURAS ABSTRATAS NAS CLASSES

Estudos sobre este tépico (Postalli, 2003; Postalli et al., 2013)
demonstraram que criangas com idades entre trés e quatro anos aprenderam
discriminagdes condicionais e formaram classes de equivaléncia quando
um dos elementos de cada classe era um verbo intransitivo e os outros dois
membros eram um filme em videoteipe das acoes correspondentes e uma
figura abstrata. Os verbos empregados eram bater palmas, piscar e acenar.
Diante de cada tipo de estimulo da classe (palavra ditada, filme mostrando
uma a¢io executada por uma pessoa e figura abstrata), os participantes
seguiram as instrugdes orais (palavras ditadas) e reproduziram agdes
filmadas (imita¢do), tanto no pré- quanto no pés-teste; mas, diante das
figuras abstratas, o “seguimento” apresentou variabilidade, mesmo no pés-
teste: trés das 15 criancas apresentaram 100% de respostas consistentes
diante das trés figuras; 5 criancas apresentaram 100% de respostas
consistentes diante de 2 figuras; 3 criancas apresentaram 100% de respostas
consistentes diante de uma das figuras e parcialmente nas 2 demais figuras;
uma apresentou desempenho consistente diante de uma figura e apenas 3
criangas apresentaram desempenho incipiente. Os resultados permitiram
especular que parte da variabilidade poderia estar relacionada 2 histéria
pré-experimental dos participantes, uma vez que as criangas poderiam ter
diferentes graus de familiaridade com os verbos empregados.

FORMAQAO DE CLASSES: PSEUDOPALAVRAS E PSEUDOFRASES

Os dois estudos prévios investigaram a expansio de classes,
a partir de relagdes envolvendo palavras que faziam parte do repertério
inicial das criangas; o principal dado de interesse era se o estimulo novo (a
figura abstrata) incluido na classe passaria a exercer controle instrucional
(fun¢io exercida anteriormente pelas palavras, como indicado nos pré-
testes). Apenas algumas criangas apresentaram seguimento de instrugio
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pela figura. Esse dado permite dizer que o processo pode ocorrer, mas a
variabilidade entre os participantes e a auséncia do controle instrucional
para a maioria mostraram a importincia de se investigar melhor as
condigoes necessdrias para o controle da referida variabilidade.

Um primeiro passo, em consonincia com estudos da drea (e.g.,
Sidman & Tailby, 1982), foi realizar um novo estudo com estimulos
auditivos desprovidos de significado e verificar se eles adquiririam
controle instrucional quando inseridos em classes de equivaléncia com
outros estimulos também nao familiares, como acdes nao convencionais
apresentadas em filmes e figuras abstratas (Postalli, 2007). Cada conjunto
de estimulos (pseudopalavras, acoes ou figuras) era composto por trés
elementos e as tarefas de ensino eram controladas por computador. As
pseudopalavras na forma de verbos no infinitivo eram mupar, voquer e
zabir e as agdes eram gestos estereotipados (videoteipes), para os quais
nao se esperavam nomeagoes consistentes na comunidade verbal dos
participantes. As quatro criancas com idades entre 4 e 5 anos participantes
do estudo aprenderam as discriminagées condicionais e formaram classes
de equivaléncia, relacionando, sem ensino direto, as palavras, as figuras
indefinidas e as a¢des. Foram conduzidos testes de seguimento de instru¢oes
antes da fase de ensino (pré-teste), depois do ensino das discriminagoes
condicionais (teste intermedidrio) e depois da formagao de classes de
estimulos equivalentes (pds-teste). Os resultados do teste intermedidrio
mostraram que o ensino das discriminacoes condicionais favoreceu o
seguimento das instru¢oes orais (pseudopalavras), mas nao foi suficiente
para o seguimento das “instru¢des” pictdricas. Isto é, cada palavra (mupar,
voquer e zabir) passou a exercer controle discriminativo preciso para a
execugao, pela crianga, da agio que havia sido relacionada & mesma palavra
durante a tarefa de emparelhamento com o modelo. Porém, quando uma
das figuras era apresentada, as crian¢as ndo emitiram respostas de execugao.
A observagio do desempenho dos participantes nessas tentativas mostrou
que elas tendiam a dizer “nao sei” (balangando a cabeca), apontavam a
figura na tela do computador ou permaneciam inativas. Apds a formagao de
classes, no entanto, ocorreu transferéncia precisa de controle instrucional
também para as figuras abstratas. Esses resultados sugeriram que, sob
condi¢oes apropriadas, as classes de equivaléncia, quando formadas,
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sustentam o seguimento sistematico de instrugoes orais, assim como das
figuras que “representam” as palavras, e podem ser uma rota possivel para
a origem da compreensio e do seguimento de instrugoes.

Encontradas as condi¢oes que permitiram levar a formagao de
classes e ao controle instrucional, seria possivel verificar se essas condigdes
eliminariam as diferencas encontradas para verbos e objetos no estudo de
Schmidt (2004). O estudo com pseudoverbos foi entdo replicado com
pseudofrases (verbo e objeto), com criangas ligeiramente mais velhas
que as do estudo anterior (5 e 6 anos); os verbos eram pseudopalavras,
as agbes eram nao convencionais (sem nome em portugués) e os objetos,
construidos de sucata, também tinham pouca probabilidade de serem
nomeados com palavras da lingua (Postalli, 2007). Diferentemente do
estudo de Schmidt, o estimulo ditado era a frase inteira (e nio somente
o verbo ou o objeto); cada videoteipe apresentava uma pessoa executando
uma agao com um dos objetos; e as figuras eram estimulos compostos por
dois elementos, um representando a a¢do e outro representando o objeto.
Foram ensinadas as relacoes AB ¢ AC, enquanto a formagao de classes foi
avaliada para as relagdbes BC e CB. Os resultados dos seis participantes
replicaram os do estudo anterior (ver Tabela 1), mostrando aprendizagem
das discriminagdes condicionais e formagao de classes de equivaléncia
entre pseudofrases ditadas, filmes em videoteipe e figuras abstratas. Quatro
dos seis participantes mostraram também seguimento das instru¢oes orais
e apresentaram esse mesmo comportamento quando o antecedente era a
figura abstrata composta, equivalente 2 frase ditada. Portanto, na auséncia
de uma histéria prévia com os estimulos, nao ocorreram diferengas
entre verbos e nomes de objetos, nem na aquisi¢ao das discriminagoes
condicionais, nem nos testes de controle instrucional.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste capitulo foi apresentar pesquisas realizadas
com criangas pré-escolares que buscaram relacionar controle por instrugoes
e equivaléncia de estimulos. De modo geral, os resultados dos estudos
mostraram que a formagao de classes pode permitir que palavras e sentencas
originalmente “desconhecidas” adquiram significado, o que favorece que
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elas funcionem como instru¢io; mostraram também que figuras abstratas
incluidas nas classes podem exercer efeitos similares aos das instrugdes orais
no controle do comportamento. Porém, a aquisi¢io do significado nem
sempre ¢ suficiente. Em outras palavras, sob as condigoes dos estudos aqui
apresentados, sem o signiﬁcado, as criangas nao poderiam seguir as instrugoes
e, para esta finalidade, a formagao de classes de equivaléncia seria o requisito
fundamental; no entanto, uma vez adquirido o significado, o seguimento
de instrugoes dependia de suas varidveis de controle (Skinner, 1957) e,
possivelmente, de varidveis de contexto (Spinillo & Carraher, 1989).

Além de questoes gerais sobre o controle por instrugdes que ainda
demandam investimento em pesquisa - como o tipo de fungao exercida
pelos estimulos instrucionais no controle do comportamento governado
por regras ou o papel das consequéncias programadas na manutencio ou
nao desse comportamento - o estudo da aprendizagem da compreensao de
instruges pelo ouvinte é um tema de grande interesse e requer significativos
esforcos em sua investigagao. Os estudos resumidos neste texto representam
uma abordagem ao estudo do significado de instrugoes, que pode e deve ser
ampliada e refinada em termos metodolégicos e conceituais. A investigacao
das origens do controle instrucional com criangas pequenas pode contribuir
para a elucidagio dos processos que sustentam essa importante classe de
comportamentos. Descrever esses processos e ter controle de varidveis
relevantes para o seu desenvolvimento tém implicagdes importantes para a
promogao do desenvolvimento infantil, especialmente do comportamento
verbal, e na prevencio de deficiéncias (Hart & Risley, 1995, 1999; Robles
& Gil, 2006).
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REPERTORIOS RUDIMENTARES DE
LEITURA VIA EQUIVALENCIA DE
EsTiMmULOS E RECOMBINACAO DE
UNIDADES VERBAIS MINIMAS! 2

Maria Amelia Matos
Alessandra Lopes Avanzi
William J. Mcllvane

Relatamos um estudo com 16 criangas brasileiras de baixo
status socioecondmico, que procurou estabelecer um repertério de
relagoes envolvendo palavras ditadas, palavras impressas e as figuras
correspondentes. As criangas foram ensinadas a: (1) na presencga de palavras
ditadas, selecionar as figuras correspondentes; (2) na presenca de silabas,
apresentadas tanto no formato visual quanto no auditivo, selecionar palavras
que contivessem a silaba correspondente na posi¢ao inicial ou final; (3) na
presenca de palavras ditadas como modelo, construir as palavras impressas
correspondentes por meio do arranjo de seus componentes sildbicos;
(4) na presen¢a de palavras impressas como modelo, construir palavras
impressas idénticas por meio do arranjo de suas silabas constituintes. Apds
o ensino dos dois primeiros tipos de tarefas, as criangas foram submetidas

! Nota dos organizadores: Este livro ndo poderia deixar de incluir um trabalho de Maria Amelia Matos, que foi
uma das mais importantes integrantes do ECCE até seu falecimento, em 2005. Por este motivo, incluimos neste
volume uma tradugio de um de seus trabalhos mais relevantes para o programa de pesquisa do ECCE. O trabalho
foi publicado em 7he Analysis of Verbal Behavior (2006, volume 22, paginas 3-19) e teve sua tradugdo e publicagao
neste volume autorizada pela Association for Behavior Analysis International® (publisher), detentora do copyright.

*Tradugio da Dra. Mariélle Diniz Cortez, Departamento de Psicologia/UFSCar, Sao Carlos, SP.
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a testes das relagoes potencialmente emergentes envolvendo palavras
impressas e figuras: quase todas apresentaram relacoes consistentes com a
equivaléncia de estimulos; apresentaram também desempenhos emergentes
de nomeagio — nio apenas com as palavras ensinadas, mas também com
palavras novas que eram recombinacoes das silabas que compunham as
palavras ensinadas. O presente trabalho foi inspirado no paradigma de
equivaléncia de estimulos, proposto por Sidman, e na andlise funcional das
relagdes verbais, de Skinner, particularmente quando aplicada aos conceitos
de unidades comportamentais minimas e criatividade (i.e., flexibilidade
comportamental) nas unidades de andlise aplicadas as relagoes verbais.

Palavras-chave: leitura rudimentar, equivaléncia de estimulos, unidades
verbais minimas, recombinacio de unidades
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MARIA AMELIA MATOS:
UMA LEMBRANCA E UMA HOMENAGEM ?

William Mcllvane

No dia 17 de maio de 2005, nossa 4rea sofreu a perda prematura
e inestimdvel da Dra. Maria Amelia Matos, que influenciou diversas
geracoes de analistas do comportamento, no Brasil e em outros paises.
Sua perda foi ainda mais devastadora por ter vindo logo apés uma longa,
brava e, aparentemente, vitoriosa batalha contra um cincer em metistase.
Como sugere o artigo que acompanha este texto (Repertdrios rudimentares
de leitura via equivaléncia de estimulos e recombinagio de unidades verbais

?Reconhego e agradeco a ajuda de Gerson Tomanari na obten¢ao de informagées para este texto, e de Julio de
Rose pelos comentdrios a uma verso preliminar.

Esta colaboragio contou com o financiamento do projeto interinstitucional “Relagdes emergentes entre
estimulos: pesquisa bdsica e aplicagoes ao ensino de leitura, escrita e matamdtica” (Pronex 2/MCT/CNPq
No. 663098/ 1997-1). William J. Mcllvane recebeu financiamento do National Institute of Child Health and
Human Development (HD25995 e HD04147).

Agradecemos a Deisy de Souza e Jilio de Rose, que leram uma primeira versio deste manuscrito e forneceram
comentdrios tteis. Em especial, agradecemos 4 Dra. de Souza por ter sugerido o uso da logomarca do McDonald’s
para discutir o problema da classificacao apropriada de estimulos verbais e nao verbais (ver nota de rodapé 2)
O software utilizado neste experimento foi uma versao modificada do programa EQUIV, submetido por
Pimentel (1996) como requisito parcial para obten¢io do titulo de mestre na Universidade Mackenzie, Sio
Paulo.

Endereco para correspondéncia: Alessandra Lopes Avanzi, Rua Saquarembd, 53, Jd. Paulistano, CEP 01443-
040, Sao Paulo, Brasil; ou para William J. McIlvane, UMMS Shriver Center, 200, Trapelo Rd., Waltham, MA

02452; e-mail: william.mcilvane@umassmed.edu
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minimas), a Dra. Matos continuou sua atividade profissional exemplar
mesmo durante a batalha contra o cincer e o breve periodo de remissio
que o seguiu. Ela foi uma inspiragao para muitos de seus colegas, alunos e
amigos ao redor do mundo.

A Dra. Matos nasceu em Birigui, uma cidade do estado de
Sao Paulo, no dia 14 de abril de 1939, e deixou sua cidade natal, em
dezembro de 1957, para iniciar o curso de licenciatura em Psicologia, na
Universidade de Sao Paulo. Em 1961, conheceu o Dr. Fred Keller, que
conseguiu uma licen¢a da Columbia para atuar como professor visitante
na USP. Com esse poderoso estimulo, ela resolveu iniciar a pés-graduacao
na Columbia, matriculando-se no Programa de Anilise Experimental do
Comportamento/Psicologia Experimental, onde se graduou em 1969.
Na Columbia, a Dra. Matos teve o privilégio de trabalhar nao apenas
com o Dr. Keller, mas também com o Dr. William “Nat” Schoenfeld —
orienta¢io que foi fonte de grande orgulho pessoal e inspiragao durante
toda sua vida. A influéncia destes ilustres professores era ébvia em sua
atuacdo profissional subsequente, em que demonstrou dedicacio singular a
qualidade de pensamento, ao rigor metodolégico e a aplicagao continua dos
principios de pesquisa a problemas na drea de educagio. S6 recentemente
muitos cientistas na drea de sadde e educagio vieram a compreender e
expressar apreco pelos esforgos de pesquisa translacional, em que interesses
cientificos da pesquisa bésica e da pesquisa aplicada sao integrados em uma
mesma carreira. E notével que a Dra. Matos tenha seguido esse caminho
ao longo de uma carreira de mais de cinco décadas, continuando, por
exemplo, a tradi¢ao da instru¢do programada baseada nos principios de
aprendizagem, inspirada em Keller e Skinner.

Assim que terminou a pés-graduagio na Columbia, a Dra. Matos
retornou & USP e iniciou uma renomada carreira no ensino e na pesquisa.
Rapidamente, ganhou a reputagao de ser uma professora muito exigente,
mas também muito generosa. Ela dedicou um tempo extraordindrio
a0 planejamento cuidadoso das aulas e ao arranjo de contingéncias
apropriadas para promover o progresso e a exceléncia de seus alunos.
Com relagio a formacio na pds-graduagao, a Dra. Matos supervisionou
mais de 60 dissertagdes de mestrado e teses de doutorado, e parte de seus
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alunos sio, atualmente, reconhecidos lideres na andlise experimental do
comportamento, no Brasil.

Seu objetivo como professora era §bvio: assegurar que os beneficios
de sua formacio e experiéncia pudessem ser efetiva e completamente
transferidos para as préximas geracoes. Dra. Matos ficou conhecida,
em especial, por sempre fomentar o pensamento critico. Como uma
proponente da instrugio programada, ela era comprometida com a ideia
de que todo estudante bem motivado tem a capacidade de aprender e de
pensar criticamente se seus professores estiverem similarmente motivados
a ensinar efetivamente, como ela, clara e obviamente, estava.

A Dra. Matos foi absolutamente fundamental no desenvolvimento
do programa de pés-graduacio da USP e também em coloci-lo em
lugar de destaque, tanto nacional como internacionalmente. Com
outros colegas da USP que compartilhavam suas ideias, ela desenvolveu
e manteve o programa de pds-graduagao em Psicologia Experimental e
manteve, também, um dos primeiros laboratérios no Brasil a conduzir
pesquisas em andlise experimental do comportamento. Entre suas muitas
contribui¢des, encontram-se os trabalhos influentes nas dreas de controle
aversivo, processos de controle de estimulos, comportamento verbal e
comportamento governado por regras. Mais recentemente, como ilustra
o artigo que este texto acompanha, ela desenvolveu um programa de
pesquisa de longo alcance, que tinha por objetivo buscar métodos efetivos
e cientificamente embasados para ensinar habilidades de leitura para
criangas economicamente desfavorecidas que nao dispunham de outros
meios para adquiri-las.

De forma mais geral, a Dra. Matos estava entre os pioneiros
da psicologia cientifica no Brasil. Sua influéncia na formagao de cursos
de psicologia em todo o pais é substancial atualmente e, provavelmente,
continuard a ser pelos proximos anos. Enquanto ainda estudante, ela foi uma
voz articuladora no que dizia respeito a manutengio da alta qualidade dos
programas e dos padrdes profissionais, em consonancia com sua mentora,
Dra. Carolina Bori. Essas excepcionais académicas mantiveram uma estreita
amizade profissional que sustentou a ambas, principalmente durante os
ultimos anos de suas carreiras. Por exemplo, elas pareciam se deleitar com
a presenga uma da outra durante o recente congresso internacional da
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Association for Behavior Analysis, realizado em Campinas, na qual pareceu
a todos que a Dra. Matos havia recuperado a sadde, que infelizmente,
logo em seguida, foi perdida. Pode nao ser mera coincidéncia que a saide
da Dra. Matos tenha piorado logo apéds o inesperado falecimento da Dra.
Bori, que ocorreu pouco tempo depois do congresso.

O trabalho da Dra. Matos como uma lider nacional foi
tio exemplar quanto importante para o desenvolvimento da ciéncia
comportamental, no Brasil. Ela era atuante nas sociedades cientificas,
sobretudo na Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP), e foi fundamental
na transformagao da SBP, de uma sociedade cientifica regional para uma
sociedade nacional, deixando para sempre seu legado nesta importante
e proeminente sociedade cientifica. A Dra. Matos distinguiu-se também
como editora e revisora de vérias publicacoes académicas, estendendo sua
orientagdo para muitos colegas e alunos, dentro e fora do Brasil.

A perda de Dra. Matos deixa um vazio incalculdvel na andlise
do comportamento, no Brasil. Assim como outros lideres bem sucedidos,
ela deixou um legado de dedicados e bem preparados estudantes para
preenché-lo. Entretanto, ninguém poderd preencher o vazio emocional
deixado naqueles que tiveram o prazer de conhecer sua personalidade,
que devem tanto a ela, e que sofreram profundamente com sua perda
prematura.

Obrigado por tudo, Maria Amélia.

E s

No livro Comportamento Verbal (1957), Skinner articulou uma
nova taxonomia das relagdes verbais que redefiniu muitas das relagoes
relevantes entre ambiente e comportamento em termos de suas relagoes
funcionais de controle por eventos antecedentes e consequentes. Com o
objetivo de avangar na compreensio cientifica bésica das relagoes verbais, a
taxonomia de Skinner apresentou-se como uma alternativa complementar
as andlises estruturais enfatizadas nas abordagens de processamento da
informagdo. Apesar de a andlise de Skinner ser, primordialmente, de
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natureza conceitual, sua énfase funcional levou-a, naturalmente, ao
desenvolvimento e a andlise de tecnologias pedagdgicas para estabelecer
relagdes verbais. A aplicagao da anilise funcional parece particularmente
util para aprendizes que nio adquirem as relagoes verbais por meio das
experiéncias educacionais que sio suficientes para outros aprendizes
(Sundberg & Partington, 1998).

Nosso interesse tem sido definir e ensinar o conjunto de relagoes
funcionais que compdem um repertério de leitura efetivo. O fracasso
de técnicas tradicionais de ensino de leitura é um problema global,
principalmente em paises em desenvolvimento que, comparativamente,
podem investir menos recursos na formagao de professores. Acreditamos
que uma tecnologia de ensino bem definida, inspirada na andlise funcional
do comportamento verbal proposta por Skinner, e a aplicagio de outros
avangos mais recentes na ciéncia da andlise do comportamento tém
potencial para apresentar uma grande contribui¢io na resolugio deste
problema.

Muitas das relagoes funcionais articuladas pela anilise do
comportamento verbal proposta por Skinner sio aquelas diretamente
envolvidas nas tarefas que constituem os maiores desafios no ensino de
leitura. O comportamento textual, por exemplo, ¢ demonstrado pela
habilidade em discriminar e produzir (isto ¢, nomear) palavras impressas
que o aprendiz nao conhecia antes, incluindo palavras que se assemelham
apenas estruturalmente as definidas por uma dada comunidade verbal como
tendo significado. Por exemplo, leitores fluentes nio tém dificuldade em
nomear as chamadas palavras sem sentido/pseudopalavras (por exemplo,
CUG, ZID, VEK), que tém sido usadas em pesquisas sobre aprendizagens
verbais (e.g., Postman, 1975) e, mais recentemente, em pesquisas de
orientacio analitico-comportamental sobre aprendizagem relacional (e.g.,
Mcllvane et al., 1987).

Uma contrapartida no dominio auditivo é o comportamento
ecbico, em que o aprendiz reproduz, tipicamente de forma vocal, o
comportamento de um modelo. Assim como no comportamento textual,
0 ecdico nio necessariamente reflete um significado estabelecido definido
por uma comunidade verbal (por exemplo, o individuo pode repetir
vocalmente as palavras sem sentido exemplificadas anteriormente). A
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habilidade de apresentar comportamentos textuais e ecdicos puros ¢é
essencial para a leitura fluente. Ao descrever essas relagoes funcionais,
Skinner antecipou o interesse atual na chamada consciéncia fonoldgica
(isto ¢, comportamentos que indicam certas relagdes estabelecidas entre
unidades textuais e os sons da fala correspondentes), que tem recentemente
assumido uma importincia central na andlise de repertérios de leitura
fluente (Torgensen, Morgan, & Davis, 1992).

Outra importante contribuigao da andlise skinneriana das relagoes
verbais foi o reconhecimento de que as unidades de andlise nas relagoes
verbais nao sao fixas; as unidades de andlise podem ser aumentadas ou
diminuidas, dependendo da natureza do comportamento a ser analisado.
Em especial, sua nogao de “unidades minimas” tem se mostrado diretamente
relevante para andlise comportamental de repertérios de leitura rudimentares
(J. C. de Rose, de Souza, Rossito, & de Rose, 1992; J. C. de Rose, de Souza,
& Hanna, 1996) e ¢ aplicdvel também a andlises cognitivas dos repertérios
de leitura (Blachman, 1997). Para ilustrar essa abordagem, pesquisas
sobre a chamada generaliza¢io recombinativa tém mostrado que o ensino
do comportamento apropriado para as expressoes CHAPEU AZUL e
CADEIRA VERMELHA, por exemplo, pode fazer com que o aprendiz seja
capaz de se comportar apropriadamente com relagio aos pares CHAPEU
VERMELHO e CADEIRA AZUL, sem ensino direto (Goldstein, 1993).
Desta forma, as unidades sao recombinadas em novas e apropriadas maneiras.
Essa abordagem de recombinacio de unidades minimas pode também ser
estendida a palavras individuais. Pesquisas tém mostrado, por exemplo, que
no ensino direto, que estabelece nomeagoes orais apropriadas de palavras
compostas de unidades separdveis da lingua portuguesa, altamente fonética
(por exemplo, BOLA, LOCA), a aprendizagem pode ser acompanhada de
nomeagoes emergentes das recombinagdes das unidades constituintes (por
exemplo, LOLA, CABO) (de Rose et al., 1992, 1996; Matos, Hiibner, Serra,
Basaglia, & Avanzi, 2002).

Por si s6, os comportamentos textual e ecdico nio constituem
toda a gama de relagoes funcionais que compoem um repertdrio funcional
de leitura. O aprendiz também deve adquirir uma variedade de outras
relagdes funcionais que tém sido, tradicionalmente, incluidas sob a rubrica
do “significado”. Entre as mais importantes destas relagoes funcionais estd
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o tato. Na presenca de uma figura de um animal de quatro patas, com
bigode, orelhas pontiagudas, olhos felinos e assim por diante, emitir a
palavra falada “gato” poderia funcionar para tatear (isto ¢, nomear) a figura.
Similarmente, na presen¢a da palavra impressa GATO, emitir a palavra
falada “gato” poderia funcionar também da mesma maneira que um tato,
por meio da equivaléncia de estimulos, mas esta poderia ser também uma
resposta textual, ou seja, apenas uma nomeacao fonética de um aprendiz
com um repertério textual adequado®. Testes adicionais sio necessrios
para determinar se “gato” poderia funcionar ou nao como um tato.

Evidéncias para apoiar uma inferéncia da capacidade funcional
de um tato verdadeiro poderiam ser obtidas usando o paradigma de
equivaléncia de estimulos, de Sidman (1971). A partir do paradigma de
emparelhamento com o modelo (matching-to-sample), um aprendiz poderia
ser ensinado a selecionar uma figura de um gato (estimulo de comparagio)
na presenca da palavra ditada “gato” (estimulo modelo). O aprendiz
pode ser ensinado, ainda, a selecionar, como estimulo de comparagio,
a palavra impressa GATO na presenga da mesma palavra ditada. Se o
ensino for realizado de maneira cuidadosa, possivelmente poderemos
observar desempenhos emergentes de emparelhamento com o modelo —
emparelhamento bidirecional da figura com a palavra impressa sem treino
adicional. Além disso, também serd possivel observar, adicionalmente, algo
que o aprendiz nunca havia feito anteriormente: espontaneamente dizer
“gato” quando se deparar com a palavra impressa GATO. Neste caso,
uma inferéncia razodvel é a de que o aprendiz pode ser capaz de tatear a
palavra impressa de uma forma que é convencionalmente reforcada pela
comunidade verbal de falantes da lingua portuguesa’.

* Em linguagem técnica, naturalmente, um tato ¢ definido como uma resposta verbal a um estimulo nio verbal
e a palavra impressa GATO pode parecer, obviamente, de natureza verbal. Porém tal starus deve ser reconhecido
como uma inferéncia — sua validade depende criticamente da topografia de controle de estimulos (Mcllvane &
Dube, 2003). Para ilustrar esta questao relevante, considere o szazus da logomarca familiar do McDonald’s. Para
um adulto, os famosos arcos dourados representam a letra maitscula M, que ¢ classificada como um estimulo
verbal. No entanto, qual seria o stazus do M para uma crianca que ainda nio aprendeu a reconhecer letras?
Para a crianga, a logomarca do McDonald’s ¢, sem divida, um estimulo de natureza nio verbal assim como o
sanduiche que ela (a logomarca) prevé. Respostas verbais 4 logomarca, que podem ser classificadas como tatos,
podem ocorrer via equivaléncia de estimulos e transformagio de fungées relacionadas.

>NT: Os autores referem-se a falantes da lingua inglesa. A palavra gato corresponde a palavra cat no texto
original.
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Em pesquisas aplicadas recentes e em andamento, um grupo
de analistas do comportamento, no Brasil, tem buscado desenvolver
um conjunto de métodos confidveis para ensinar leitura rudimentar
para as muitas criangas de familias com baixo szatus socioecondémico
que apresentaram ou que se encontram em risco substancial de fracasso
escolar (e.g., de Rose et al., 1992, de Rose, et al.,1996; Matos &
Hiibner-D’Oliveira, 1992). O trabalho tem sido inspirado em parte pela
andlise do comportamento verbal, de Skinner (sobretudo o conceito de
unidades minimas), e em parte pela andlise de relagoes de equivaléncia,
de Sidman. Um objetivo primordial deste programa de pesquisa tem sido
desenvolver um conjunto de métodos que contemple procedimentos para
estabelecer toda a gama de relagoes funcionais que constituem as bases
para um repertério funcional de leitura. O presente estudo exemplifica
esse esfor¢o e relata um método que tem se mostrado efetivo no ensino
de leitura rudimentar para criangas pré-escolares. Tal método evoluiu ao
longo de vdrios anos de pesquisas que foram, progressivamente, refinando
as técnicas (e.g., Matos & Hiibner D’Oliveira, 1992; Matos, Hiibner,
& Peres, 1997; Matos, Peres, Hiibner, & Malheiros, 1999; Matos et al.,
20020 procedimento aqui relatado representa uma implementa¢ao mais
abrangente das contingéncias para instanciar certo nimero de relagoes
funcionais definidas no Comportamento Verbal, dentro do contexto de um
programa efetivo para ensinar leitura rudimentar.

MEgtopo
PARTICIPANTES

Participaram 16 criangas com idades entre 5 anos e 6 meses e
6 anos e 2 meses no inicio do estudo, com as seguintes caracteristicas:
todas vieram de familias com baixo status socioecondmico; seus pais
eram trabalhadores domésticos ou trabalhadores nao qualificados (e.g.,
domésticas, trabalhadores bragais, etc); nenhum pai havia concluido
o ensino fundamental; todas as criancas frequentavam uma pré-escola
publica, em Sao Paulo, que nao ensinava habilidades de alfabetizagao.
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LocAL E MATERIAIS

Os participantes realizavam sessdes individuais, de 25-30
minutos, que eram conduzidas, em geral, duas vezes por semana. As criangas
sentavam-se em frente a uma mesa com um computador Pentium, com um
monitor com tela sensivel ao toque, que apresentava todos os estimulos e
registrava os dados. As operagdes experimentais eram controladas por um
software desenvolvido para esse tipo de pesquisas (ver Agradecimentos). Em
uma mesa préxima eram distribuidos os reforcadores, como brinquedos
e itens comestiveis. O experimentador sentava-se atrds do participante
durante as sessoes.

Estimulos discriminativos. A Tabela 1 apresenta os 20 conjuntos
de estimulos utilizados no estudo. Os estimulos eram de cinco tipos:
(1) cores apresentadas na tela do computador, (2) palavras ditadas pelo
experimentador, (3) figuras apresentadas na tela, (4) silabas impressas e (5)
palavras impressas. Os dois tltimos tipos de estimulos eram apresentados
em dois formatos: na tela do computador e em blocos de madeira. Cada
uma das palavras era composta por duas silabas do tipo consoante-vogal
(primeira silaba acentuada) e tinha significado em Portugués. As palavras
do conjunto C e C’ tinham a vogal O pronunciada como um O fechado
(como em bolo), os conjuntos C” e C” tinham palavras com o O fechado
e outras palavras com o O aberto (como em cola)®.

Todos os estimulos visuais apresentados na tela do computador
eram retdngulos de 5.0 x 6.0 cm (“janelas”) apresentados sobre um fundo
preto. As tentativas de emparelhamento com o modelo apresentavam
cinco janelas. Uma janela era centralizada na parte inferior da tela e
utilizada para a apresentagio do modelo. Centralizadas acima desta janela,
eram apresentadas outras quatro janelas, dispostas em um arranjo 2 x 2,
usadas para a apresenta¢io dos estimulos de compara¢io. Em tentativas de
nomeagao, uma tnica janela era apresentada na parte inferior da tela.

¢ NT: No texto original foi utilizada a palavra slope para exemplificar o O fechado e ball para exemplificar o O
aberto.
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Tabela 1 - Conjuntos de estimulos usados durante o estudo.

Nome do
. Elementos Meio de apresentagio

conjunto

Cores — PA Cores: amarelo, azul, verde, vermelho Tela do computador

Cores — PB Palavras ditadas correspondentes as Cores — PA Voz do experimentador

Figuras — PC  Figuras (coloridas): trem, avido, caracol Tela do computador

A Palavras ditadas: boca, cabo, bolo, lobo Voz do experimentador

B Desenhos de linhas correspondentes ao Conjunto A Tela do computador

C Palavras impressas correspondentes ao Conjunto A Tela do computador

A Palavras ditadas: lolo, bobo, loca, calo Voz do experimentador

B’ Desenhos de linhas correspondentes ao Conjunto A*  Tela do computador

C Palavras impressas correspondentes ao Conjunto A’ Tela do computador

A Palavras ditadas: bola, bala, coca, caco Voz do experimentador

B” Desenhos de linhas correspondentes ao Conjunto A”  Tela do computador

C” Palavras impressas correspondentes ao Conjunto A” Tela do computador
Palavras impressas: coco, cola, lola, loba, loco, boba,

c” Tela do computador
colo, cala

S1 Silabas impressas: BO, LO, CA Tela do computador

S2 Silabas impressas: BA, LA, CO Tela do computador

S3 Silabas impressas: BO, LO, CA, MA, TA Blocos de madeira

S4 Silabas impressas: BO, BA, LO, LA, CA, CO, MA, TA Blocos de madeira

AN C Palavras impressas correspondentes ao Conjunto A Blocos de madeira

ANC Palavras impressas correspondentes ao Conjunto A’ Blocos de madeira

AN C” Palavras impressas correspondentes ao Conjunto A” Blocos de madeira

Uma cor, quando apresentada como estimulo, preenchia toda a
janela. As figuras eram multicoloridas e as palavras, impressas em preto em
letras maidsculas (fonte Arial; tamanho 36). Ambos os tipos de estimulos
eram apresentados sobre fundos amarelos.

Os blocos de madeira que apresentavam silabas mediam 3.0 x
1.5 x 1.0 cm; os que apresentavam palavras completas mediam 5.5 x 1.5
x 1.0 cm. Os blocos de madeira com as silabas poderiam ser apresentados
sozinhos ou com duas pegas juntas para formar uma palavra de duas silabas.

As consequéncias reforgadoras eram uma breve frase musical
produzida pelo computador, elogios verbais do experimentador e uma
ficha entregue manualmente. As fichas podiam ser trocadas ao final das
sessoes por itens selecionados entre uma variedade de itens comestiveis e
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pequenos brinquedos; tais itens tinham diferentes “pregos” e eram trocados
a cada trés semanas, para manter sua eficicia como reforgadores.

Durante o treino, cada resposta correta era seguida por
consequéncias reforcadoras; respostas incorretas eram seguidas por
um intervalo entre tentativas de 0,5 s. Durante este intervalo, a tela do
computador ficava escura. Nenhum estimulo era apresentado na tela até o
inicio da préxima tentativa. Durante os testes, nenhum tipo de tentativa
era seguido por consequéncias refor¢adoras. Era dito as criancas que suas
escolhas estavam sendo registradas e que o niimero de fichas correspondentes
ao numero de escolhas corretas lhes seria dado no final da sessao. As criangas
também eram informadas que reforcadores extras estariam disponiveis,
caso prestassem atengdo e tivessem um bom desempenho. Estes dltimos
procedimentos foram incorporados para garantir a motivagao das criancas
durante as sessoes de teste.

SEQUENCIA E CARACTERISTICAS DOS PROCEDIMENTOS DE ENSINO E DE TESTE

Inicialmente, as criangas foram familiarizadas com o sistema
de reforamento por fichas. Em seguida, todos os estimulos que eram
desenhos ou formados por letras impressas (i.e., aqueles dos conjuntos B,
C, B, C, B” e C”) eram apresentados, individualmente, em uma ordem
nao sistemadtica, e os participantes eram instruidos a nomear cada um deles
oralmente. Cada estimulo era apresentado em trés tentativas durante o pré-
teste de nomeagio. Quando eram apresentadas figuras, poder-se-ia inferir
que as respostas de nomeagio eram tatos, ou seja, respostas que haviam sido
previamente estabelecidas e reforcadas pela comunidade verbal da crianga;
como tal, todas as respostas corretas eram seguidas por consequéncias
reforcadoras. Quando os estimulos eram formados por letras impressas,
uma resposta textual era o minimo requerido, mas resultados positivos
nos testes nio eram esperados pelas criangas, que apresentavam pouca
ou nenhuma experiéncia em leitura. Além disso, a crianga era incluida
no estudo apenas se falhasse em nomear corretamente qualquer palavra
impressa; neste caso, nenhuma consequéncia reforcadora seguia a tentativa.

Os pré-testes e o treino preliminar subsequente (descrito a
seguir) foram necessdrios para verificar os desempenhos que eram pré-
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requisitos para os treinos e testes subsequentes. Por exemplo, a 16gica dos
procedimentos a serem implementados requeria que a crianga desse um
nome familiar e culturalmente apropriado para cada desenho (i.e., tatear
as figuras); se ela nio soubesse 0 nome ou se nao reconhecesse a figura
em sua primeira apresentagdo, o experimentador dizia 0 nome correto e
contava uma breve estdria para colocar o nome da figura em um contexto.
Nas tentativas subsequentes, as estorias eram omitidas e todas as tentativas
eram seguidas apenas por consequéncias diferenciais. Para cada crianca
que requeria instrugdo na tarefa de nomeacao das figuras, outro bloco de
tentativas compostas pelos conjuntos B, B’ e B” era apresentado e repetido
até que ela respondesse a todas as tentativas sem erro.

Treinos adicionais foram conduzidos para estabelecer a
linha de base de matching-to-sample’ simultineo, que seria necessdria
para implementar o procedimento experimental. Primeiramente, foi
estabelecido o matching-to-sample de identidade na tela do computador
(Pré-treino A). Estimulos modelo e de comparagao eram quatro cores (ver
Tabela 1, Cores-PA), apresentadas duas vezes cada, dentro de um bloco de
oito tentativas. Estes estimulos eram apresentados na parte inferior da tela,
e as criangas precisavam tocar no modelo antes de selecionar o estimulo
de comparagao apresentado anteriormente. Nesta parte do pré-treino, o
nimero de estimulos de comparagao, inicialmente, era um (o estimulo
idéntico ao modelo); todas as escolhas dos estimulos de comparacio
idénticos a0 modelo nesta e nas tentativas subsequentes do pré-treino
eram seguidas por consequéncias reforcadoras. Quando a crianga fazia
oito escolhas corretas no formato de um tnico de estimulo comparagio,
o préximo bloco de matching de identidade apresentava dois estimulos de
comparagio (um idéntico ao modelo e outro diferente); neste e em todos
os demais procedimentos de matching-to-sample subsequentes, a posicao
dos estimulos de comparagio corretos e incorretos variava de forma nio
sistemdtica ao longo das tentativas. Quando o critério de 100% de acertos
era atingido, o niimero de comparag¢des era aumentado, primeiro para trés
e depois para quatro.

7NT: Optou-se por nio traduzir a expressio matching-to-sample para o portugués a partir da segio de
procedimentos, dado que a literatura nacional da drea adota tanto a forma traduzida (emparelhamento com o
modelo) como a nao traduzida.
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Na fase seguinte (Pré-treino B), foi estabelecido o matching-to-
sample arbitrdrio. Os estimulos de comparagio eram as mesmas quatro
cores usadas nas tentativas de matching de identidade durante o Pré-treino
A e os modelos eram os nomes correspondentes de tais cores, ditados pelo
experimentador (Cores-PB, Tabela 1). O critério para avangar para a préxima
fase era de 100% de acuricia em um bloco de oito tentativas, em que cada
um dos quatro estimulos era apresentado duas vezes. Nenhum estimulo
modelo visual era apresentado nas tentativas de matching arbitrdrio.

Na dltima fase (Pré-treino C), figuras (um avido, um trem e um
caracol, Figuras-PC, Tabela 1) eram apresentadas as criangas, trés vezes
cada, e elas eram instruidas a indicar onde as figuras “comegavam” (i.e.,
apontando para a porgao frontal dos itens da figura) e onde “terminavam”
(i.e., apontando para sua por¢io final). Se a crianca nio emitisse uma
resposta correta imediatamente, era contada uma breve estdria sobre a
figura e suas fungoes e, entdo, a tarefa era reapresentada. Esse Pré-treino
foi necessdrio para preparar as criangas para responderem ao inicio e ao
fim de uma palavra, uma vez que, em geral, elas nio entendiam as relacoes
entre “esquerda” vs. “direita’, que seriam relevantes no treino subsequente.

A Tabela 2 sumariza os procedimentos experimentais
subsequentes. No total, foram 17 fases, algumas das quais replicando os
procedimentos das fases iniciais com diferentes conjuntos de estimulos. A
descri¢io a seguir resumird os detalhes e a l6gica das virias fases.
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Tabela 2 - Sequéncia das fases experimentais, incluindo pré-testes e pré-

treinos.
Fase Tarefas

Pré-teste Testa no)meagﬁo oral, Conjuntos C, C’ e C”; Ensina nomeagao oral, Conjun-
tos B, B e B

Pré-Treino A Ensina matching-to-sample de identidade com o Conjunto Cores — PA

PréTreino B Ensina matching-to-sample arbitrdrio, Conjunto Cores — PA e Conjunto Cores
PB

Pré-Treino C Ensina o uso correto de “inicio” e “fim” com o Conjunto Figuras PC

I Ensina caracteristicas do matching — palavras impressas do Conjunto S1 (po-
sicao inicial)

I Ensina caracteristicas do matching — palavras impressas do Conjunto S1 (po-
sicdo final)

111 Ensina matching arbitrério - Conjunto B com Conjunto A

v Testa/ensina matching de identidade com resposta construida - Conjunto S3
com Conjunto AN C

v Testa/ensina matching arbitrdrio com resposta construida - Conjunto S3 com
Conjunto A

VI Testa matching arbitrério — Conjunto B com Conjunto C e Conjunto C com
Conjunto B

VII Ensina matching arbitrério — Conjunto B’ com Conjunto A’

VIIT Testa matching arbitrério — Conjunto B’ com Conjunto C e Conjunto C’ com
Conjunto B’

X Testa/ensina matching de identidade com resposta construida - Conjunto S3
com Conjunto AN C’

X Testa/ensina matching arbitrdrio com resposta construida - Conjunto S3 com
Conjunto A’

X1 Ensina caracteristicas do matching — palavras impressas do Conjunto S2 (po-
sicao inicial)

XII Ensina caracteristicas do matching — palavras impressas do Conjunto S2 (po-
sicao final)

XIII Ensina matching arbitrério - Conjunto B” com Conjunto A”

XIV Testa matching arbitrdrio — Conjunto B” com Conjunto C” e Conjunto C”
com Conjunto B”

XV Testa/ensilna mzztc/?ing”de identidade com resposta construida - Conjunto S4
com Conjunto AN C

VI Testa/ensina matching arbitrdrio com resposta construida - Conjunto S4 com
Conjunto A”

XVII Testa nomeagio oral — Conjuntos C, C', C” e C”
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Ensino das caracteristicas do matching (topografia de silabas). As
Fases I e II (usando o conjunto 1 [BO, LO, CA]) e as Fases XI e XII
(usando o conjunto 2 [BA, LA, CO]) foram conduzidas para estabelecer
discriminagio entre os elementos dos estimulos (silabas) que seriam,
posteriormente, combinados para formar palavras impressas. Em cada
tentativa dessas fases, o estimulo modelo era uma dessas silabas (blocos
de madeira). O experimentador ditava a silaba oralmente, requeria
que a crianga a repetisse (verificando, adicionalmente, a capacidade de
resposta ecica) e que, em seguida, tocasse em um dos quatro estimulos
de comparagio. Estes consistiam em quatro palavras impressas (usadas
apenas para fins de treino e nao apresentadas na Tabela 1); o estimulo
correto continha a mesma silaba que o modelo. Como mostra a Tabela 2,
nas Fases I e XI, a silaba a ser emparelhada era apresentada no inicio da
palavra; nas Fases II e XII, a silaba a ser emparelhada era apresentada no
final do estimulo de comparagio correto. Por conveniéncia na descrigio,
utilizaremos os termos “posi¢ao de treino” para descrever a posicio que
era o foco do treino (i.e., inicio ou final da palavra) e “outra posi¢ao” para
descrever aquela que nio era o foco em uma dada tentativa.

Para minimizar os erros, as diferencas entre o modelo e os
estimulos de compara¢io incorretos eram inicialmente grandes e as
diferencas foram sendo reduzidas sistematicamente, ao longo de virios
passos. No primeiro passo de cada fase, nenhum dos estimulos de
comparagio incorretos continha as mesmas consoantes que o modelo; as
vogais em comum eram sempre alocadas em outras posi¢oes. A Fase 1 serd
utilizada para exemplificar a sucessao de tentativas deste e de todos os passos
subsequentes (e.g., modelo: BO, comparagao correto: BOCA; comparagoes
incorretos: LAMA, CERA, FIGO). No Passo 2, um comparag¢io incorreto
compartilhava uma consoante da posigao de treino (e.g., modelo: BO;
comparagio correto: BODE; comparacoes incorretos: BATE, MESA,
TATU). No Passo 3, um comparagao incorreto compartilhava uma vogal
na posicio de treino e uma consoante em outra posi¢ao (e.g., modelo:
BO; comparacio correto: BOTO; comparagoes incorretos: COLA, TABA,
NAVE). No Passo 4, o modelo e um estimulo de comparagio incorreto
compartilhavam uma combinagao consoante-vogal, este tltimo na outra
posi¢ao (e.g., modelo: BO; comparagio correto: BOTE; comparacoes
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incorretos: CABO, PERU, MOLA). No Passo 5, um dos comparagdes
incorretos apresentava reversio das silabas do estimulo de comparacio
correto e os outros apresentavam sobreposi¢oes menos completas das letras
(e.g., modelo: BO; comparagio correto: BORA; comparagoes incorretos:
RABO, COPA, BELA). As palavras selecionadas para esse treino e para os
subsequentes eram de uso comum, e é provdvel que elas fossem familiares
as criangas anteriormente ao treino.

Durante os Passos 1, 4 e 5, o treino com cada silaba (ver Tabela 1)
foi realizado, inicialmente, em um bloco separado de seis tentativas; todas
as trés silabas eram, entdo, combinadas em um quarto bloco de treino
de 12 tentativas. Durante o treino dos Passos 2 e 3, todas as trés silabas
eram apresentadas apenas em um bloco combinado de seis tentativas, uma
vez que estudos pilotos demonstraram que o treino com blocos separados
de seis tentativas nio era necessdrio neste ponto do procedimento (i.e.,
nenhum erro ocorria). O critério para avanco para cada bloco era o
desempenho sem erros. Se um ou mais erros ocorressem dentro de um
mesmo bloco, este era repetido. Durante o quarto bloco dos Passos 1, 4 ¢
5, os participantes tinham de apresentar 100% de respostas corretas antes
de seguir em frente. Caso contrdrio, o bloco era repetido.

Matching-to-sample  arbitrdrio  auditivo-visual ~(Conjuntos B
para Conjuntos A). Nas Fases 111, VII e XIII, as criangas aprenderam a
emparelhar figuras apresentadas pelo computador com palavras ditadas
pelo experimentador. No inicio de cada tentativa, o experimentador ditava
o nome do modelo e instruia a crianga a repetir o nome antes de escolher
um dos quatro estimulos de comparagio apresentados. Esse aprendizado
auditivo-visual propiciou os pré-requisitos comportamentais para os testes
subsequentes de equivaléncia de estimulos, que seriam usados para verificar
a compreensao dos estimulos textuais.

Matching-to-sample de identidade com resposta  construida
(CRMTS-ID): Palavras no bloco de madeira como estimulos modelo e silabas
no bloco de madeira como estimulos de comparagdo. Durante as Fases IV, IX
e XV, as criangas aprenderam a combinar/recombinar as silabas que eram
idénticas ao estimulo modelo de duas silabas (andlogo ao procedimento
de “anagramas” de Mackay, 1985). Tanto o estimulo modelo como os
estimulos de comparagio eram apresentados em blocos de madeira nos
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quais as letras eram gravadas. A partir deste arranjo de estimulos de
comparagio, a crianca era requisitada a escolher, em sucessao ¢ em uma
ordem da esquerda para a direita, as duas silabas que compunham o bloco
do estimulo modelo. Trés tentativas com cada estimulo modelo eram
apresentadas em cada bloco de tentativas com resposta construida. Os
estimulos modelo nestas fases foram selecionados por conterem as mesmas
silabas que as palavras dos conjuntos que seriam usados subsequentemente
durante o ensino de leitura com compreensao (conjuntos de estimulos AN
C, AN C’ e AN C”, Tabela 2). O objetivo de usar estes estimulos era isolar
os componentes silibicos de tal forma que sua selegio seria andloga ao
comportamento textual de cépia.

As tentativas eram iniciadas quando o experimentador apresentava
o estimulo modelo (bloco de madeira) contendo a palavra e pedia para a
crianga nomed-la. Se esta nao desse o nome correto, o experimentador
ditava a palavra para que a crianga a repetisse. Em seguida, os estimulos
de comparagio com as silabas em blocos de madeira eram apresentados. A
partir deste arranjo, a crianga deveria selecionar as silabas que compunham
o modelo; os estimulos de comparag¢io eram sempre os do conjunto que
era o foco no treino (ver Tabelas 1 e 2). Antes de selecionar cada bloco de
madeira com as silabas, a crianca deveria nomed-las (i.e., dizer “BO” antes
de selecionar o bloco de madeira com a silaba BO); caso nio nomeasse
o bloco antes de seleciond-lo, um feedback instrucional corretivo era
apresentado. A crianga era requerida também a selecionar os blocos com
as silabas na mesma ordem em que apareciam no estimulo modelo: da
esquerda para a direita. Por fim, quando a palavra era construida, a crianca
deveria nomed-la uma vez mais.

Se o repertério de leitura apropriado emergisse como produto
do treino realizado, talvez a crianga fosse capaz de atingir o desempenho
acima descrito sem treino (i.e., a primeira tentativa pode ser vista como um
teste da habilidade-alvo). Se a crianga nio apresentasse emparelhamento
com o modelo acurado de forma independente, dicas verbais ou de outro
tipo eram fornecidas de forma a ocasionar o comportamento correto, ¢ a
tentativa era registrada como “erro”. As dicas eram eliminadas gradualmente
ao longo das tentativas, comegando com o ultimo passo na sequéncia de
construgio (andlogo ao procedimento de encadeamento reverso).
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Durante as trés fases de CRMTS-ID, o ndmero de estimulos
disponiveis no conjunto de escolhas era maior que o niimero de silabas
requeridas, uma vez que (a) havia oportunidades para construir os
estimulos de comparagio em que a primeira e a dltima silaba eram
idénticas, e.g., BOBO (ver Tabelas 1 e 2), e (b) havia outras silabas, que
nao eram apropriadas para construir a palavra apresentada como modelo.
A medida que o treino progredia, a linha de base da crianca expandia. Na
Fase IX, por exemplo, as tentativas eram apresentadas niao somente com
a introdugao de novos estimulos (conjunto AN C’), mas também com
aqueles cujo critério jd havia sido atingido (conjunto AN C); de forma
similar, a Fase XV incluia tanto os novos estimulos do conjunto AN C”
quanto os velhos, do conjunto AN C’.

O treino de linha de base de matching-to-sample com resposta
construida  proporcionou o desenvolvimento de  pré-requisitos
comportamentais essenciais para as fases subsequentes (V, X e XVI),
nas quais as silabas eram combinadas para “escrever” palavras que
correspondiam as palavras ditadas (ver Dube, McDonald, Mcllvane,
& Macaky, 1991, para discussio detalhada do desenvolvimento deste
procedimento e de seus beneficios potenciais para o estabelecimento de
leitura com compreensao). Além disso, a crianga era instruida a produzir o
nome de cada modelo antes de escolher o estimulo de comparagio correto
— um passo potencialmente favordvel para a aprendizagem da relagao
palavra impressa e sua contrapartida auditiva.

Matching-to-sample arbitrdrio com resposta construida: palavras
ditadas como modelo e silabas no bloco de madeira como estimulos de
comparagido (CRMTS-ARB). Durante as Fases V, X e XVI, a criancga era
solicitada a construir palavras impressas (i.e., selecionar os blocos de madeira
apropriados) que correspondiam ao modelo ditado pelo experimentador.
Os procedimentos eram similares aqueles descritos anteriormente na fase
CRMTS-ID, com a excegao de que o estimulo modelo era ditado, em
vez de ser visualmente apresentado. A crianga era instruida a repetir a
palavra ditada antes de construir o estimulo de comparagao. Assim como
aconteceu em outras fases jd descritas, a primeira tentativa de cada par,
palavra ditada-palavra construida, constitufa uma oportunidade para testar
se o treino realizado previamente favoreceu a aprendizagem das relagdes
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criticas entre estes dois tipos de estimulos. Se a crianga nao fosse capaz de
construir o estimulo de comparagio correspondente ao estimulo modelo,
eram fornecidas dicas para a construgao da sequéncia correta, assim como
descrito anteriormente.

Teste de relagoes de equivaléncia emergentes. O objetivo das Fases VI,
VIII e XIV foi testar a emergéncia da leitura com compreensio — relacoes
entre figuras como modelo e palavras impressas como comparagoes (BC)
e vice-versa (CB). Os procedimentos eram uma replicacio sistemdtica do
estudo relatado por Sidman (1971). Todos os desempenhos durante essas
fases foram testadas no formato padrao de matching-to-sample, em que as
criangas apenas tocavam o estimulo de comparagio em cada tentativa (i.e.,
nao respondiam via resposta construida).

Antes da Fase VI, a crianga havia passado tanto pelo treino de
matching de identidade com resposta construida quanto pelo treino de
matching arbitrdrio com resposta construida. Era logicamente possivel,
portanto, que as criangas aprendessem a relacionar diretamente as palavras
impressas as palavras ditadas correspondentes (facilitando, portanto, a
emergéncia do desempenho AC) e também a relacionar as palavras impressas
com as figuras, a partir da equivaléncia de estimulos. Em contraste, os
testes conduzidos nas Fases VIII e XIV ocorreram antes, e nao depois
do matching com resposta construida. Dessa forma, o emparelhamento
acurado entre palavra impressa-figura poderia ocorrer apenas se a crianca
fosse capaz de ler com compreensio via recombina¢io das silabas que
haviam sido apresentadas em diferentes ordens durante os treinos iniciais.

OstestesdeequivalénciaBCe CB foramincluidosjuntoatentativas
de linha de base que avaliavam, diretamente, os desempenhos AB ¢ AC,
que eram pré-requisitos para as relagoes de equivaléncia emergentes; assim
como na tarefa prévia de matching auditivo-visual, a crianga era solicitada
a repetir o modelo ditado antes de escolher o estimulo de comparagao.
Os testes eram conduzidos em blocos de 20 tentativas (12 tentativas de
relacoes BC ou CB e quatro tentativas de cada relagio AB e AC, com as
tentativas apresentadas em uma ordem nao sistemdtica) apresentados duas
vezes. Todas as tentativas eram conduzidas sem consequéncias diferenciais;
se consistentes ou inconsistentes com as relagoes de equivaléncia definidas
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pelo experimentador, cada escolha durante essa fase era seguida apenas por
um intervalo entre tentativas e pela apresentagao da tentativa seguinte.

Ressaltamos que a relagio AC no formato padrio era
necessariamente o produto do treino prévio realizado no formato de
resposta construida (CRMTS). O formato padrio das tentativas AC nunca
havia constituido o foco do treino explicito de discriminac¢ao e nenhuma
consequéncia diferencial era apresentada durante os testes. Resultados
positivos nos testes da relacio AC poderiam proporcionar confirmagoes
adicionais de que essas relagdes tenham sido aprendidas durante o treino

prévio direto de desempenhos relacionados (i.e., CRMTS).

Apenas na Fase VI, qualquer desempenho nos testes BC ou CB,
que nio atingissem o critério de pelo menos 95%, resultava em um retorno
as tarefas de CRMTS antes de as relagbes BC e CB serem retestadas. Os
resultados serdo apresentados somente para o primeiro teste das relagdes

BC e CB.

leste de nomeagdo oral de palavras impressas. Estes testes foram
conduzidos com os conjuntos C, C’, C” e C” (sendo testada, com o
ultimo destes, a nomeagao das recombina¢oes de unidades que nunca
foram apresentadas em tentativas de MTS, constituindo, portanto, testes
“puros” de responder textual). Apesar de os desempenhos prévios terem
enfatizado a escolha de estimulos na presenca de palavras ditadas e de
figuras, também era possivel que a nomeagao oral de palavras impressas
emergisse como uma resposta aos proprios estimulos textuais e/ou como
consequéncia da formacgio de classes de equivaléncia. Cada uma das
20 palavras era apresentada sucessivamente na tela do computador e a
crianga era instruida a nomed-las. As palavras dos conjuntos C e C’ foram
apresentadas apenas uma vez cada e as dos conjuntos C” e C”, duas e trés
vezes cada, respectivamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os pré-testes ¢ o treino preliminar foram completados em
uma Unica sessdo, e as criancas, de forma geral, cometeram poucos erros
durante os procedimentos de pré-treino. Os dados apresentados na coluna
mais 4 esquerda da Tabela 3 mostram que, em média, elas completaram
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os passos desta fase em 77 tentativas (resultados dos Pré-treinos A, B e C
somados). Os dados de uma crianga (P16) nio serdo apresentados para
esta e para as tarefas subsequentes, uma vez que P16 apresentou muitos
comportamentos “‘extra tarefa’ durante as sessoes (e.g., abandonar o local
de pesquisa, tentar iniciar, repetidamente, conversas irrelevantes com o
experimentador, etc.), o que sugere condigdes motivacionais inadequadas
e/ou adaptagio pré-experimental insuficiente ao ambiente experimental.
Para todas as demais criangas, o padrio de alta acurdcia durante o pré-teste
e o pré-treino demonstrou que os participantes tinham os pré-requisitos
comportamentais necessrios para prosseguir para as fases experimentais.

Tabela 3 - Resultados das fases de treino em relagio ao ndmero minimo de
tentativas necessdrias para atingir o critério a.

CR-
Topografia de silaba CRMTS- MIS- MTS
IDAV ARB ARB
Fase PtA | PB | PC I II | XI | XII v IX | XV | II | VII | XII \%
Minimo
Tentati- | 44 12 15 |102] 102|102 | 102 12 24 24 12
vas
Part. No.
P8 52 12 15 | 124116102 | 104 12 24 24 16 16 16 12
P9 52 12 15 | 156|128 | 122 ] 110 24 24 24 16 | 16 16 12
P10 56 12 15 | 114 | 144 | 112 ]| 132 24 24 24 16 16 16 12
P11 44 24 15 | 124124 | 112 | 124 12 24 24 16 | 16 16 12
P12 44 12 15 | 128|128 | 126 | 140 60 24 24 32 16 16 24
P13 44 12 15 | 1441104 | 126 | 104 24 24 24 16 16 16 12
P14 44 12 15 | 1141104 | 102 | 104 12 24 24 16 | 16 16 12
P15 44 12 15 | 106|104 | 110 | 122 36 24 24 32 16 16 24
P17 44 12 15 | 104|114 | 104 | 102 24 24 24 16 | 16 16 12
P18 44 12 15 | 108|102 | 104 | 114 12 24 24 16 16 16 12
P19 52 12 15 | 124112102 126 24 24 24 16 | 16 16 12
P20 44 24 15 | 106|118 | 110 | 110 24 24 24 16 16 16 12
P21 44 12 15 | 118108 | 104 | 122 12 24 24 16 16 16 12
P22 44 36 15 | 116132102 | 102 12 24 24 16 | 16 16 12
P23 44 12 15 [200| 132 ]102] 116 12 24 24 16 16 16 12
Meédia 46 15 15 126|118 109 ]| 116 22 24 24 18 | 16 16 14

* Os dados de P16 foram excluidos da andlise (ver texto).
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Caracteristicas do matching-to-sample (topografia de silabas).
As Fases I e II (usando o conjunto 1 [BO, LO CA]) e as Fases XI e XII
(usando o conjunto 2 [BA, LA, CO]) foram conduzidas para estabelecer
a discriminagio dos elementos dos estimulos (silabas) que seriam
posteriormente combinados para formar palavras impressas. Para cada
fase, o nimero minimo de tentativas programadas foi de 102. A Tabela
3 mostra que houve diferencas entre o numero de tentativas de treino
requeridas para atingir o critério nas posi¢des iniciais (i.e., I e XI) vs. nas
posi¢oes finais (I e XII; comparar a quinta e a sétima colunas com a sexta
e a oitava colunas). Tais diferencas foram pequenas e, em geral, o treino foi
efetivo, sem gerar a ocorréncia de muitos erros. O tempo de treino para
cada uma das fases variou, aproximadamente, entre 25-90 minutos (Fase I),
25-60 minutos (Fase II), 25-60 minutos (Fase XI) e 12-60 minutos (Fase
XII). O tempo de treino para o conjunto total das tarefas com topografia
de silabas variou entre100-263 minutos (média = 150 minutos) entre os
participantes.

Mathing-to-sample arbitririo auditivo-visual (AVMTS-ARB, Fases
III, VII, XIII). Nestas fases, as criangas foram ensinadas a emparelhar
palavras ditadas as figuras correspondentes (que seriam usadas nos
testes subsequentes de leitura com compreensdo). O treino progrediu
rapidamente e apenas duas criangas necessitaram de mais que o niimero
minimo de tentativas programadas (16). Nas Fases III e VII, a média de
tempo do treino variou entre 8-30 minutos. Para a Fase XIII, o tempo
variou entre 8-13 minutos.

Mathing-to-sample de identidade com resposta construida (CRMTS-
ID, Fases IV, IX; XV): Estimulos modelo e de comparagio em blocos de
madeira. A Tabela 3 mostra que apenas 7 criangas atingiram, inicialmente,
os escores perfeitos (i.e., o minimo de 12 tentativas) durante a primeira
fase de CRMTS-ID (Fase IV). Além disso, observamos que o treino
prévio com topografia de silaba nao foi suficiente por si s6 para estabelecer
emparelhamento recombinativo por identidade. Um treino adicional
foi necessdrio. A maioria das criangas necessitou de apenas um bloco
adicional de 12 tentativas para atingir o critério, mas algumas necessitaram
de mais tentativas (ver Tabela 3). Uma vez inicialmente estabelecido, a
transferéncia substancial do treino CRMTS-ID foi evidente. Nenhuma
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crianga necessitou de mais que o ndmero minimo de tentativas (24) para
atingir o critério nas Fases IX e XV. De forma nao surpreendente, dado
os escores de acertos, o tempo de treino durante essas fases foi minimo
(variou entre 8-30 minutos na Fase IV; 8-15 minutos nas Fases IX e XV).

Mathing-to-sample arbitrdrio com resposta construida (CRMTS-
ARB, Fases V, X, XVI): Estimulos modelo ditados e estimulos de
comparagao em blocos de madeira. Todas as criangas atingiram o critério
muito rapidamente. Apenas duas necessitaram de mais que o nimero
minimo de tentativas (12) na Fase V (ver Tabela 3), e nenhuma nas duas
fases subsequentes (dado nio apresentado). Claramente, houve uma
transferéncia substancial do treino das fases precedentes. Além disso, o
fato de as criangas terem se desempenhado perfeitamente nas Fases X e
XIV evidencia que tais desempenhos foram adquiridos via a recombinagio
espontdnea das unidades minimas, estabelecida no treino prévio de
discriminacao.

Teste das relagoes emergentes de equivaléncia (leitura com compreensio,
Fases VI, VIII e XIV). Os testes das relagoes BC e CB constituiram o teste
das relacoes emergentes de leitura com compreensdo. Também foram
testadas as relagdbes AC que (a) poderiam emergir como um produto do
treino prévio de CRMTS e (b) eram, logicamente, pré-requisitos para a
emergéncia das relagoes BC e CB. Os dados das 24 tentativas do teste
inicial estdo apresentados na Tabela 4.

De forma geral, os resultados dos testes BC e CB foram consistentes
com a formagido de classes de equivaléncia e, apesar de conduzidos sem
reforcamento diferencial, a grande maioria dos escores das criancas
excedeu 90% de consisténcia com tais relagoes. Escores baixos foram raros
e podemos dizer que apenas um dos 45 escores aproximou-se do chamado
“nivel do acaso” (tipicamente definido por escores entre 15%-35% em uma
tarefa com quatro comparagdes). Os desempenhos foram compardveis aos
das tentativas AC, proporcionando evidéncia da transferéncia substancial
do treino prévio, incluindo a generalizagao recombinativa das unidades
minimas estabelecidas via treino direto.
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Tabela 4 - Resultados dos testes (% consistente com a equivaléncia
de estimulos) para as relagoes de emparelhamento com o modelo
potencialmente emergentes. N/R = dado nao registrado devido a problemas
técnicos com o aparato.

Fase VI Fase VIII Fase XIV
Part. No. BC/CB AC BC/CB AC BC/CB AC
P8 75 100 88 100 100 100
P9 100 98 100 98 100 98
P10 100 100 88 98 88 88
P11 75 75 94 98 94 75
P12 56 73 63 96 94 67
P13 100 98 100 100 100 100
P14 100 100 100 85 100 98
P15 94 92 100 98 100 99
P17 100 98 100 100 100 98
P18 100 93 100 98 94 98
P19 100 91 100 100 100 83
P20 100 100 100 100 100 100
P21 88 100 94 100 100 100
P22 75 97 100 97 87 97
P23 94 97 N/R 100 87 83

A transferéncia dos desempenhos, geralmente precisos, pelas
criangas, foi especialmente impressionante, considerando que os
desempenhos testados nas Fases VIII e XIV foram necessariamente
resultantes (a) da recombinagio espontinea das unidades minimas e (b)
do repertério de tato das criancas que foi verificado (e experimentalmente
definido) pelas contingéncias do treino. Certamente, alcancar esse nivel
de transferéncia é um passo critico no desenvolvimento de um repertério
competente de leitura generalizada, mesmo em um nivel rudimentar.

Nao obstante os altos niveis de desempenho em geral, observamos
algumas caracteristicas curiosas para certos aspectos dos resultados. Notamos
poucas instincias na Tabela 4, em que a acurdcia nas tentativas BC/CB
nao foi acompanhada por uma acuricia compardvel nas tentativas AC e
vice-versa. Apesar dessas disparidades, em geral, nao terem sido grandes,
elas representam um desafio para uma andlise baseada simplesmente em
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relagdes de equivaléncia de estimulos. Se todos os estimulos de uma dada
classe eram equivalentes, por que tais disparidades? Até o momento,
poucas foram as tentativas para entender essas pequenas, mas intrigantes,
dificuldades. Uma exce¢ao pode ser encontrada na teoria da coeréncia de
topografia de controle de estimulos (TCTCE)?® (Mcllvane, Serna, Dube,
& Stromer 2000; Mcllvane & Dube, 2003). A andlise da TCTCE explica
tais resultados em termos da competi¢do, ao longo das tentativas, de mais
de uma rela¢io de equivaléncia; aquelas relagdes que nao estdo de acordo
com as definidas como relevantes pelo professor/experimentador sio
contabilizadas como “erros”, reduzindo, desta forma, a pontuagio geral.
A anilise da TCTCE foi desenvolvida, em parte, para ajudar a entender
a “emergéncia gradual” das relacoes de equivaléncia, que, em alguns
casos, ¢ observada nos estudos de equivaléncia; ao longo das tentativas, o
desempenho melhora, mesmo quando os testes sio realizados em extingao.

Parece possivel que alguns de nossos resultados possam estar
relacionados ao fendmeno da emergéncia gradual. Notamos, na Tabela 4,
que os escores em AC foram maiores na Fase VIII do que nas outras duas
fases de teste (VI e XIV). Talvez os escores mais elevados sejam resultantes,
a0 menos em parte, das repetidas exposicoes as silabas (i.e., aquelas da Fase
VI, mas apresentadas em diferentes combinagdes). De acordo com a andlise
da TCTCE, tais exposicoes poderiam reduzir a competigio entre relagdes
de controle de estimulos que competem entre si (Dube & Mcllvane, 1996).
Embora a andlise da TCTCE tenha algum suporte empirico nos estudos
de aprendizagem de discriminagdo simples (e.g., Mcllvane et al., 2002),
ela ainda tem de ser explicitamente avaliada no contexto de experimentos
em equivaléncia de estimulos. Desta forma, nao podemos, atualmente,
explicar com qualquer certeza as diferencas nos niveis de acuricia das

relacoes BC/CB e AC.

ois problemas menores foram notados durante os
D bl f tados  durant

procedimentos. Em primeiro lugar, o teste foi, aparentemente, insuficiente
para preparar as criangas para uma acurdcia completa na recombinacao das
unidades sildbicas. Houve certas discrepincias menores na prontncia de
certas unidades sildbicas (e.g., um “O” aberto como em COCA vs. um “O”
fechado). No inicio do treino, as criangas aprenderam prondncias com o

8 NT: Traduzido do original em inglés Stimulus control topography coherence theory (SCTCT)
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ultimo. Se tivéssemos antecipado os testes de equivaléncia de estimulos e de
recombinagio com a tarefa de CRMTS (como na Fase VI), seria provével
que tais problemas fossem evitados. Em segundo lugar, e de certa forma
mais preocupante, o outro problema foi a tendéncia de algumas criancas
de produzirem uma silaba depois da outra com uma pequena pausa entre
elas (ver Fase IV). Quando faziam a pausa, elas nem sempre detectavam
que as duas silabas combinadas formavam uma palavra (e.g., BO ... LO).
Se repetissem as silabas um pouco mais rdpido, seja espontaneamente ou
ap6s uma dica breve do experimentador, elas rapidamente detectavam a
relagao de interesse — um resultado que é completamente consistente com
pesquisas prévias na drea de “ensino preciso™ (Lindsley, 1992).

Nomeagio oral de palavras impressas. A Tabela 5 mostra os
resultados destes testes (Fase XVII), que foram conduzidos depois de todos
os outros procedimentos. Quatro descobertas parecem ser particularmente
dignas de nota.

Tabela 5 - Resultados dos testes (% consistente com as relacoes de
equivaléncia especificadas pelo experimentador) para desempenhos de
nomeacio potencialmente emergentes.

Conjunto C Conjunto C Conjunto C” Conjunto C”
Part. No.
(N=4) (N=4) (N=8) (N=24)

P8 100 100 100 100
P9 100 100 100 100
P10 100 100 100 88
P11 100 100 100 96
P12 100 100 100 44
P13 100 100 100 100
P14 100 100 100 100
P15 100 100 100 100
P17 100 100 100 88
P18 100 100 100 100
P19 100 100 100 88
P20 100 100 100 83
P21 100 100 100 88
P22 100 100 100 100
P23 75 50 75 63

?Traduzido do original ‘precision teaching’.
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1. Todas as criangas, exceto uma, apresentaram alta acurdcia na nomeagio
dos estimulos dos conjuntos C, C’ e C”. Este resultado ¢ consistente
com muitos dados relatados na literatura de equivaléncia desde seu
principio (e.g., Sidman, 1971).

2. Em contraste marcante, uma crianga apresentou escores bastante baixos
nos testes de nomeagio, apesar dos escores consistentemente altos nos
testes de equivaléncia de estimulos e de recombinagio das unidades
sildbicas. Tais resultados ocorrem com certa frequéncia na literatura
de equivaléncia, levando 4 afirmagao de que a nomeacio coincidente
nao ¢é nem necessiria e nem suficiente para produzir comportamento
emergente e vice-versa (Sidman, Wilson-Morris, & Kirk, 1986). Nos
termos do Comportamento Verbal, os repertérios de falante e ouvinte
de um individuo podem ser independentes um do outro (Lee, 1981).

3. Osdados de nomeagio dos estimulos do conjunto C” mostraram maior
variabilidade interparticipantes do que os dos outros conjuntos. Em
geral, a nomeacio das recombinag6es das silabas foi acurada, sugerindo
o desenvolvimento de um repertério textual verdadeiro e, talvez, o
inicio da consciéncia fonolégica. Como a Tabela 5 mostra, nem todas
as criangas apresentaram comportamento textual acurado. Pelo menos
para algumas, outros aspectos de nosso procedimento podem ser
importantes para permitir que elas apresentem recombinagio sildbica
acurada.

4. Alguns dos comportamentos das criangas sugeriram que a escolha de
alguns de nossos estimulos pode nao ter sido suficientemente examinada
antes de nosso trabalho experimental. Por exemplo, a combinagio
CALA (a tnica palavra que nio era um substantivo e sim um verbo)
tendeu a ocasionar erros. Diversas criangas responderam aquela palavra
dizendo “Carla”, que era o nome de outra crianca da classe (entre
parénteses, uma demonstragao da TCTCE como concorréncia). Outra
combinagao foi LOLA, que é um nome feminino de origem espanhola:
percebemos que a maioria das criangas nio era familiarizada com esse
nome. Essas observagoes sugerem que a coeréncia com experiéncias
extra-experimentais pode ser uma varigvel importante para produzir
comportamento emergente que seja consistente com os objetivos do
professor/experimentador.
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Resumo dos resultados. Apesar dos poucos problemas, parece que
os procedimentos aqui relatados sao efetivos em estabelecer equivaléncia de
estimulos, recombinagao de unidades sildbicas e repertdrios rudimentares
de leitura em criangas que nio haviam sido expostas previamente ao ensino
de leitura. Tais resultados foram obtidos com todas as criancas dentro de
um periodo de tempo relativamente curto. O procedimento completo
precisou de uma média de apenas 11 sessoes (variagao entre 9 e 14),
conduzidas de 4 a 7 horas. Esses procedimentos parecem constituir uma
melhora substancial daqueles relatados em nossos artigos anteriores (Matos
et al., 1999; 2002) (ver abaixo).

Di1scussAO GERAL

Implicito no delineamento da nossa proposta aqui relatada
encontrava-se o pressuposto de que repertérios rudimentares funcionais e
gerativos de leitura poderiam ser encorajados pelo estabelecimento de trés
tipos de relagoes verbais: tatos, ecéicos e respostas textuais. Os pré-requisitos
comportamentais criticos para estabelecer essas relagoes foram fornecidos
nao apenas pelos procedimentos de matching-to-sample, como aqueles
usados por Sidman (1971), mas também por meio do matching-to-sample
com resposta construida (CRMTS), uma variagado do MTS inicialmente
relatado por Mackay e Sidman (1984) e com recursos suplementares de
procedimento que foram adicionados para encorajar o responder verbal. A
seguir, resumiremos os pré-requisitos comportamentais criticos em rela¢ao
as categorias taxondmicas articuladas por Skinner (1957).

1. Quando as criangas falavam nomes culturalmente apropriados na
presenca de figuras, a funcio de tato era uma inferéncia razodvel.
Quando o treino estabelecia as bases para as relagdes de equivaléncia
envolvendo tais figuras e as palavras impressas, era razodvel inferir
também que as criangas se tornavam capazes de tatear estas ultimas —
nio apenas apresentando respostas textuais aos estimulos impressos.

2. As respostas ecéicas foram essenciais para verificar que cada crianca
poderia (a) discriminar palavras ditadas de outras que foram apresentadas
e (b) reproduzir oralmente tais palavras, comportamento pré-requisito
para o tato oral acurado, tanto de figuras quanto de palavras impressas.
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Entretanto, a partir dos resultados do presente estudo, nio fica claro
se o repertério ecico teve outra importincia funcional. Horne e Lowe
(1996) tém argumentado, por exemplo, que a equivaléncia de estimulos
emergente reflete a chamada “fusdo comportamental” dos repertdrios
de falante e ouvinte. Se tal fusao é de fato desenvolvida da maneira
como eles especificam, os procedimentos aqui relatados claramente
a encorajam. Por exemplo, ecéicos foram explicitamente requeridos
na presenca de estimulos que seriam relacionados as palavras ditadas,
ou seja, repetir o modelo antes de escolher o estimulo de comparagao
nas tentativas de matching-to-sample. Experimentacoes subsequentes
serao necessdrias para determinar se o estabelecimento de ecéicos fora
do contexto das relagoes de matching-to-sample produzirio efeitos
similares em encorajar o desenvolvimento de repertérios funcionais de
leitura. Até entdo, as pesquisas tém sido limitadas (e.g., Matos et al.,
2002), mas os dados até agora coletados sugerem que o “pacote” de
procedimentos relatados no presente estudo — e nio o treino isolado
de virios operantes verbais — fornece o treino critico para a emergéncia
fidedigna de leitura recombinativa gerativa em uma alta proporgio de
criangas.

As respostas textuais foram, provavelmente, essenciais para a
generalizagio recombinativa envolvendo as unidades silibicas minimas
que formavam as palavras impressas utilizadas no estudo. Relacionando
nosso trabalho a andlises cognitivas da habilidade de leitura, a
consciéncia fonoldgica claramente envolve unidades fonoldgicas e
textuais de uma maneira consistente com a andlise de Skinner (1957).
Por exemplo, a crianga que aprende a selecionar e a produzir a silaba
falada “bo” na presencga da silaba impressa BO o faz na auséncia de
qualquer relacio de tato definida pela comunidade verbal (i.e., “bo”
nao tem significado independente em Portugués).

Uma questdo para estudos futuros é se respostas textuais refletem

relagdes de equivaléncia envolvendo silabas faladas e impressas. Uma relagao

desta natureza é consistente com a légica do paradigma da equivaléncia de

estimulos e da generalizagao recombinativa, que tem sido demonstrada

em estudos analitico-comportamentais de procedimentos para ensinar

leitura rudimentar para pessoas com limitagoes no desenvolvimento (e.g.,
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Saunders, O’Donnell Vaidya, & Williams, 2003). E consistente, também,
com a recente andlise tedrica de Sidman (2000) sobre as relacoes entre os
vérios elementos das contingéncias de reforcamento. Anilises relacionadas
que tém focado principalmente em relagées entre estimulos ordinais (e.g.,
Mackay, Kotlarchyk, & Stromer, 1997; Holcomb, Stromer, & Mackay,
1997) também podem ser relevantes para a andlise do responder textual na
recombinacio sildbica, que pode resultar em leitura gerativa.

Andlises do comportamento verbal na equivaléncia de estimulos. A
andlise das relagoes de equivaléncia emergentes dentro de um quadro de
relagdes verbais, como definido por Skinner (1957), pode ajudar a responder
a uma questao identificada hd muitos anos por Mcllvane, Dube, Kledaras,
Iennaco e Stoddard (1989). Estes autores notaram que a equivaléncia de
estimulos era entdo (e continua a ser) promovida como a contrapartida
analitico-comportamental do “significado” como definido pelos leigos
e pela psicolinguistica. No entanto, a maioria dos experimentos de
equivaléncia parecia, notavelmente, desprovida de “significado”, tal como
convencionalmente definido em outros ramos da ciéncia comportamental
(e.g., psicolinguistica). Para fins de controle experimental, trabalhos
tipicos de laboratério definiram potenciais relacoes de equivaléncia
entre conjuntos de estimulos arbitrdrios inerentemente sem significado
(e.g., formas nao representacionais, silabas sem sentido, etc.). Resultados
positivos sao observados quando os participantes apresentam relagoes de
equivaléncia entre esses estimulos de uma maneira consistente com as
contingéncias arranjadas pelo experimentador. A questdo identificada
por Mcllvane e colegas pode ser colocada da seguinte maneira: Embora os
membros de uma dada classe de equivaléncia possam ter o mesmo significado, o
que é que eles significam? Eles concluiram que o “significado” demonstrado
empiricamente em preparagoes experimentais tipicas era apenas uma
confirmacio das relagdes de contingéncias — os determinantes contextuais
do reforcamento. Como tal, sua andlise era consistente com a visio comum
entre analistas do comportamento de que o comportamento verbal nao ¢é
diferente, em esséncia, de outras formas do comportamento, embora seja,
aparentemente, mais complexo e gerativo.

Vistas sob uma perspectiva de comportamento verbal, as relacoes
de equivaléncia nos estudos tipicos de laboratério parecem andlogas aos
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comportamentos estabelecidos no presente estudo — comportamentos que
permitiram o responder textual e a recombinagao de silabas. Isto é, quando
a crianga ¢ ensinada que a silaba impressa BO ¢ relacionada com a silaba
ditada “bo”, o “significado” é apenas umarelagao definida pelo procedimento
— um tato experimentalmente definido. Ou seja, a nomeagao oral de BO
como “bo” ¢ estabelecida e reforcada inicialmente dentro do contexto
do experimento. Essa relacao pode ser ttil nao apenas dentro dos limites
do estudo (i.e., permitindo o responder recombinativo potencialmente
reforcével), mas também posteriormente, quando aqueles tatos definidos
experimentalmente fornecem os pré-requisitos comportamentais para o
responder textual subsequente em outros contextos.

Como implicagdo, as relagdes comportamentais envolvidas na
andlise cognitiva dos processos recombinativos envolvidos nos repertdrios
de leitura podem submeter-se a uma andlise em termos de relagoes
verbais de equivaléncia. Por exemplo, a recombina¢io espontinea de
unidades minimas envolvendo diferentes consoantes iniciais e trios
formados por vogal-consoante-vogal idénticos (e.g., rimas como B-OLA,
C-OLA, M-OLA, S-OLA, etc.)" podem envolver o mesmo processo
comportamental ou processos comportamentais semelhantes aqueles
envolvidos na recombinacio sildbica (ver a discussio de autocliticos, de
Skinner, 1957, p. 336, e seu Capitulo 11, “Novas combinagées de respostas
fragmentdrias™").

Andlises dos componentes das relacoes de comportamento verbal no
ensino de leitura rudimentar. Embora nosso estudo tenha sido inspirado na
andlise das relagoes verbais, de Skinner, e no paradigma da equivaléncia
de estimulos, de Sidman, nosso interesse principal tem sido definir um
conjunto efetivo de contingéncias para estabelecer repertérios rudimentares
de leitura. A populagao de interesse principal tem sido o grande grupo de
criangas com baixo status socioecondmico que estao em risco de fracasso
escolar em fun¢io das limitadas oportunidades educacionais. Desta
forma, nao fizemos esfor¢o para controlar todas as varidveis que poderiam
estar envolvidas em uma andlise mais abrangente dos pré-requisitos
comportamentais da leitura rudimentar. Reconhecido isto, o programa

' No texto original foram utilizados exemplos de rimas com a lingua inglesa: B-AT, C-AT, H-AT, M-AT, etc.

'O titulo original em inglés do capitulo 11 é “New combinations of fragmentary responses”.
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mais amplo que precedeu o presente estudo explorou uma série de variagoes
que apresentavam vérios componentes do programa em diferentes arranjos.
No estudo de Matos et al. (2002), por exemplo, o pacote de treino, que
apresentava os componentes de uma maneira diferente, um pouco mais
isolados, levou, para uma grande maioria de participantes, a relagoes de
matching-to-sample emergentes, mas nio a desempenhos recombinativos
espontineos com novas palavras, como neste estudo.

Uma vez que definimos um conjunto bastante efetivo de
contingéncias de treino, um préximo passo légico seria uma andlise
mais abrangente dos componentes das contingéncias para determinar os
aspectos verdadeiramente essenciais e os passos (se houver) que podem ser
simplificados ou mesmo omitidos. Em virtude do fato de as contingéncias
aqui relatadas evoluirem ao longo de vérios estudos prévios, ¢ possivel fazer
comparagoes informais entre eles para desenvolver hipéteses que possam
ser testadas em estudos subsequentes formais de comparagao. Existem
também aspectos do procedimento que exigem uma andlise mais profunda.
Por exemplo, nds exigimos, tipicamente, que as criangas atingissem um
critério de acurdcia bastante alto (geralmente 100%) antes de avancar de
uma fase para outra. Serd que a aplicagio de um critério um pouco menos
rigoroso permitiria avangar ainda mais rdpido no programa ou serd que
isso poderia prejudicar sua eficdcia?

Outra consideragio refere-se aos procedimentos, ou seja, se eles
poderiam ser totalmente automatizados. No presente caso, os procedimentos
foram semi-automatizados, envolvendo um professor em alguns aspectos
(e.g., durante o pré-treino, na apresentacio dos blocos de madeira, etc.). A
primeira vista, parece ser preferivel disponibilizar um programa totalmente
implementado e/ou manejado pelo computador. Ao fazer isto, seria possivel
proporcionar as bases para um ensino individualizado efetivo. Porém, dada
a idade das criancas envolvidas, parece provavel que certo grau de apoio
motivacional social seria importante, mesmo em procedimentos altamente
automatizados. Além disso, a realidade prética das salas de aula tipicas dita
que a maioria ou todas as instru¢des devem ser fornecidas em situagoes
de grupo, frequentemente envolvendo assistentes e/ou pais voluntdrios.
Esperamos que nosso trabalho auxilie os educadores na concepgio de
procedimentos analitico-comportamentais aplicados, nos quais o ensino
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possa ser oferecido de maneira a maximizar tanto a implementagao eficaz
dos recursos quanto o progresso dos alunos.
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UmA REVISAO DA CONTRIBUICAO
BRASILEIRA NO DESENVOLVIMENTO DE
PROCEDIMENTOS DE ENSINO PARA A
LEITURA RECOMBINATIVA

Maria Martha Costa Hijbner
Ariene Coelho Souza
Silvia Regina de Souza

O presente capitulo tem como objetivo descrever a histéria
de pesquisas comportamentais brasileiras sobre o ensino da leitura,
recuperando detalhes de procedimentos que foram determinantes no
desenvolvimento de novos procedimentos de ensino para a aquisi¢ao da
leitura recombinativa. Pesquisas de quatro laboratdrios, do Brasil, serao
aqui descritas: Laboratério de Estudos do Comportamento Humano, da
Universidade Federal de Sao Carlos; Laboratério de Estudos de Operantes
Verbais, da Universidade de Sdo Paulo; Laboratério de Aprendizagem
Humana, da Universidade de Brasilia; e Laboratério de Andlise do
Comportamento da Universidade Estadual de Londrina.

CoNCEITOS E PESQuIsAS PIONEIRAS SOBRE LEITURA EM ANALISE DO
COMPORTAMENTO

No 4mbito da Anilise do Comportamento, ler é um operante
complexo que envolve controles multiplos. Segundo Skinner (1957), ler
envolve um operante verbal sob controle de estimulos textuais. A relacio
de controle exercida pelo texto (estimulos textuais) sobre as respostas
verbais ponto a ponto produzidas por ele é chamada comportamento
textual. No entanto, é possivel emitir precisamente a sequéncia de
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respostas verbais correspondentes a um texto sem compreendé-lo. Assim,
comportamento textual é uma condi¢io necessdria, embora nio suficiente
para a compreensio (de Rose, 2005).

Skinner (1957) empregou o termo leitura para referir-se a
leitura com compreensao, que requer que o leitor reaja como ouvinte ao
seu préprio comportamento textual. Para compreender como estimulos
textuais adquirem controle sobre o comportamento verbal e como ¢
produzida a leitura com compreensao, é necessdrio entender as relacoes de
controle de estimulos, ou seja, determinar que aspectos ou componentes
dos estimulos exercem controle sobre o responder, tanto o verbal quanto

o nao verbal (de Rose, 2005).

O estabelecimento do controle de estimulos ocorre por meio de
uma histéria de reforgo diferencial. Assim, na presenga de determinados
estimulos, respostas ou classes de respostas serdo seguidas de reforco, e na
auséncia destes estimulos ou na presencga de outros, as mesmas respostas nao
serio reforgadas. O controle de estimulos assim estabelecido é denominado
discriminagao.

No processo de discriminagio simples, a unidade de anilise ¢ a
contingéncia de trés termos ou triplice contingéncia, em que uma resposta
(R), emitida sob condigdes especificas, tem a sua probabilidade de emissao
aumentada em razio de uma consequéncia refor¢adora produzida (Sr), que
retroage também sob a condi¢io antecedente (Sd). Ao retroagir, confere a
condi¢do antecedente um szatus discriminativo (Sd — R — Sr). O processo
de discriminagio simples envolve a discriminacio de estimulos seletores
de respostas especificas relacionadas com a produgao das consequéncias
refor¢adoras na histéria de contingéncias.

No entanto, a emissio de comportamentos complexos como
a leitura requer muito mais do que a emissdo de respostas especificas.
A emissao de operantes complexos implica, também, a dependéncia de
outros estimulos que fornecam “contextos” para eles exercerem func¢ao
discriminativa (Catania, 1999). Esses estimulos sao chamados condicionais
(Sc) e o processo de aquisi¢ao desse controle é chamado de discriminagao
condicional. O estimulo condicional especifica a contingéncia de trés
termos em vigor, caracterizando assim o que alguns autores descrevem
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como uma “contingéncia de quatro termos” (Sidman, 1986; 1994; Abreu-
Rodrigues & Ribeiro, 2005).

Em 1965, Cumming e Berryman  demonstraram
experimentalmente o processo de discriminagio condicional com pombos,
por meio de um arranjo experimental chamado escolha de acordo com o
modelo (matching-to-sample ou M'TS). No MTS, o sujeito é confrontado
com um estimulo modelo e dois ou mais estimulos de comparacio. O
treino ¢ realizado com, no minimo, quatro estimulos (A1, B1, A2, B2).
Diante do estimulo modelo Al, selecionar B1 serd seguido de reforco e
selecionar B2 nao serd seguido de reforgo. No caso do estimulo modelo A2,
selecionar B2 e nio B1 serd seguido de reforco. Respostas aos estimulos de
comparagao sao refor¢adas ou nao de acordo com arranjos predeterminados
pelo experimentador. Esse procedimento passou a ser amplamente adotado
para produzir o desempenho denominado discrimina¢ao condicional em
condicoes controladas (Sidman, 1994).

O inicio dos estudos em discriminacio condicional destacou a
independéncia de relagoes formais entre estimulos e respostas no controle
do comportamento, enfatizando a possibilidade de relagdes arbitrdrias,
portanto, simbdélicas (Hiibner, 2006).

Em 1971, Sidman investigou a aquisiio da leitura com
compreensao utilizando o procedimento de escolha de acordo com o
modelo (MTS). O objetivo inicial dessa investigagao era demonstrar se
a relacio condicional auditivo—visual era um pré-requisito para a leitura
com compreensio. Nesse estudo, o ponto de partida do autor era a
investigagao da necessidade de um componente auditivo para a aquisi¢ao
de tal habilidade. Sua hipétese decorreu, além de outras varidveis, de
observagdes empiricas sobre o desenvolvimento da linguagem nas criangas,
que geralmente entendiam palavras que ouviam antes de aprenderem a
ler e que nomeavam objetos e figuras antes de nomearem os respectivos
correspondentes impressos, isto é, antes do comportamento textual.

O autor definiu leitura como um tipo especifico de relagao entre
estimulo e resposta e a subdividiu em categorias, a saber: a) leitura oral,
similar 2 nomeacio de objetos e compativel com a defini¢ao skinneriana
de comportamento textual; b) leitura com compreensao, que pode ser
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demonstrada pela precisao do sujeito em relacionar palavras impressas a
figuras e pode envolver ou nao a leitura oral; ¢) leitura receptiva - auditiva,
que difere da nomeacao oral, porque a palavra ¢ dita para o sujeito e nao
pelo sujeito e pode envolver ou nio a compreensao.

O participante do estudo de Sidman (1971) era um jovem de
17 anos, com microcefalia, que era capaz de relacionar condicionalmente
o nome das figuras ditadas com as figuras correspondentes, bem como,
diante de uma figura, dizer o seu nome. Sidman (1971), usando o
procedimento de escolha de acordo com o modelo, lhe ensinou, por
meio de reforco diferencial, a emparelhar 20 palavras ditadas as palavras
impressas correspondentes, testando, em seguida, se houve a emergéncia
da relagio entre a palavra impressa e a figura. Como resultado, ele obteve
a emergéncia pelo sujeito das relagdes entre figura e palavra impressa,
entre palavra impressa e figura e entre palavra impressa e nomeagio. A
conclusao do autor foi que o ensino da relagao entre palavras ditadas pelo
experimentador e palavras impressas foi suficiente para a emergéncia de
leitura com compreensao e leitura oral.

Ao longo da década de 1970, Sidman e colaboradores realizaram
replicagoes sistemdticas desse experimento (Sidman & Cresson, 1973;
Sidman, Cresson, & Wilson-Morris, 1974), que acrescentaram controles
experimentais e produziram refinamentos teéricos a respeito do tema. Um
dos refinamentos relevantes é a reformulagio do tipo de relagio que estd
envolvida na leitura, agora definida como uma relagio especifica entre
estimulos. O procedimento bdsico de MTS continuou a ser utilizado em
vérios outros estudos que se seguiram, ainda com objetivos de investigar
experimentalmente as relacoes envolvidas no “ler” e, mais especificamente,
de verificar as possibilidades de emergéncia de novas relagoes a partir das
que foram diretamente ensinadas (Hiibner-D’Oliveira, 1990).

Em 1982, Sidman e Tailby realizaram uma revisao dos dados até
entdo gerados por suas pesquisas e um experimento, com o objetivo de
expandir as classes de estimulos que emergiam a partir das relagoes aprendidas
em situagoes de MTS. Segundo os autores, a aquisicao de discriminagoes
condicionais gerou, nesses estudos, desempenhos emergentes. De acordo
com Sidman e Tailby, as relagoes emergentes geradas seriam relagoes de
equivaléncia entre estimulos e nao apenas discriminagdes condicionais. No
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entanto, para determinar se as relagdes emergentes eram de fato relacoes de
equivaléncia, foram acrescidos testes adicionais que avaliavam as propriedades
matemdticas definidoras da equivaléncia, a saber: reflexividade, simetria e
transitividade. A reflexividade define-se pela identidade dos estimulos (i.e.,
“dado A1, escolher A1”). A simetria refere-se a reversibilidade funcional da
discriminagao condicional, (i.e., se foi ensinado que “dado Al escolher B1”,
entdo a relagao “dado B1, escolher A1” deve emergir). A demonstragao da
transitividade requer os seguintes treinos discriminativos anteriores: “dado
A1, escolher B1”; e “dado Al, escolher C1”. Se o individuo, “dado B1,
escolher C1” sem treinamento adicional, a transitividade é demonstrada. A
simetria e a transitividade podem ser testadas simultaneamente por meio de
um teste combinado. Nesse teste, as relagoes AB' e AC (# R b e a R ¢), que
compartilham o mesmo estimulo modelo (), sao ensinadas. Se a relagao AB
¢ simétrica, tanto 2 R b quanto b Ra e se a R ¢, b R ¢ via transitividade. Da
mesma maneira, se as relacoes 2 R c e ¢ R a sio simétricas, a combinagio ¢ R 2
e a R b produz ¢ R b via transitividade. Portanto, s3o testadas as relagoes & R ¢
e ¢ R b que, para serem consideradas novas relacbes emergentes, requerem que
as relagdes que foram explicitamente ensinadas sejam simétricas e transitivas.

Nesse artigo, Sidman e Tailby (1982) langam publicamente a
proposta do modelo de equivaléncia e é cunhada a expressao “relagoes de
equivaléncia’, que passa a caracterizar as relacoes condicionais ensinadas
como aquelas que apresentam as propriedades de reflexividade, simetria e
transitividade (atestadas pela emergéncia das respectivas relagoes descritas
no pardgrafo anterior). No que diz respeito ao ensino de repertérios
complexos como a leitura e a escrita, esse modelo mostra-se econdmico
(de Rose,de Souza, & Hanna, 1996) e pesquisas tém sido conduzidas nessa
direcao (J. C. de Rose, de Souza, Rossito, & de Rose, 1989; Hiibner-
D’Oliveira, 1990, entre outros).

Apesar de as pesquisas nessa drea apontarem a efetividade do
modelo de equivaléncia de estimulos, no ensino de leitura e escrita, uma
pessoa pode aprender a ler e escrever as palavras inteiras (e.g., LATA e
BOCA) e nao ser capaz de ler e escrever as palavras formadas pela
recombinacio das silabas das palavras ja aprendidas, por exemplo, BOLA,

! Notagio de relagoes condicionais, na qual a primeira letra sempre se refere ao estimulo modelo e a segunda,
a0 estimulo de comparagio.
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TALA, CABO e BOTA (Souza & Hiibner, 2010). Essa dificuldade pode
ser contornada pelo aprendizado de leitura e escrita a partir de processos de
combinagao, fragmentagio e recombina¢io de unidades menores do que a
palavra, o que demonstra nio ser necessdrio o ensino de todas as palavras
do nosso vocabuldrio (Matos, Hiibner, Serra, Basaglia, & Avanzi, 2002).

Estudos inspirados no trabalho de Sidman (1971), sobre o modelo
da equivaléncia de estimulos e relacionados a andlise de unidades minimas
do comportamento verbal, vém sendo conduzidos (Hiibner, Gomes, &
Mcllvane, 2009) e empregam o procedimento de escolha de acordo com o
modelo com resposta construida ou CRMTS? (constructed response matching
to sample), com o objetivo de investigar o ensino de leitura e escrita. O
procedimento de CRMTS consiste na apresentacao de uma palavra falada
ou impressa, ou figura como estimulo modelo, e de letras ou silabas como
estimulo de comparagao. A escolha de cada letra ou silaba deve ser feita de
tal forma que se construa a palavra apresentada como estimulo modelo, na
sequéncia correta. Esse procedimento pode contribuir para o estabelecimento
de controle pelas unidades menores (letras ou silabas) que compoem a palavra

(Stromer, Mackay, & Stoddard, 1992).

Segundo Skinner (1957), a partir do refor¢o de unidades mais
amplas (e.g., palavras), é possivel que o controle do comportamento
textual e, posteriormente, da leitura com compreensio seja transferido
gradualmente para as unidades menores que a compoem (e.g., silabas e
letras). Se isso acontecer, o sujeito serd capaz de ler novas palavras compostas
a partir de recombinacoes das palavras inicialmente aprendidas. Assim,
podemos dizer que ele adquiriu um repertério de leitura generalizada
ou que a leitura estd sob controle das unidades minimas. O processo
de transferéncia do controle de estimulos das unidades maiores de uma
palavra para as unidades menores que a compéem ¢ denominado controle
por unidades minimas ou menores do que a palavra. O repertério que
¢ desenvolvido como produto desse processo é denominado leitura
recombinativa ou generalizada.

2 Em estudos na 4rea de equivaléncia de estimulos, os autores utilizam nomenclaturas diferentes para se referir a
resposta construida de acordo com o modelo, tais como construgio de anagramas e CRMTS. A expressao construgao
de anagramas ¢ definida, segundo o diciondrio, como palavras escritas a partir de letras transpostas de outra palavra
(e.g., escrever AMOR usando-se para isso as letras da palavia ROMA). Optou-se entdo, neste trabalho, por utilizar o
termo CRMTS, jd que ele reflete melhor o procedimento que serd empregado (Pellizzetti, 2011).
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Contudo, dados de pesquisa na drea sugerem que a aquisi¢ao de
leitura recombinativa ou generalizada é um processo mais complexo do que
o descrito por Skinner. Portanto, o relato e a discussao dos resultados de
pesquisa que investigam esse tema constituem uma contribuigio importante,
pois permitem identificar procedimentos que favorecem a aquisi¢do dessa
habilidade. Sendo assim, este capitulo tem por objetivo relatar e discutir
pesquisas que empregaram o procedimento de CRMTS, bem como outros
procedimentos para o ensino de leitura recombinativa (de Rose et al., 1989;
Hiibner-D’Oliveira, 1990; Matos, Peres, Hiibner, & Malheiros, 1997;
Matos, Avanzi, & Mcllvane, 2006; Matos et al., 2002; Serejo, Hanna, de
Souza & de Rose, 2007; Souza, 2009, Souza, & Hiibner, 2010).

ENsINO DE LEITURA RECOMBINATIVA: UMA HISTORIA DE PESQUISAS

Em 1989, J. C. de Rose et al. realizaram no Brasil a primeira
pesquisa baseada nos estudos com MTS e nas pesquisas de Sidman e seus
colaboradores (Sidman, 1971; Sidman & Cresson, 1973; Sidman, Cresson,
& Wilson-Morris, 1974). Essa pesquisa tinha por objetivo verificar a
eficidcia do procedimento de exclusio no ensino de leitura generalizada
para criangas com dificuldades de alfabetizagao, de uma escola da periferia
de uma cidade de Sao Paulo. Nesse estudo, os autores constataram a
necessidade de estabelecer um repertério de leitura mais amplo do que
aquele produzido pelos procedimentos dos estudos anteriores, nos quais os
sujeitos aprendiam apenas um grupo especifico de palavras (por exemplo,
Sidman, 1971). Ou seja, os sujeitos deveriam ser capazes de ler outras
palavras (palavras novas) que nio foram diretamente ensinadas (J. C. de
Rose et al., 1989). Para isso, apds as criangas terem sido ensinadas a ler,
via classes de equivaléncia, um determinado grupo de palavras, fez-se
necessdrio que o controle fosse transferido para as unidades menores que
compunham essas palavras.

O procedimento empregado por J. C. de Rose et al. (1989),
para verificar a eficicia do procedimento de exclusio no ensino de leitura
generalizada, consistia no ensino das relagdes entre palavra falada pelo
experimentador e palavra impressa (relagio AC) e testes para verificar a
emergéncia das relagoes entre figuras e palavras (relagoes BC e CB). O
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ensino das relacoes condicionais era feito usando-se o procedimento de
exclusio, no qual dois estimulos de comparagio sio simultaneamente
apresentados como consequéncia de uma resposta de observagao a um
estimulo modelo desconhecido pelo participante. Um dos estimulos de
comparagio é conhecido pelo participante, jd relacionado a outro estimulo
modelo, e o emparelhamento correto dos estimulos desconhecidos ¢ feito
por meio da exclusio do estimulo conhecido.

O procedimento foi realizado em sete fases, que inclufam
a constru¢do da linha de base, ensino das palavras de treino nos passos
de exclusdo, passos de equivaléncia para verificar se essas palavras eram
lidas com compreensio e sondas de leitura pré e pds-testes. No meio e no
final do programa, eram conduzidos testes de generaliza¢io para verificar
se os participantes eram capazes de ler novas palavras nio incluidas no
treino e formadas pela recombinacio das silabas contidas nas palavras j4
ensinadas. Estas eram denominadas palavras de generalizacio. Durante as
tentativas de exclusio era também apresentada uma tarefa de composicao
de palavras (cépia) a partir de silabas méveis, que poderiam ser montadas
pelas criangas quando solicitadas pelo experimentador (J. C. de Rose et al.,
1989). Os desempenhos ensinados no estudo eram a selegio de palavras
impressas, como estimulos de comparag¢do, condicionalmente a palavras
ditadas como estimulos modelo e a composicio de palavras impressas
(copia) a partir de letras separadas.

Os resultados obtidos indicaram que todos os participantes
aprenderam as relages ensinadas, ocorrendo a emergéncia de
comportamento textual. Além disso, aqueles participantes que completaram
o programa também passaram a ler palavras que nao eram exibidas no
treino, mas eram formadas pela recombinac¢io das unidades menores
daquelas palavras, ou seja, mostraram-se capazes de leitura generalizada.

De acordo com os autores, os resultados apoiam a suposi¢ao de
Skinner (1957), segundo a qual o controle por unidades minimas pode
se desenvolver a partir do controle por unidades maiores. No entanto,
as varidveis envolvidas nao ficaram claras. A leitura generalizada emergiu
de “modo abrupto”, o que sugere que houve uma “mudanga na unidade
funcional do comportamento textual: este era inicialmente controlado por
palavras inteiras e, posteriormente, o controle passou a ser exercido por
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unidades menores” (J. C. de Rose et al., 1989, p. 342). A regularidade
fonética das palavras utilizadas, que eram compostas de silabas simples
e admitiam relativamente pouca variagio na pronuncia, é considerada
pelos autores como uma varidvel relevante e possivelmente facilitadora da
aquisicao da leitura generalizada. Além disso, o fracionamento em silabas
das palavras pode ter favorecido a discriminagao das unidades sonoras que
as compoem, habilidade que parece ser um pré-requisito para a leitura (J.

C. de Rose et al., 1989).

Simultaneamente ao estudo desenvolvido por de J. C. de Rose et
al. (1989), Hiibner-D’Oliveira (1990) pesquisou o controle por unidades
minimas no aprendizado de leitura via classes de equivaléncia em pré-
escolares. O objetivo do estudo era verificar a possibilidade de obter, além
da emergéncia de relagoes equivalentes e da nomeagio oral, a emergéncia
do comportamento textual sob controle de unidades minimas. Os
participantes eram criangas de 3 a 5 anos nao alfabetizadas.

Para estudar como o controle por unidades minimas poderia ser
estabelecido a partir do controle instalado por unidades maiores (palavra),
Hiibner-D’ Oliveira (1990) empregou situagoes diferentes dos estudos
realizados até entao para testar a emergéncia do controle por unidades
maiores. No estudo de J. C. de Rose et al. (1989), por exemplo, a leitura
oral estava sempre presente nos pré-testes, treinos e testes de generalizacao
(sondas de leitura). A questio a ser investigada no estudo de Hiibner-
D’Oliveira (1990) era se a aquisi¢do do controle por unidades minimas
ocorreria caso esse operante (leitura oral) estivesse ausente nos treinos e
testes. Se isso ocorresse, seria possivel supor que algumas caracteristicas da
lingua portuguesa seriam suficientes para que pareamentos auditivos-visuais
(AB e AC) e pareamentos estritamente visuais (BC e CB) possibilitassem a
aquisi¢do do controle por unidades menores.

A h'ngua portuguesa, com poucas excegoes, tem caracteristicas
estruturais e fonéticas mais préximas do que as outras linguas. Assim, “a
maior parte das silabas escritas (ou letras) em portugués é estimulo estdvel
para o comportamento textual”, apesar de nio o ser para o significado.
Diante disso, “atentar para silabas e letras é condi¢io necessdria para
adquirir uma ampliagao do repertério textual das palavras em portugués,
embora nao suficiente para compreendé-las. Para tal, é necessdrio parear
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estas palavras aos seus referentes especificos” (Matos & Hiibner-D’Oliveira,

1989, citados por Hiibner-D’Oliveira, 1990, p. 56).

Com base nessas caracteristicas da lingua portuguesa, a autora
escolheu, para exercer a fungio de estimulos experimentais, conjuntos
de palavras cujos elementos poderiam ser recombinados para a formacio
de outras palavras. Inicialmente, a compreensio do conjunto original de
palavras seria obtida mediante classes de equivaléncia. Posteriormente,
seriam testados os novos conjuntos de palavras, produzidos pelas
recombinag6es de partes componentes do conjunto original, possibilitando
a identificagao das unidades menores de controle.

Os estimulos originais eram as palavras BOLA, BOCA e BOTA,
compostos pelo conjunto dos estimulos auditivos A (palavras oralmente
ditas aos participantes) e pelos conjuntos dos estimulos visuais B ¢ C
(higuras e palavras impressas correspondentes as palavras do conjunto A,
respectivamente). O conjunto dos estimulos derivados eram as palavras
BALA, CABO e LATA, representados pelas mesmas letras (indicando as
mesmas modalidades dos estimulos) com a nota¢ao “linha”, o que indica a
derivagio das palavras originais (A’, B’ e C’). Assim, o conjunto de palavras
derivadas seria testado por meio dos pareamentos B'C’ e C'B’.

Segundo Hiibner-D’Oliveira (1990), essas relagoes s6 poderiam
emergir se alguma relagio A'C’ estivesse presente e fosse um operante
discriminativo sob controle de unidades menores. Essa relacio poderia
corresponder ao comportamento textual encoberto relativo as novas
palavras. A hipétese era que o fato de os participantes nao alfabetizados,
que apresentaram a nomeagdo oral das figuras (isto é, os pré-requisitos
AB ¢ A'B’), aprenderem a leitura receptiva — auditiva (relagao AC), e, por
meio dos testes de equivaléncia, demonstrarem tanto as relagoes BC e CB
quanto as relagées B'C’ e C'B; isso permitiria inferir que uma transferéncia
do controle de equivaléncia das relagdes ABC para as relagoes AB’C’
haveria acontecido.

No entanto, como os treinos e testes teriam sido realizados sem a
leitura oral das palavras e a emergéncia das novas palavras seria verificada
. . . bl bl bl bl . .

a partir de pareamentos puramente visuais (B’'C’ ¢ CB’), investigou-se
ainda se, ao final dos treinos e testes, a leitura oral emergiria. Para isso,

382



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

foi acrescentado um teste de leitura oral, o que completou o objetivo da
pesquisa e, consequentemente, possibilitou avaliar o controle por unidades
minimas (Hiibner-D’Oliveira, 1990).

Foram realizados dois estudos, sendo o segundo subdividido em
duas etapas (2a e 2b). As fases do procedimento, de maneira geral, eram
divididas em pré-treinos, pré-testes, treinos e testes. O primeiro estudo teve
como participantes quatro criancas nio alfabetizadas, que frequentavam
a pré-escola, com idade entre 4 anos e 5 anos e 11 meses. Fichas eram
liberadas apds cada resposta correta e, ao final da sessio, poderiam ser
trocadas por balas. Elogios também se seguiam as respostas corretas. Os
estimulos empregados no pré-treino (Fase I) eram as cores verde, amarelo e
vermelho. O pré-treino foi dividido em quatro passos, em razao do fading
in dos estimulos de comparacio, visando-se 3 modelagem do responder
de acordo com o modelo. Nesse procedimento, o nimero de estimulos
de comparacio era aumentado gradualmente e, consequentemente, era
também aumentado o grau de dificuldade da tarefa. Terminado o pré-
treino, seguia-se um teste de reflexividade (Fase II). Esta fase era composta
de dois passos, cada um com 24 tentativas, nas quais eram testados os
emparelhamentos entre estimulos topograficamente idénticos. As
tentativas eram randomizadas e nenhuma resposta correta era seguida de
reforco. Sempre ao final de uma fase de teste, era reapresentado o terceiro
passo da Fase I, sendo 100% das respostas reforgadas, com o objetivo de
compensar 0 nio reforco das fases de testes. Essas tentativas intercaladas
eram chamadas de Tentativas Faceis.

Eram realizadas, entao, as fases de treino no intuito de ensinar a
habilidade de selecionar os estimulos graficos especificados pelo modelo
oral do experimentador. Os desempenhos nessas fases indicariam tanto uma
“compreensdo auditiva’ quanto uma “leitura auditivo-receptivo” (Sidman,
1971). A primeira delas era o treino de emparelhamento intermodal arbitrario
AB (Fase III), composta de 24 tentativas, randomizadas, 8 tentativas com
cada palavra. O critério de aprendizagem era de 90% de acerto no total das
tentativas, usando-se o procedimento de reducio gradual do reforgo, com
apenas 90% das respostas reforcadas. Em seguida, era introduzida a fase de
treino, na qual havia o emparelhamento intermodal arbitrdrio AC (Fase IV).
Para a realizacio desse treino, foi necessdrio um procedimento de fading in
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de cinco passos. Cada passo era composto por 24 tentativas randomizadas
e o critério de aprendizagem era também de 90% de acerto em cada bloco.
O procedimento de exclusio foi utilizado para diminuir a probabilidade de
erros. Além disto, o niimero de respostas reforgadas era reduzido em 10% em
cada passo. Assim, no primeiro passo dessa fase, 80% das respostas corretas
eram reforcadas e no ultimo, apenas 40%. Um treino misto das relacoes
ensinadas nas fases anteriores (AB e AC) era entdo apresentado (Fase V). O
objetivo era fortalecer as discriminagdes condicionais aprendidas até entao e
preparar os participantes para a fase de testes.

Seguia-se entao a fase de teste de simetria e transitividade (Fase
VI), na qual o objetivo era verificar a emergéncia das relagoes BC ¢ CB
a partir das relagoes aprendidas. Por se tratar de um teste, nenhuma
resposta correta era reforcada. Estabeleceu-se que um erro nas tentativas de
interesse determinaria a reapresentagio de todo o teste. Apds os testes eram
conduzidas as tentativas f4ceis.

Se as relagoes de equivaléncia testadas anteriormente fossem
obtidas, as novas formas verbais seriam entdo testadas, com o objetivo de
verificar sob controle de que aspectos do estimulo haviam emergido (se da
palavra inteira ou parte dela). Entdo, era realizado um teste de simetria e
transitividade entre novos desenhos e palavras impressas. Nenhuma resposta
correta era reforcada e apés esses testes eram conduzidas novamente as
tentativas faceis.

Os resultados do primeiro experimento de Hiibner-D’Oliveira
(1990) replicaram os dados de Sidman (1971), no que diz respeito a
aquisi¢ao das relacoes de equivaléncia do conjunto de palavras originais por
todos os sujeitos do estudo. No entanto, de maneira geral, os resultados de
transferéncia para as novas formas verbais apresentaram variacoes intra e
inter-sujeitos, de teste para teste, e indicaram uma aquisi¢ao apenas parcial
do controle pelas unidades minimas. A andlise das matrizes de respostas
na Figura 1 demonstra os dados obtidos, apresentando a distribuicio
de respostas entre estimulos de comparacio para cada estimulo modelo.
O “controle perfeito” é indicado quando hd escores 1.00 na diagonal,
“revelando que todas as vezes que se apresentou um determinado estimulo
modelo, a escolha foi correta. Qualquer preferéncia por um dado estimulo
¢ indicada por um escore P maior que 0,33” (Hiibner-D’Oliveira, 1990,
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p. 115). Os nomes dos sujeitos sao representados por niimeros, os quais
indicam a idade em anos e meses, respectivamente.

Tentativas C'B’ Sujeito 4:1 Tentativas B'C’ Sujeito 4:1

SM/ BAL | CB LT SM/ BAL | CB LT

SE SE

BAL .80 0 .20 BAL .50 0 .50

CB .0 75 25 CB 17 .83 .50

LT .50 25 25 LT 0 0 1.00

P 43 33 23 P 22 28 .50
Sujeito 4:3 Sujeito 4:3

SM/ BAL | CB LT SM/ BAL | CB LT

SE SE

BAL 1.00 0. 0 BAL .60 20 20

CB 0 1.00 0 CB 25 25 .50

LT 0 25 75 LT .25 .50 25

P 33 42 25 P 37 32 32
Sujeito 5:2 Sujeito 5:2

SM/ BAL | CB LT SM/ BAL | CB LT

SE SE

BAL 1.00 0 0 BAL 0 0 1.00

CB 0 1.00 0 CB 17 .83 .0

LT 25 .50 25 LT 0 .50 .50

P 42 .50 .08 P .06 44 .50
Sujeito 5:11 Sujeito 5:11

SM/ BAL | CB LT SM/ BAL | CB LT

SE SE

BAL 1.00 0 0 BAL 1.00 0 0

CB 25 .50 .50 CB 0 1.00 0

LT 0 .50 25 LT 0 0 1.00

P 42 33 25 P 33 33 33

Figura 1. Matriz de Respostas durante a Fase VII — Teste de Novas Formas
Verbais (N=12). Os estimulos modelo (SM) e os de escolha (SE) estio
indicados na forma abreviada: BALA (BAL), CABO (BC), e LATA (LT).
(extraida de Hiibner - D’Oliveira, 1990, p. 115).
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Para estes resultados, Hiibner-D’Oliveira (1990) levantou como
hipdtese que a auséncia de um treino explicito de nomeagio dos novos
desenhos poderia ter impedido a formacio de um vocabuldrio exato e por
isso teria ocasionado falhas nos desempenhos em B’C’. Assim, como a
leitura das novas palavras (A’C’, sob controle discriminativo das unidades
menores), requisito para a transferéncia das relagoes ABC para as relacoes
AB’C, também foi medida pelo emparelhamento B’C’, os resultados talvez
estivessem sinalizando que, se a transferéncia nio ocorreu completamente,
uma possivel nomeagao incorreta de B’ poderia estar interferindo, e nao
propriamente a auséncia de controle pelas unidades menores. Questionou-
se também se a auséncia de um teste de reflexividade com os novos desenhos
e palavras teria sido uma varidvel importante na aquisi¢ao incompleta do
controle pelas unidades minimas.

Em rela¢ao a nomeagao oral, todas as respostas dos sujeitos as
palavras impressas indicaram controle por algumas unidades menores. No
que diz respeito a formacio de equivaléncia (ABC), a nomeagao oral nao
se mostrou necessiria para os desempenhos. Em relagao ao controle pelas
unidades minimas, o papel da nomeacio oral nio foi esclarecido, uma vez
que nio se obteve controle completo pelas unidades menores.

O segundo estudo, dividido em duas etapas, foi conduzido
com outras trés criancas (duas delas participaram do Estudo 1), com o
objetivo principal de elucidar as duvidas suscitadas no primeiro estudo.
Foram incluidas modificagdes e novos controles experimentais, tendo-
se como objetivo dltimo uma melhora nos desempenhos nas relagoes
B’C’ e CB’(Tabela 1). Foi introduzido um teste de nomeagio oral das
palavras impressas antes do pré-treino. O objetivo era verificar a existéncia
desse repertério textual; caso ele fosse exibido por alguma crianca, esta
seria excluida do estudo. Foram apresentados também os desenhos de B
e B’ cuja nomeagio correta era reforcada. O refoorco das respostas a essas
tentativas justificou-se pela necessidade de estabelecer uma nomeacio
correta, principalmente das figuras relacionadas a B’, de maneira que esta
varidvel interferisse positivamente na emergéncia dos emparelhamentos
B’C’ ¢ C'B’. Um teste de reflexividade para as palavras derivadas (C'C’) e
seus respectivos desenhos (B'B’) também foi acrescentado. O objetivo era
fortalecer as relagoes pré-requisitos para B’C’e C'B’. Dessa forma, excluia-
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se a auséncia de reflexividade dessas relagoes como uma das determinantes
da transferéncia incompleta da equivaléncia ABC para AB’C’.

O ndmero de tentativas da fase de pré-treino foi aumentado em
razdo do grande niimero de erros dos sujeitos nas fases iniciais do primeiro
estudo. Aumentou-se também o nimero de tentativas dos testes BC, CB,
B’C’ e CB’, devido “as observacoes da literatura de que os desempenhos
podem surgir com os préprios testes e quanto mais tentativas maior a
probabilidade de emergéncia” (Hiibner-D’Oliveira, 1990, p. 142). O
critério de aprendizagem foi alterado para 100% de respostas corretas,
pois, no estudo anterior, o critério permitia pelos menos trés erros e corria-
se o risco de que todos os erros ocorressem num mesmo tipo de tentativa.

Tabela 1 - Controles Experimentais Acrescentados ao Estudo 2 de Hiibner

- D’Oliveira, 1990.

Localizagao das Fases no Deli-

Controles Experimentais Adicionados ..
P neamento do Primeiro Estudo

Teste de Nomeagio das Palavras Impressas e dos Desenhos
(BeB)

Teste de Reflexividade para as palavras derivadas e seus res-

Antes do Pré-treino

Dois passos acrescentados ao teste

pectivos desenhos (B'B’, C'C) de Reflexividade

Antes do treino das relagoes con-
Pré-teste BC e CB L

dicionais AB e AC
Aumento do niimero de tentativas do Pré-treino Pré-treino

Aumento do nimero de tentativas dos testes BC, CB, B’C’ | Respectivos Testes de Equivalén-

e CB’

cia

Critério de Aprendizagem de 100%

Em todas as fases de treino

Retirada do Procedimento de Redugio Gradual de Refor-
gamento

Todos os treinos passaram a ter 100% das respostas corretas
reforgadas.

Em todas as fases em que era em-

pregado.

Exclusao do terceiro passo (que misturava as tentativas BC e
CB) dos Testes de Simetria e Transitividade

Teste de Simetria e Transitividade

Exclusdo do terceiro passo (que misturava as tentativas B'C'e
C’B’) nos Testes das Novas formas verbais

Testes das Novas Formas Verbais

Os resultados da primeira etapa do segundo estudo nio
confirmaram a sugestao de uma possivel transferéncia para as novas formas
verbais. Apesar de os participantes terem desempenho melhor nas relacoes
BC e CB, esse desempenho nao foi transferido para as relagdes B'C’ e
C’B’. A andlise da matriz de resposta dos participantes demonstra que nao
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houve melhora sistemdtica para nenhum dos dois participantes nos dois
tipos de teste. Os dados levam a concluir que os participantes nao estavam
sob controle das unidades menores e que as relagoes de equivaléncia
estabelecidas ndo garantiam o pareamento do tipo BC ¢ CB diante de
palavras compostas pela recombinac¢io das silabas das palavras ensinadas

(Hiibner-D’Oliveira, 1990).

Tentativas B’C*  Sujeito 4:11 Tentativas C’B’ Sujeito 4:11
SM/ BAL | CB LT SM/ BAL |CB LT
SE SE
BAL |0.33 0.50 0.17 BAL | 0.33 0.17 0.50
CB 0.33 0.33 0.33 CB 1.00 0 0
LT 0.33 0.33 0.33 LT 0.17 0.50 0.33
P 0.33 0.39 0.28 P 0.50 0.22 0.28
Sujeito 5:4 Sujeito 5:4
SM/ BAL | CB LT SM/ BAL |CB LT
SE SE
BAL | 0.17 0.83 0 BAL | 0.33 0.17 0.50
CB 0 1.00 0 CB 1.00 0 0
LT 0.33 0.67 0 LT 0.17 0.50 0.33
P 0.17 0.83 0 P 0.50 0.22 0.28

Figura 2. Matriz de Respostas durante a Fase IX — Teste de Novas Formas
Verbais (N=6). Os estimulos modelo (SM) e os de escolha (SE) estao
indicados na forma abreviada: BALA (BAL), CABO (BC), e LATA (LT).
(extraida de Hiibner - D’Oliveira, 1990, p. 182).

A autora destacou, como varidveis relevantes para o desempenho
dos participantes, a exposi¢ao aos treinos, ou seja, o aumento do repertério
de leitura por meio de mais treinos AC com outras palavras e um maior
nimero de unidades minimas conhecidas e recombinadas em diferentes
posi¢oes. Tais varidveis talvez pudessem ser criticas para a produgao de
um melhor desempenho na leitura das palavras recombinadas. Devido
a0 pequeno numero de silabas treinado nos dois estudos, foi realizada a
segunda etapa desse estudo.
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Essa nova etapa do segundo estudo de Hiibner-D’Oliveira
(1990) foi realizada com dois sujeitos que participaram da etapa anterior.
A situagao experimental, o material e o procedimento foram semelhantes
ao empregado na Etapa 1, porém o nimero de palavras ensinadas foi
aumentado de trés para seis, com o consequente aumento de unidades
minimas conhecidas mediante treino A’C’. Em seguida, foi aplicado um
teste com palavras compostas por recombinagoes das unidades minimas
das seis palavras ensinadas. Nessa parte do estudo, os conjuntos de palavras
ensinadas eram: BOCA, BOLA, BOTA (conjunto ABC); BALA, CABO,
LATA (conjunto AB’C’); e as palavras testadas eram: COLA, LOBO e
TOCO ( conjunto A” B” C”). Supunha-se que a exposigao a uma maior
quantidade de tentativas de treino AC (leitura receptiva- auditiva) poderia
ser suficiente para que os sujeitos ficassem sob controle completo das
unidades minimas da palavra. Entao, foi introduzido um treino A’C’, apés
os testes das novas formas verbais, e um novo teste, chamado de Novissimas
Formas Verbais, com as palavras do conjunto A” B” C”.

Os resultados demonstraram uma aquisi¢io perfeita do controle
pelas unidades minimas para um dos participantes (Sujeito 4:11) nos testes
das novissimas formas verbais. No entanto, o outro participante apresentou
novamente um controle parcial, como pode ser observado na Figura 3, na
andlise da matriz de respostas.

Tentativas B”C” Sujeito 5:4 Tentativas C”B” Sujeito 5:4
SM/SE | COLA | LOBO | TOCO SM/SE | COLA | LOBO | TOCO
COLA |0.20 0.60 0.20 COLA |0 0 1.00
LOBO | 0.40 0.40 0.20 LOBO | 0.80 0 0.20
TOCO | 0.40 0 0.60 TOCO | 0.20 0.60 0
P 0.33 0.33 0.33 P 0.33 0.20 0.40

Figura 3. Matriz de Respostas do sujeito 5:4 durante a Fase XV — Teste
das Novissimas Formas Verbais (N=5) (extraida de Hiibner - D’Oliveira,
1990, p. 208).

Diante desses resultados, o estudo de Hiibner-D’Oliveira (1990),
de maneira geral, demonstrou, a partir das andlises dos testes de novas
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formas verbais, ser “possivel estabelecer o controle por unidades verbais
menores que a palavra durante o aprendizado da leitura, via paradigma de
equivaléncia proposto por Sidman e Tailby (1982)” (Hiibner-D’Oliveira,
1990, p. 222). No entanto, tal controle mostrou-se mais completo quando
foi aumentado de trés para seis o nimero de classes equivalentes. O fator
de repeti¢do de treino de equivaléncia pode ter sido responsivel pela
transferéncia das relacoes, além do aumento do repertério textual dos
sujeitos.

Segundo Hiibner-D’Oliveira ¢ Matos (1993), o controle
discriminativo pelas unidades minimas na aquisi¢ao da leitura apresenta-se
mais eficiente quando o repertério de palavras é aumentado. Além disso, ¢
necessdrio nao sé que as silabas ocupem posicoes sistematicamente variadas
nas palavras, mas também que seja realizada uma recombinacio de letras
para acelerar a aquisi¢ao do “controle perfeito”.

Diante disso, Matos et al. (1997) consideraram como uma
questdo central, para o ensino da leitura generalizada, o esclarecimento dos
procedimentos que explicam a discriminag¢ao das unidades e a conceituagao
do seu mecanismo recombinativo. Os estudos realizados previamente
(Hubner & Matos, 1994; Matos & Hiibner, 1992) demonstraram que o
desenvolvimento de classes de equivaléncia nio é suficiente para permitir o
controle por unidades menores do que a palavra. Assim sendo, Matos et al.
(1997) investigaram os efeitos de procedimentos especiais (nomeagao oral,
c6pia ou CRMTS), combinados ao modelo original dos estudos, sobre o
desempenho em leitura.

Inicialmente, todos os sujeitos foram pré-testados quanto
a0 conhecimento das palavras a serem utilizadas nos testes. As palavras
empregadas eram: BOLO, LOBO, BOCA e CABO (conjuntos A e
C) e BOBO, LOLO, CALO e LOCA (conjuntos Ae C’). As fases do

procedimento padrio estao resumidas na Tabela 2.
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Tabela 2 - Fases do Procedimento Padrio dos Estudos de Matos et al.
(1997).

Fase II: Pré-Treino: Matching de Identidade e Simbélico
Cor — Cor
Som — Cor

Fase IV: Teste Combinado de Equivaléncia
BC em linha de base cheia
CB em linha de base cheia

Fase VI: Teste das Novas Formas Verbais (Leitura Generalizada)
B’C’ em linha de base cheia

C’B’em linha de base cheia

Em alguns momentos desse procedimento padrio, procedimentos
especiais (PE’s) em oralizagdo (nomeagao oral), construcao de palavras
(copia ou CRMTS) e uma combinagio de ambos em situagio sequencial
ou simultinea foram realizados. Especificamente, eles foram introduzidos
em trés situacoes, a saber: a) apds a emergéncia das relagées BC e CB; b)
durante o préprio treino das relagées pré-requisitos AB e AC; ¢) antes do
treino das relagdes pré-requisitos AB e AC. Os resultados analisados foram
os desempenhos dos participantes nos testes de novas formas verbais (B’C’
e C'B’) ou teste de leitura generalizada recombinativa.

As condigoes introduzidas apds a emergéncia das relagoes BC/CB
(Situagao a), suas descricoes e seus respectivos resultados estao sumarizados

na Tabela 3.
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Tabela 3 - Resumo das Condi¢oes Introduzidas apés a Emergéncia das

Relagoes BC/CB.
Condigoes Introduzidas apés a Emergéncia das Relagoes BC/CB
PE’s Descrigao do Procedimento Resultados
Diante de um estimulo do Conjunto Dois barticipantes bassaram bor
PEL. C, o nome era oralmente dito pelo ex- P p P P

Oralizacio Fluente

perimentador e o participante deveria
ecod-lo.

testes e apresentaram resultados
préximos ao nivel do acaso

PE2.
Cépia

Mesmo procedimento anterior com a
diferenca de que o participante, sem
vocalizar, deveria construir a palavra
apresentada com dominds contendo
silabas impressas.

Os dois participantes que fize-
ram o teste apresentaram re-
sultados préximos ao nivel do
acaso

S'/ PE2 PE1
Oralizagio Fluente

ap6s Cépia

Combinagio sequencial dos procedi-
mentos anteriores, j& que isoladamente
nio foram eficazes.

Dois participantes passaram por
testes e ndo mostraram resulta-
dos cumulativos e seus desem-
penhos nio foram diferentes
daqueles da condi¢do anterior

S/ PE1 PE2
Cépia apés Oraliza-

¢ao Fluente

Combinagio inversa a anterior

Um participante passou pelo
teste e nio exibiu resultados di-
ferentes daqueles da condicio
anterior

PE3. Oralizacio
Fluente Com Cépia

Os procedimentos foram apresentados
simultaneamente (ao invés de isolada-
mente ou sequencialmente)

Dois participantes foram sub-
metidos a essa condigio e mos-
traram resultados bem acima do
nivel do acaso

PE4. Oralizacao Es-
candida

Diante do estimulo do conjunto C, o
experimentador dizia 0 nome oralmen-
te, o participante ecoava, posterior-
mente era reapresentada a mesma pala-
vra impressa com espagamento entre as
duas silabas, o experimentador repetia
0 nome com escansio sildbica e o par-
ticipante ecoava o modelo escandido.

Trés participantes passaram por
testes e apresentaram bons re-
sultados, apesar de bastante va-
ridveis. Dois participantes apre-
sentaram desempenhos acima
do nivel do acaso.

S/ PE4 PE3
Oralizagio Fluente
com Cépia apds

Oraliza¢io

dida

Escan-

J4 que os resultados variaram, o proce-
dimento anterior foi submetido com o
PE3, que obteve melhor resultado.

Dois participantes passaram por
testes e apresentaram conside-
rdvel melhora no desempenho
final com redugio da variabi-
lidade. Ou seja, a oralizagio
escandida atuou positivamente
sobre a oralizagio fluente com
copia.

1 A Letra S indica que os procedimentos foram sequenciados.
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Os resultados obtidos indicaram que a escansao sildbica apds o
procedimento de oralizagio fluente (PE1) se mostrou eficaz. Matos et al.
(1997) investigaram, entdo, o que aconteceria se o treino em oralizagao de
palavras de forma silabificada, ou oralizagao escandida, fosse introduzido
durante o treino das relagdes pré-requisitos AB e AC, jd que a concomitincia
na aquisi¢ao das habilidades de oralizar e copiar pareciam ser importantes.
A Tabela 4 sumariza a descri¢do dos procedimentos e seus respectivos
resultados.

Tabela 4 - Condi¢oes Introduzidas durante o Ensino das Relagoes Pré-

Requisitos.
Condigées Introduzidas Durante o Treino das Relagées Pré-requisitos AB/AC
PE’s Descrigao do Procedimento Resultados
Diante de um estimulo do Con-
junto C, o nome era oralmente
dito pelo experimentador e o par-| . . .
iro b petim . P Gl participantes foram testados e
ticipante  deveria ecod-lo antes| . .
PE5 obtiveram bons resultados, porém

de efetuar a escolha. Na prdtica
o participante deveria emitir duas
respostas, oralizacio e escolha qua-
se simultaneamente & medida que o

Oralizagio Fluente varidveis (quatro deles acima do ni-

vel do acaso).

treino avangava

S/ PE4 PE5

Oralizagio  Escandi-

da treinada depois da
emergéncia das relagoes
BC/CB com treino an-
terior em Oralizagio

Apbs treinados em PE5, e testados
na fase VI (teste das novas formas
verbais), os participantes eram no-
vamente treinados em PE4 e nova-
mente testados.

Dois participantes foram testados
e no apresentaram mudangas em
relacio aos desempenhos anterio-
res.

Fluente em AB/AC
S/ PE5 PE3
Oralizagio Fluente | Ap6s treinados em PE5 e testados

apds Copia treinada de-
pois da emergéncia BC/
CB com treino anterior
em Oralizacio Fluente

durante AB/AC

na fase VI (teste das novas formas

verbais), os participantes
treinados em PE3 e testados nova-

mente.

ceram

Os dois participantes testados de-
monstraram considerdvel melhora
em relagio aos desempenhos an-
teriores.

Os resultados obtidos nesse estudo confirmaram os dados
anteriores, que indicam que os efeitos do treino antecipado de oralizacio
fluente podem ser melhorados com o treino de oralizagao fluente e cépia.
Para avaliar se os resultados de PE5 (oralizagiao fluente) eram devidos ao
momento da inser¢io da oralizagao no treino ou a simultaneidade desse
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operante com o de escolha (Matching), o PE5 foi introduzido antes do treino
das relagdes pré-requisitos AB/AC, ou seja, sua inser¢do foi antecipada. A
Tabela 5 esquematiza o procedimento e seus resultados.

Tabela 5 - Condicoes Introduzidas antes do Treino AB/AC

Condicoes Introduzidas Antes do Treino das Relagoes Pré-requisitos AB/AC

PE’s Descri¢ao do Procedimento Resultados

Uso do procedimento PE3 (oralizacio .
Quatro participantes foram testados e ob-

tiveram resultados varidveis, apenas dois
tiveram desempenhos ao nivel do acaso.

PEG fluente com cépia), com a tnica diferenca

do momento da sua inser¢do na sequéncia
de fases do procedimento padrio.

Os resultados obtidos com essa mudanga levaram as autoras
a concluirem que as aquisi¢coes de habilidades de oralizar (fluente ou
de forma escandida) ou copiar a partir de silabas apresentadas como
estimulo de comparagio, isoladas ou sequenciadas, nao tiveram efeitos
sobre a emergéncia da leitura recombinativa. Do ponto de vista prético,
as implicacoes parecem apontar para o fato de que “préticas educacionais
de ver-ouvir-repertir ou ver-ouvir-copiar nao seriam as mais indicadas para
gerar leitura recombinativa generalizada” (Matos et al., 1997, p. 61).

O treino combinado de oralizagio fluente e copia, no entanto,
demonstrou-se eficaz. Assim, “a rede de relagdes condicionais que definem
a leitura, deve ser ampliada” com o treino simultineo dessas habilidades
adicionais. O momento da inser¢io desse treino também pareceu
importante. O efeito foi melhor produzido depois da emergéncia das

relacoes BC/CB.

Matos et al. (2002) replicaram os estudos de Matos et al. (1997) e
investigaram sistematicamente o papel dos procedimentos especiais (PE’s)
na emergéncia da leitura recombinativa. Foram realizados oito estudos
com 66 criangas de idade entre 3 anos e 5 anos e 11 meses, sem treino de
leitura, e que ndo estavam sendo submetidas, no momento da pesquisa, a
qualquer processo de alfabetizagao. O material utilizado para a coleta de
dados foi um computador com tela sensivel ao toque equipado com um
programa especialmente desenvolvido para esses estudos. Esse programa
apresentava no monitor de video as configuragées de estimulo relativas aos
procedimentos de discriminagées condicionais, registrava as respostas dos
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participantes (tocar na tela) e, quando corretas, tocava trés notas musicais.
Além disso, sinalizava o final de cada fase tocando uma pequena musica.

O procedimento geral e os estimulos utilizados eram os mesmos
descritos anteriormente em Matos et al. (1997), i.e., cores, desenhos
e palavras escritas (ver Tabela 1). No entanto, eram apresentados em
retdngulos de 5x6 cm (janelas), dispostos na tela do computador em um
fundo preto. O estimulo modelo era apresentado em uma janela, na parte
inferior central da tela, e os estimulos de comparagao eram apresentados
em quatro janelas, nas partes superior ¢ média da tela, duas a duas. Os
estimulos orais eram ditos pelo experimentador. Além das notas musicais
apresentadas pelo computador, as respostas corretas eram reforcadas por
elogios e fichas que, ao final da sessao, eram trocadas por brinquedos ou
guloseimas.

O Estudo I constou apenas da aplicagio do procedimento geral.
Os demais estudos investigaram o efeito de procedimentos especificos na
emergéncia da leitura recombinativa. Os Estudos II e III investigaram
os efeitos da oralizagio fluente e escandida, respectivamente, apds a
equivaléncia. Os Estudos IV e V investigaram o mesmo procedimento
(oralizagao fluente e escandida, respectivamente) durante a aquisi¢ao das
relacoes pré-requisitos. Os Estudos VI, VII e VIII investigaram o efeito
do procedimento de construgao da palavra pela crianga sem oralizagao,
com oraliza¢io fluente e com oralizagio escandida, respectivamente, apds
os testes das relagoes de equivaléncia. Os resultados indicaram que todos
os procedimentos foram eficazes para gerar leitura com compreensio,
porém variaram quanto a eficdcia no que diz respeito a aquisigao da leitura
recombinativa.

Dentre o conjunto de resultado dos oito estudos, o procedimento
de oraliza¢ao fluente, durante a aquisi¢dao de pré-requisitos AB e AC, e,
principalmente, o procedimento de constru¢ao da palavra pela crianca
com oralizagdo escandida demonstraram ser os mais eficazes para gerar
leitura recombinativa nessa situagio. As autoras, no entanto, relatam
que o grau de variabilidade nos desempenhos ainda foi grande, o que
indica que “o controle experimental sobre as varidveis responsaveis pela
abstragdo da silaba como unidade funcional da leitura ainda é fraco”
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(Matos et al., pp. 301). E importante ressaltar que, em todos os estudos
conduzidos, os estimulos envolviam palavras inteiras, dissilabas.

Hiibner et al. (2009) empregaram o mesmo programa Equivium
[desenvolvido por Pimentel, Piccolo e Hiibner (2009)] empregado no estudo
de Matos et al. (2002), bem como o mesmo procedimento padrio. No
entanto, o nimero de palavras ensinadas aumentou de 8 para 12, e a varidvel
manipulada pelos autores foi o efeito da “solicitagio de comportamento
textual” nos treinos com tentativas AC na leitura generalizada. O objetivo
dos autores era promover maior integragio entre os repertdrios de leitura
expressivos e receptivos a fim de facilitar o controle pelas unidades menores
e a leitura recombinativa. Participaram desse estudo oito criangas, sendo
quatro encaminhadas para o grupo experimental e quatro para o grupo
controle. O programa de ensino e teste informatizado Equivium constava
de 27 fases experimentais divididas em 5 tipos bésicos — Pré-teste, Pré-
treino, Treinos, Testes e Pds-testes. Nesse estudo, quatro palavras foram
ensinadas (Conjunto ABC: BOCA, CABO, LOBO, BOLO), oito foram
ensinadas e testadas (Conjunto AB’C’: BOLA, BALA, CACO, COCA;
e Conjunto A”B”C”: BOBO, LOCO, LOLO, CALO) e quatro apenas
testadas (Conjunto A”B”C”: LALA, COCO, LOCA, BABO).

Os resultados indicaram que, depois de aprenderem trés conjuntos
formados por quatro palavras compostas pelas silabas do primeiro conjunto
recombinadas, os participantes apresentaram aquisi¢ado de leitura com
compreensdo de palavras e silabas, recombina¢io de unidades menores e
leitura recombinativa em desempenhos préximos a 100% de acerto. No
entanto, a variabilidade do desempenho nos testes entre os participantes se
manteve, apesar de os dados de todos eles convergirem para um aumento
frequente de acertos até os altos indices no dltimo grupo de palavras
aprendido. Os resultados dos pré e pds-testes também demonstraram que
todos os participantes desenvolveram o repertério de nomear palavras e
silabas que nao nomeavam anteriormente. No entanto, no que diz respeito a
varidvel manipulada, a comparagao entre os dois grupos sugeriu que a emissao
de comportamento textual durante a tarefa nao foi uma varidvel critica para
a emergéncia do controle por unidades minimas e leitura recombinativa.
Assim, esses resultados enfatizaram que o nimero de conjunto de palavras
ensinadas e a forma como as palavras sio recombinadas ao longo do

396



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

procedimento, recombinacio sistemdtica de letras e silabas, foram as varidveis
mais importantes para a emergéncia da leitura recombinativa e do controle
pelas unidades menores do que a palavra.

Buscando delinear as condigoes nas quais o controle pelas unidades
minimas ocorreria de maneira mais rdpida e eficiente do que nos estudos
anteriores, Matos et al. (2006), também utilizando palavras inteiras e
dissilabas como estimulos experimentais, incluiram no procedimento
o ensino de topografias silbicas. O objetivo era isolar os componentes
das palavras e favorecer um responder discriminativo sobre controle das
unidades menores. O estudo foi realizado com 16 criancas de 5 a 6 anos e
os estimulos experimentais eram de 5 tipos: 1) cores; 2) palavras oralmente
ditadas pelo experimentador (conjuntos A, A, A”); 3) figuras (conjuntos B,
B’, B”); 4) silabas impressas; 5) palavras impressas (conjuntos C, C’, C”). As
palavras eram dissilabas do tipo consoante-vogal (CVCV) com significados
em portugués. O procedimento constava de 17 fases, algumas das quais
replicavam o procedimento de fases anteriores com outros estimulos.

As fases eram divididas entre tentativas de Pré-Testes, Pré-Treinos,
Treinos com tarefa de construgio de resposta e Testes. Primeiramente
foi feito um Pré-Teste com as figuras e palavras do primeiro, segundo e
terceiro conjuntos (B, B’, B” ¢ C, C’ e C”, respectivamente). Em seguida,
eram realizados trés tipos de Pré-Treino, a saber: a) Pré-Treino de MTS
de identidade com cores e fading dos estimulos de comparagio (quatro
no total); b) Pré-Treino de MTS arbitrario, no qual a crianga tinha de
relacionar a cor como estimulo de comparagio com o nome oralmente
apresentado pela experimentadora, como estimulo modelo; ¢) Pré-Treino,
no qual eram mostradas as criangas figuras de um avido, um trem e um
caracol, e elas eram instruidas a apontar onde a figura comegava e onde
terminava. Esse tltimo Pré-Treino era necessdrio para ensinar a crianga a
dire¢ao do comego e do final da palavra, da esquerda para a direita (direcao
do olhar na leitura em lingua portuguesa).

Seguiam-se entao duas fases de treino da topografia silibica nas quais
os estimulos modelo eram silabas (apresentadas em blocos de madeira) e os
estimulos de comparagio eram quatro palavras dissilabas (utilizadas apenas
nessa fase). O estimulo de comparagio positivo continha as mesmas silabas
apresentadas como estimulo modelo na posicao inicial ou final da palavra,
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a depender da fase. Para minimizar os erros nessas fases, as diferencas entre
o estimulo de comparagio correto e os estimulos de comparagio incorretos
eram inicialmente bem acentuadas e gradualmente reduzidas ao longo de
cinco passos. Posteriormente era feito o treino auditivo visual, no qual as

criangas aprendiam a relacionar as figuras como estimulos de comparagao s
palavras faladas como modelo (relagoes AB, A'B’, A”B”).

Apbs esse treino, Matos et al. (2006) introduziram dois outros
treinos nos quais era solicitada a crianga a tarefa de construir a palavra
(CRMTY). Primeiramente, eram realizados os treinos de CRMTS de
identidade, nos quais as criangas eram solicitadas a escolher as duas silabas
que constitufam o estimulo modelo. Os estimulos utilizados como modelo
eram os mesmos que seriam utilizados ao longo do procedimento. As
tentativas comegavam com o experimentador dispondo o estimulo modelo
com os blocos de madeira e solicitando a crian¢a que o nomeasse. Caso a
crianga nao soubesse, o experimentador ditava o nome do estimulo e pedia
que ela repetisse. Depois a crianca era solicitada a escolher as silabas e, antes
de fazer cada escolha, dizer o nome da silaba que seria selecionada. Caso a
crianga nao soubesse, o experimentador dizia o nome da silaba e solicitava
que a crianga repetisse. Quando a palavra estava construida, a crianca era
entdo solicitada novamente a nomed-la. Apds esse treino, era introduzido
o CRMTS arbitrdrio, nos quais as palavras ditadas pela experimentadora
eram modelo e os blocos com as silabas eram os estimulos de comparagao.
Os procedimentos utilizados eram os mesmos do treino de CRMTS de
identidade. Nos treinos, respostas corretas eram seguidas de consequéncias
reforcadoras apresentadas pelo computador, elogios da experimentadora
e da entrega de uma ficha que poderia ser trocada, ao fim da sessao, por
brinquedos. Respostas incorretas eram seguidas de cinco segundos de
intervalo entre tentativas (IET).

Por fim, eram realizados os testes das relagdes emergentes (ou
testes de equivaléncia BC/CB. B'C’/C’B’ e B”C”/C”B”), nos quais era
avaliada a leitura com compreensao dos trés conjuntos de palavras e Testes
de Nomeagio Oral, conduzidos com os conjuntos C, C’, C” e C”. Esse
ultimo conjunto (quarto conjunto) foi testado com o objetivo de avaliar
a leitura de palavras recombinadas que nunca apareceram nas tentativas
de emparelhamento (MTS), constituindo assim num “teste puro de
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comportamento textual” (Matos et. al., 2006, p. 12). Nos testes, nenhuma
consequéncia reforcadora era apresentada apds as respostas corretas, e era
dito a crianga que, apds o término da tarefa, as fichas seriam dadas todas de
uma vez (procedimento de one-shot) e, caso acertasse todas as tentativas,
ela ganharia um presente especial.

Para o presente capitulo, interessam os resultados dos testes de
relagoes emergentes e as primeiras tentativas do treino de CRMTS de
identidade. Segundo Matos ez /. (2006), como na tarefa de CRMTS de
identidade, as criangas eram solicitadas a falar os nomes das palavras como
modelo e das silabas como comparagao; caso acertassem desde a primeira
tentativa do treino, ficaria evidente que o comportamento teria emergido
como produto do treino anterior de ensino da topografia sildbica. Sendo
assim, a primeira tentativa do treino de CRMTS de identidade era
considerada um teste da aquisicao do controle pelas unidades sildbicas,
treinado na fase anterior de ensino da topografia sildbica.

Os resultados das primeiras tentativas dos treinos de CRMTS de
identidade demonstraram que sete criangas de um total de 16 conseguiram
escores inicialmente perfeitos. Os autores avaliaram esse resultado como
negativo, visto que a maioria das criangas nao apresentou resultado
semelhante. Segundo eles, o treino de topografia sildbica, realizado
anteriormente, nao foi suficiente para o estabelecimento do CRMTS
de identidade recombinativo. Podem-se levantar algumas hipéteses a
respeito desses resultados e questionar o valor negativo desses dados. O
planejamento do treino de topografia silibica em cinco passos apresentava
inicialmente diferencas claras entre os estimulos de comparagio incorretos
e o correto. Gradualmente, os estimulos de comparagao foram se tornando
mais parecidos, e mais de um estimulo de compara¢io poderia conter
tanto silaba quanto as letras do estimulo modelo, porém o correto deveria
ser aquele que continha, dependendo da fase, a silaba na posigao inicial
ou final. A tarefa pode ter-se tornado confusa porque, nos passos finais,
apresentava varios estimulos com a mesma silaba do estimulo modelo, ¢ o
isolamento da posi¢io, como condi¢ao para a escolha do estimulo correto,
pode nao ter acontecido. Talvez a quantidade de tentativas nao tenha sido
suficientemente grande para produzir a abstragio da unidade sildbica.
De qualquer forma, sete participantes conseguiram acertar as primeiras
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tentativas do CRMTS de identidade; entdo, para esses participantes, o
treino sildbico teve um efeito facilitador que nio pode ser ignorado.

Em relagio aos testes de equivaléncia, os resultados de BC/
CB foram consistentes com a formacio de classes: a maioria das
criangas alcancou mais de 90% de acertos nesses testes. O desempenho
dos participantes em B’C/CB’ ¢ B”C”/C”B” (testes de leitura com
compreensdo das palavras recombinadas) também foi alto, descrito pelos
autores como produto de recombinagio das unidades minimas (Matos et.
al., 2006). A conclusio geral foi que os pré-requisitos comportamentais
criticos para o estabelecimento dessas relagoes foram fornecidos nao
apenas pelas relagoes ensinadas via MTS, mas também via CRMTS e
caracteristicas suplementares do procedimento que foram adicionadas,
como o ensino da topografia sildbica e o treino da leitura da esquerda para
direita, por exemplo.

Serejo etal. (2007) também acrescentaram ao treino com palavras
dissilabas um treino silébico, para favorecer a ocorréncia do controle por
unidades minimas. Um dos objetivos do estudo desses autores era avaliar
o efeito de um treino composto por palavras e silabas (componentes das
palavras) no desenvolvimento da leitura recombinativa. Outro objetivo foi
avaliar o efeito da quantidade de palavras ensinadas na leitura recombinativa
e investigar se a histéria de aprendizagem com o procedimento de ensino de
discriminagoes simples e condicionais teria efeito sobre as novas aquisigoes
que requeriam habilidades semelhantes. Participaram nove criangas pré-
escolares, com idade entre 5 e 7 anos. Seis delas foram expostas a duas
fases de ensino e teste de relagoes AC, AB e CD (grupo experimental) e
trés expostas apenas aos testes (grupo controle). Os dados foram coletados
pelo computador através do programa M7TS( Match to sample program,
v.11.6.7, desenvolvido por William Dube e Eric Hiris, do Shriver Center for
Mental Retardation, 1996). As respostas orais eram registradas por um
gravador e anotadas em protocolo de registro. Os estimulos experimentais
empregados foram palavras apresentadas oralmente (conjunto A), figuras
(conjunto B) e palavras impressas (conjunto C).

O procedimento aplicado por Serejo et al. (2007) constava de
duas fases experimentais, cada uma delas com diferentes conjuntos de
estimulos. Em uma das fases do estudo, eram utilizadas silabas simples do
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tipo consoante-vogal (CV) e palavras dissilabas com a mesma estrutura
(CVCV). Em outra fase, as palavras eram dissilabas e com a letra R entre as
silabas (CVRCV, por exemplo, PORTA). Dessa forma, em uma das fases
experimentais, treinavam-se adicionalmente as relagoes entre as silabas
ditadas e impressas, sendo a ordem de exposi¢ao dos participantes a essas
fases com treino adicional controlada, ou seja, trés criangas receberam
treino adicional na Fase 1 (Grupo 2) e as outras trés, na Fase 2 (Grupo 1).
Os trés participantes do grupo controle realizaram apenas os pré-testes,
o treino AB/BD e o pds-teste. Em cada fase eram realizados seis ciclos’
que alternavam treino e testes de relagoes condicionais e de nomeagio
de palavras. Em cada ciclo, quatro relagoes AB e duas relagdes AC eram
ensinadas. Duas das relacoes do treino AB eram diferentes a cada ciclo,
mas as palavras eram formadas pelas mesmas silabas e os estimulos modelo
auditivos eram compartilhados nos treinos das duas relagoes AC de um
mesmo ciclo. As outras duas relagbes AB eram as mesmas em todos os
ciclos e eram relagdes pré-requisitos para as palavras de generalizagao.
Os modelos auditivos eram formados pela recombinacio das letras das
palavras de treino em pelo menos uma das silabas. Apés os treinos em
cada ciclo, eram realizados trés testes — Teste BC/CB, Testes de Nomeacio
de palavras de recombinagio e Teste AC (relagdes entre palavras ditadas e
impressas de recombinagao).

Os resultados dos testes indicaram que, de maneira geral, todos
os participantes apresentaram aquisicio rdpida de palavras de treino
com compreensdo e algum grau de leitura recombinativa. A quantidade
de treino necessria para atingir o critério de aprendizagem na Fase
2 foi inferior a da Fase 1 para quase todas as criangas, e esse resultado
demonstrou que “a histéria de aprendizagem com um procedimento
semelhante pode se transferir para outras situagoes de ensino e influenciar
a velocidade de aquisi¢ao” (Serejo et. al., 2007, p. 207). Os pré e p6s-
testes de nomeagao indicaram que os acertos variaram inversamente em
relacio a extensio dos estimulos. Dessa forma, os acertos foram maiores
para as letras do que para as silabas e, por fim, maiores para as silabas do

% Serejo et al. (2007) denominam “ciclo” as repetigoes sistemdticas do procedimento, comegando com treinos
e terminando com testes com um grupo especifico de estimulos. No estudo descrito, cada ciclo consistia na
repeticdo dos procedimentos de treino e teste a cada duas palavras ensinadas. Foram ensinadas, portanto, 12
palavras, ja que 6 ciclos foram realizados.
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que para as palavras. Quando comparados os escores finais de nomeagao
de silabas e de palavras de treino nas duas fases, os autores observaram
que esses foram maiores nas fases em que os participantes foram expostos
ao treino de silabas do que quando foram expostos apenas ao treino de
palavras. Além disto, os participantes demonstraram recombina¢ao mais
vezes na fase em que foi realizado o treino adicional com silabas. Assim,
segundo os autores, o treino combinado de palavras e silabas se mostrou
eficaz tanto para facilitar a aquisi¢ao de relagoes com palavras ensinadas
como para o desenvolvimento de leitura recombinativa (Serejo et al.,
2007). Concluindo, os dados indicaram que além do treino de silabas,
a quantidade de palavras ensinadas e a histéria de aprendizagem com o
procedimento influenciam na emergéncia da leitura recombinativa.

Constata-se que todos os estudos relatados empregaram palavras
como ponto de partida para o ensino da leitura. Um dos principais
argumentos para o uso da palavra é o de que em geral, para as criangas,
os aspectos seménticos sao mais salientes que os aspectos fonoldgicos.
Isso significa que “os sons componentes das palavras sao aspectos dos
estimulos vocais que [inicialmente] ndo controlam o responder da crianga”
(de Rose, 2005, p. 37). Para que os aspectos fonoldgicos dos estimulos
vocais exercam controle sobre o responder, produzindo uma aprendizagem
discriminativa, é necessdrio que a crianga seja exposta a vérias palavras, que
envolvam variagoes em dimensoes desse estimulo como aspectos espaciais
e disposicio relativa das silabas. Assim, essa exposi¢do repetida e variada a
diversas palavras durante os treinos e testes, chamada de treino de multiplos
exemplares (de Souza et al., 2009; Hiibner et al., 2009), produz abstra¢io
das unidades menores (silabas ou letras) 4 medida que a experiéncia da
crianga com essas unidades maiores se amplia. No entanto, esses treinos em
geral sao longos e, frequentemente, produzem comportamentos de fuga e
esquiva das criancas, além de queda no desempenho (Hanna, Benvennuti,
& Melo, 2010).

A maioria dos estudos utiliza procedimentos adicionais que
promovem a parti¢ao das palavras em silabas, como o uso do procedimento
de CRMTS ou a adigido de um treino sildbico ao treino com palavras
inteiras (por exemplo Matos et al., 1997, 2002, 2006; Serejo et al., 2007).
Esses estudos demonstraram que o uso desses procedimentos favoreceu
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o controle pelas unidades menores e a leitura recombinativa. Portanto,
caberia perguntar se o ensino direto da unidade sildbica favoreceria um
estabelecimento efetivo do controle por essas unidades, aumentando a
precisao da leitura.

Segundo de Rose, (2005), o ensino direto de unidades menores
(silabas) é acompanhado de alguns problemas pelo fato de essas unidades
nao terem significado explicito para a crianca. Sendo assim, a possibilidade
de emparelhar as palavras com figuras ja conhecidas e o fato de a crianca
j& conhecer o som da palavra antes de sua forma escrita fazem com que o
treino de palavras inteiras seja mais facilmente conduzido que o ensino
de silabas, visto ndo terem sentido. Uma outra razio é que grande parte
dos estudos ¢, geralmente, conduzido com criancas que apresentam
histéria de fracasso escolar e comumente o treino sildbico é utilizado nas
institui¢oes de ensino brasileiras. Assim, o treino de palavras inteiras com
significados pode ser um fator motivacional para as criangas desses estudos
em particular (J. C. de Rose et al., 1989).

Souza (2009), avaliando esses argumentos, investigou se o treino
direto com as unidades sildbicas promoveria uma maior velocidade na
aquisi¢ao da leitura de palavras novas em pré-escolares, em rela¢io aos
estudos realizados com palavra inteiras e procedimentos de exposigio a
multiplos exemplares. A autora testou apenas um conjunto de palavras
novas dissilabas, formadas pela combinagio das unidades ensinadas.
Quanto ao argumento de que a unidade sildbica prescindiria de sentido,
anulando a possibilidade de treino de significado, foram utilizadas
palavras monossildbicas (silabas com sentido), contornando esse aspecto
do treino. O procedimento consistia de 12 fases subdivididas em Pré-
testes, Pré-treinos, Treinos, Testes, CRMTS e Pés-Testes. Participaram
quatro criangas de 3 a 5 anos de idade. Foram feitos dois experimentos
e em cada um deles dois conjuntos de estimulos foram utilizados. O
primeiro conjunto de estimulos (ABC) ensinado e testado era de palavras
monossildbicas apresentadas oralmente (conjunto A), figuras (conjunto B)
e palavras impressas (conjunto C). O segundo conjunto, apenas testado,
era composto por palavras dissilabas formadas a partir da combinacio das
unidades do primeiro conjunto e apresentadas nas mesmas modalidades
auditivas e visuais (AB’C’).
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Os Pré-Testes avaliavam se as relagoes a serem ensinadas faziam
parte do repertdrio das criangas. No Pré-Treino, elas eram familiarizadas
com a situagdo experimental e os estimulos utilizados eram cores. Nas
fases de treino, os estimulos eram as palavras monossildbicas ensinadas
através do emparelhamento entre os estimulos modelo orais, apresentados
pelo computador, e os estimulos de comparagio, que no treino AB eram
figuras e no treino AC eram palavras impressas. Seguia-se entdo a fase
de teste da formagao das classes de equivaléncia entre esses estimulos.
Em seguida, era realizada a fase de CRMTS, na qual a crianga deveria
construir a palavra monossildbica exposta como estimulo modelo a partir
de blocos que continham as letras componentes das palavras e eram
dispostos na tela do computador. Apds essa fase, seguia-se um novo treino
de emparelhamento entre as novas palavras dissilabas (segundo conjunto)
oralmente apresentadas pelo computador e novas figuras correspondentes
a essas palavras (Treino A° B’). Por fim, eram realizados os testes finais
que avaliavam o controle pelas unidades menores na leitura das novas
palavras. O primeiro teste realizado foi o de leitura com compreensao das
novas palavras, no qual as novas figuras eram apresentadas como estimulos
modelo e as novas palavras como estimulos de comparacao (Teste B’C’) e
vice-versa (Teste C'B’). Apds esse teste, o procedimento de CRMTS era
reapresentado, agora com as palavras dissilabas como estimulos modelo
e as silabas componentes dessas palavras como estimulos de comparagao.
Nos procedimentos de CRMTS, realizados depois dos testes de leitura
com compreensao (tanto das palavras de treino monossildbicas quanto das
palavras novas dissilabas), as criangas eram solicitadas a oralizar tanto a
palavra exposta como estimulo modelo quanto as letras/silabas dispostas
nos blocos & medida que eram escolhidas e depois de construida a palavra
inteira. O segundo teste era o de nomeacio oral de todos os estimulos
utilizados no procedimento, quer fossem figuras (conjuntos B, B’), quer
fossem palavras (conjuntos C — monossildbicas e C’ — dissilabas).

Durante cada tentativa de treino, as respostas corretas eram
seguidas do som de aplausos apresentado pelo computador, um elogio
da experimentadora e uma ficha. Respostas incorretas nio tinham
consequéncias programadas. As fichas eram trocadas ao final da sessao por
itens expostos na sala, préximos a crianca.
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Do primeiro experimento participaram quatro criangas (P2,
P4, P5 e P6) e os estimulos experimentais de treino eram as palavras
monossildbicas NO, PE, PA, LU* (primeiro conjunto ABC). Os estimulos
de testes eram as palavras dissilabas, formadas a partir da combinacio
das unidades das palavras do primeiro conjunto — PANO, LUPA, PAPA
e LULU (segundo conjunto AB’C’). Os resultados desse primeiro
experimento indicaram que nenhuma das criancgas exibiu a leitura das
novas palavras, apesar de todas elas terem alcancado 100% de acertos nos
testes de equivaléncia das palavras monossildbicas e duas delas (P5 e P0)
terem apresentado, além disto, a nomeacio oral das novas palavras na fase

de Pés-Teste.

Souza (2009) identificou algumas varidveis que podem ter
interferido na emergéncia do repertério de leitura das novas palavras.
Segundo a autora, o desequilibrio da incidéncia das silabas e letras entre as
palavras dos conjuntos de treino e teste permitiu aos participantes alcangar
altos indices de acertos durante o treino AC, sem que ficassem sob controle
de todos os aspectos dos estimulos (consoante e vogal). Com isso, o
controle de estimulos estabelecido no treino nao foi eficiente para produzir
um responder controlado pelas unidades posteriormente combinadas nos
testes de leitura das novas palavras dissilabas.

Outra varidvel avaliada pela autora (com a valiosa contribui¢ao do
professor Joao Juliani, entio membro da banca examinadora da dissertagio
de mestrado da autora, apresentada junto ao Programa de Psicologia
Experimental, sob a orientagio da primeira autora do presente capitulo)
foi a instabilidade entre fonemas e grafemas ensinados e testados nesse
primeiro experimento. As unidades grafémicas NO e PA foram ensinadas
com um fonema diferente do que foi testado, por exemplo, na palavra
PANO, no segundo conjunto. Isso pode ter tornado o treino ineficaz
para produzir a emergéncia da leitura das novas palavras e a nomeagio
oral para todos os participantes, porque as unidades grafémicas NO e PA
apresentaram, cada uma, duas unidades fonémicas: “NO” no primeiro
conjunto ¢ “NO” no segundo conjunto; e “PA” no primeiro conjunto e
“PAN” no segundo conjunto. Devido a esses resultados, o experimento foi

* As palavras NO, PE e PA foram apresentadas sem os seus respectivos acentos — licenga ortografica, devido ao
repertério académico dos participantes, que eram pré-escolares.
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replicado com estimulos mais regulares (Experimento 2). Participaram trés
das quatro criancas expostas ao Experimento 1 (P2, P5 e P6). A semelhanca
grafémica e fonémica das unidades minimas entre os conjuntos treinados
e testados foi controlada. Além disso, a incidéncia das silabas e letras em
ambos os conjuntos foi balanceada, de maneira que o nimero de vezes de
apresenta¢do de cada silaba e letra era exatamente o mesmo (trés e seis vezes,
respectivamente). O primeiro conjunto de palavras ensinado e testado
(primeiro conjunto ABC) foi composto pelas silabas BA, BO, LA, LO. Estas
silabas ganharam sentido (tornando-se palavras monossildbicas) a partir
da atribuicio de apelidos a figuras de criancas, cujas fotos compuseram o
conjunto B’. O segundo conjunto de palavras dissilabas (formadas a partir
da combinagao das palavras do primeiro conjunto) foi apenas testado e era
formado pelas palavras e figuras correspondentes: BABO, BOBA, LALO,
LOLA (segundo conjunto A’ B’ C’).

Os resultados do Experimento 2 demonstraram que as
manipulagdes experimentais realizadas foram eficazes para produzir leitura
das novas palavras em dois dos participantes desse estudo (P5 e P6). Assim,
o equilibrio na incidéncia das silabas e letras entre as palavras de treino e
as de teste demonstrou ser uma varidvel importante para um desempenho
preciso sob controle dessas unidades durante os testes. Além disso, a
regularidade fonética das unidades ensinadas e testadas suprimiu o problema
do primeiro experimento, no qual a mesma unidade grafémica apresentava
dois fonemas diferentes. Assim, a forma como foram compostas as palavras
nesse experimento possibilitou aos participantes, durante o treino AC,
atingir altos indices de acertos somente se eles ficassem sob controle de
todos os aspectos dos estimulos (consoante e vogal). Segundo Souza
(2009), a andlise dos erros nesse segundo experimento indicou também
um controle refinado em relagao ao Experimento 1, pois ocorreram erros
frequentes de inversio®, que denotavam controle pelas unidades, apesar da
direcao invertida da leitura.

Souza (2009) concluiu que o treino direto das unidades sildbicas
por meio de palavras monossildbicas favoreceu a aquisi¢aio do controle

> As imagens estavam disponiveis para serem baixadas em sizes de busca.

¢ Exmeplo: Diante da figura BABO (modelo) a crianga escolhe a palavra BOBA . Ou diante da palavra impressa
LALO no teste de nomeacio oral, a crianca diz LOLA.Tal tipo de erro foi também observado em estudos
pioneiros da drea (Hiibner-D’Oliveira, 1990).
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pelas unidades minimas, gerando emergéncia da leitura das novas palavras
no primeiro conjunto de teste no Experimento 2. No entanto, esse treino
direto das unidades foi eficaz sob algumas condigoes, como o equilibrio da
incidéncia de silabas e letras entre palavras de treino e teste e a regularidade
grafémica e fonémica entre as unidades ensinadas e testadas. Como
apenas dois participantes exibiram leitura das novas palavras, a autora
ressaltou a necessidade de maiores evidéncias experimentais. Além disto,
como os participantes do Experimento 2 foram os mesmos expostos aos
Experimento 1, pode-se levantar a hipétese de que a exposigao prévia ao
procedimento pode ter interferido no desempenho, jd que os resultados
positivos apareceram apenas no segundo experimento (Hiibner et al.,
2009; Serejo et al., 2007).

O estudo de Souza (2009) apresenta um aspecto importante
em relagao ao desempenho emergente gerado, qual seja, a composicao
das palavras novas dissilabas lidas pelos participantes ¢ diferente da forma
como as palavras de testes sao compostas nos estudos que utilizam palavras
inteiras como estimulos de treino. As palavras novas dissilabas apresentadas
nos testes de Souza (2009) eram formadas pela combinacio das unidades
que foram diretamente ensinadas (palavras monossildbicas). Esse
procedimento difere da maioria dos estudos que utiliza palavras inteiras,
porque o desempenho emergente nesses estudos é produto da recombinagio
dos elementos das unidades textuais ensinadas (palavras inteiras).

Hanna et al. (2010) propoéem a utilizagdo dos termos “leitura
combinatéria e leitura recombinativa’ para se referirem a esses diferentes
desempenhos emergentes. Segundo esses autores, a leitura combinatéria
¢ o responder emergente sob controle de palavras compostas por unidades
textuais ensinadas, e a leitura recombinativa é o responder emergente
sob controle de palavras compostas por elementos recombinados de
unidades textuais ensinadas. Segundo esses autores, ¢ importante verificar
se os processos envolvidos em ambos os desempenhos sio exatamente
os mesmos. Isso porque a emergéncia imediata da leitura combinatéria
fortaleceria a interpretagao de abstracoes ou controle discriminativo, como
produzido pelo treino de mdltiplos exemplares, e clarificaria o processo
envolvido no desempenho recombinativo, fundamental para a fluéncia em
leitura.
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O ENSINO DE LEITURA RECOMBINATIVA POR MEIO DE JOGOS

Como relatamos, muitas tém sido as investigagoes interessadas
nas varidveis que podem gerar leitura recombinativa. De maneira geral,
os estudos nessa drea sido desenvolvidos empregando-se programas
computadorizados (Gomes, 2007; Matos et al., 2002) ou, ainda, cartdes
com palavras, letras e silabas impressas (de Rose et al., 1989). Em vista do
cardter motivacional dos jogos e sua popularidade com as criangas, bem
como o fato de que as relagdes envolvidas em leitura e escrita podem ser
ensinadas por meio deles (de Rose, 2005), estudos que investigam o efeito
do uso de jogos sobre o ensino de leitura e escrita recombinativa mostram-
se necessarios.

Interessadas nessa questao, Souza e Hiibner (2010) realizaram
um trabalho cujo objetivo foi investigar se 0 uso de um jogo de tabuleiro
que ensina as relagoes entre palavra impressa/conjunto de silabas, palavra
impressa/figura, figura/conjunto de silabas, palavra impressa/escrita
manuscrita, palavra falada/figura e palavra impressa/palavra falada produz
a leitura e escrita das palavras ensinadas e de novas palavras formadas a
partir da recombinagao das silabas dessas palavras. Participaram nove
criangas da educagao infantil, divididas em trés grupos, com trés criangas
cada. As criangas tinham idade entre 5 e 6 anos e frequentavam uma escola
da rede municipal da periferia da cidade de Londrina. A intervengao foi
realizada em momentos diferentes, seguindo cada grupo de criangas, um
delineamento de linha de base multipla entre grupos. O trabalho foi
realizado em cinco etapas (Pré-Teste, Intervengao/Jogo, Pés-Teste, Pos-

Teste Final e Follow-up).

No Pré-Teste, testaram-se as relagoes entre palavra impressa e
palavra falada pela crianga (leitura oral ou comportamento textual), palavra
falada e conjunto de silabas (CRMTY), palavra falada e escrita manuscrita
(ditado) e entre figura e palavra impressa (leitura com compreensao). Em
seguida, realizaram-se 15 sessoes de intervencio/jogo que consistiram em
sessoes com o jogo de tabuleiro — AbraKedabra: construindo palavras,
desenvolvido por Souza (2007).

O tabuleiro é composto por 46 casas e possibilita que sejam
trabalhadas as relacoes entre: palavra impressa/construgio de palavras,
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palavra impressa/figura, figura/construgao de palavras, palavra impressa/
escrita manuscrita, palavra falada/figura, palavra impressa/palavra falada
e palavra impressa/soletracao oral. Além dessas relacoes, o pesquisador
tem a possibilidade de trabalhar as relagoes entre figura/palavra falada,
entre silaba impressa/silaba falada, e entre palavra falada pelo pesquisador/
palavra impressa.

Em vista da idade das criangas, algumas regras do jogo foram
alteradas. Na casa das bruxas que nao sabem soletrar e escrever, casas nas
quais as criangas deveriam soletrar ou escrever as palavras apresentadas
pela experimentadora, elas eram auxiliadas uma vez pela experimentadora
e depois deveriam realizar a atividade especifica sozinhas. Cabe lembrar
que muitas criangas nao conheciam as letras do alfabeto ou nio tinham
coordenagio motora necessiria para a escrita das palavras.

Apos as sessoes de pré-teste, as criangas de um dos grupos (Grupo
1) foram retiradas da sala de aula e levadas para outra sala para apresentagao
do tabuleiro e explicagao das regras do jogo. Em seguida, foram convidadas
a jogar. Durante o jogo, cada crianca recebia uma palavra, sendo trés
palavras ao todo por sessao de jogo. Na sequéncia, uma das criangas deveria
langar o dado e mover o pedo de acordo com o nimero apresentado no
dado. Quando o pedo cafa na casa com as familias sildbicas, elas eram
instruidas a ler todas as silabas que compoem aquela familia e a escolher
uma delas. A pesquisadora lia as silabas e pedia que a crianga repetisse cada
uma e dissesse palavras que iniciavam com aquela silaba, por exemplo, “BA
de ....” se a crianga ndo conseguisse falar, a pesquisadora completava “BA
de BALA, de BANANA”. Apés isso, a pesquisadora perguntava “Vocé precisa
de alguma destas silabas?” A ajuda era dada pela pesquisadora caso a crianca
nao conseguisse identificar a silaba. Nesses casos, a pesquisadora pedia para
a crianga colocar a palavra préxima a casa da familia sildbica e olhar melhor
cada uma das silabas. Apenas nos casos em que ela nio conseguia realizar a
tarefa, a pesquisadora dizia: “Vocé ndo acha que precisa desta? .

Caso o pedo caisse em outra casa, a crianga era instruida a seguir
as instrugoes daquela casa. A pesquisadora auxiliava a crianga, caso ela
apresentasse dificuldade na compreensio da tarefa que precisava executar.
De acordo com as regras, o jogo terminava quando uma das criangas
compusesse a sua palavra emparelhando-a com a figura correspondente.
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Na sessdo seguinte, as mesmas palavras usadas na sessdo anterior
eram usadas novamente. Contudo, cada crianga recebia uma palavra
diferente, que lhe permitia brincar, pelo menos uma vez, com as palavras
de cada bloco (trés palavras), bem como ver outra crianga brincando com
a palavra com a qual j4 havia brincado, aumentando o contato da crianca
com aquela palavra.

No inicio da segunda e terceira sessio com cada bloco de palavras
era feito um ditado (Teste de averiguagdo de escrita manuscrita — 7ZAEM)
com as palavras usadas no jogo da sessdo anterior (palavras de treino). O
ditado avaliava se, ap6s brincar com as palavras daquele bloco, as criangas
seriam capazes de escrevé-las. Em seguida, eram realizadas as sessoes de
Pés-Teste, que eram semelhantes em estrutura a sessao de pré-teste.

Caso nio se observassem mudangas na escrita manuscrita das
criangas, no Pés-Teste, o mesmo bloco de palavras era novamente usado
para brincar por mais duas sessdes. Em cada uma das sessoes antes do
inicio do jogo, as palavras eram apresentadas as criangas, que deveriam
ler e copid-las em papel fornecido pela pesquisadora e, se necessdrio, com
ajuda da mesma. Posteriormente, as palavras eram retiradas e as criancas
deveriam escrevé-las sem a presenca da palavra impressa como modelo.
Finalmente, as palavras eram novamente apresentadas as criangas para fins
de comparagio com a palavra que escreveram e, caso necessirio, seriam
feitas as devidas correcoes. Apds esse procedimento, as criangas jogavam
com o tabuleiro, repetindo-se o procedimento anteriormente descrito.
Ap6s duas sessdes com esse procedimento adicional, realizava-se um ditado
com as palavras de treino do bloco que estava sendo trabalhado.

Finalmente, eram realizadas as sessées de Pés-Teste Final e Follow-
up. O Pés-Teste final e a sessdao de Follow-up eram semelhantes em estrutura
as sessoes de Pos-Teste. Contudo, nessas sessoes, pedia-se as criangas que,
com as silabas colocadas sobre a mesa, construissem também as palavras
de generalizacio. Apenas as criancas dos Grupos 1 e 2 realizaram, apds um
periodo de aproximadamente 30 dias, a sessao de Follow-up. A Tabela 6
apresenta um resumo de todas as etapas do estudo.
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Tabela 6 - Resumo das Etapas do Estudo.

Sequéncia

Passos do Estudo

Pré-Teste

a) Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.
b) Construgio das palavras de treino e generalizagao.
¢) Ditado das palavras de treino e generalizagio.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa

e) PPVT

Treino com tabuleiro das palavras do Bloco 1, com teste de averiguacio de escrita
manuscrita das palavras do Bloco 1 (TAEM). Relagoes trabalhadas:
Palavra impressa e construcio de palavras.

Palavra impressa e figura.

Figura e construgio de palavras.

Palavra impressa e escrita manuscrita.

Palavra falada e figura.

Palavra impressa e palavra falada pela crianca.

Palavra impressa e soletracdo oral.

Figura e palavra falada pela crianca.

Silaba impressa e silaba falada pela crianca.

Palavra falada pelo pesquisador e palavra impressa.

Pés-teste (com todos os participantes).

a) Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.

b) Construgao de palavras das palavras de treino.

¢) Ditado das palavras de treino e generalizagio.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa (palavras de treino).

Procedimento adicional — palavras do Bloco 1 com ditado das palavras de treino
do Bloco 1 no inicio da sessao seguinte..

Treino com tabuleiro das palavras do Bloco 2, com teste de averiguacio de escrita
manuscrita das palavras do Bloco 2 (TAEM). Relagées trabalhadas:
Palavra impressa e construgio de palavras.

Palavra impressa e figura.

Figura e construgio de palavras.

Palavra impressa e escrita manuscrita.

Palavra falada e figura.

Palavra impressa e palavra falada pela crianca.

Palavra impressa e soletragio oral.

Figura e palavra falada pela crianca.

Silaba impressa e silaba falada pela crianga.

j) Palavra falada pelo pesquisador e palavra impressa.

Pos-teste (com todos os participantes).

Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.

b) Construgio de palavras das palavras de treino.

¢) Ditado das palavras de treino e generalizagio.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa (palavras de treino).

Procedimento adicional — palavras do Bloco 2, com ditado das palavras de treino
do Bloco 2 no inicio da sessdo seguinte.
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Treino com tabuleiro das palavras do Bloco 3, com teste de averiguagio de escrita
manuscrita das palavras do Bloco 3 (TAEM). Relagoes trabalhadas:
Palavra impressa e construcio de palavras.

Palavra impressa e figura.

Figura e construgio de palavras.

Palavra impressa e escrita manuscrita.

Palavra falada e figura.

Palavra impressa e palavra falada pela crianca.

Palavra impressa e soletracdo oral.

Figura e palavra falada pela crianca.

Silaba impressa e silaba falada pela crianga.

Palavra falada pelo pesquisador e palavra impressa.

Pés-teste (com todos os participantes).

Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.

9 b) Construcao de palavras das palavras de treino.

¢) Ditado das palavras de treino e generalizagio.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa (palavras de treino).

10 Procedimento adicional — palavras do Bloco 3 com ditado das palavras de treino
do Bloco 3 no inicio da sessao seguinte.

Pés-teste final

a) Leitura oral das palavras de treino e generalizagio.

1 b) Construgio de palavras das palavras de treino e generalizagio.
¢) Ditado das palavras de treino e generalizagao.

d) Emparelhamento figura-palavra impressa (palavras de treino).
e) PPVT
12 Follow-up

Os resultados do Pré-Teste mostraram que nenhuma das criangas
escreveu, leu ou construiu, a partir do conjunto de silabas apresentadas
como estimulos de comparacio, as palavras apresentadas e, com exce¢ao
das criangas do Grupo 17, nenhuma outra emparelhou corretamente a
figura com a palavra impressa. Ao todo foram realizadas 15 sessoes com
cada grupo de criancas. A andlise dos dados considerou o desempenho
das criancas nos testes de averiguagao de escrita manuscrita (TAEMs), nas
sessoes de pré e pds-teste para as relacoes entre palavra falada e escrita
manuscrita (ditado), palavra falada e construgio de palavras (CRMTS),
emparelhamento entre figura e palavra impressa (leitura com compreensao)
e palavra impressa e palavra falada (leitura oral).

Apés inicio da Intervengio/Jogo, observou-se um aumento no
nimero de palavras corretamente lidas, e, no Pds-Teste final, cinco das

7 Devido a uma falha do procedimento, para o Grupo 1, a avaliagio dessa relagio foi realizada apds as trés sessoes
com o Bloco 1 de palavras.
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nove criancas foram capazes de ler todas as palavras ensinadas. Verificou-
se, ainda, que 0 aumento no niimero de palavras corretamente lidas estava
relacionado com o inicio da intervengao/jogo para todos os grupos. Na
sessio de Follow-up constatou-se que, embora o niimero de palavras de
treino corretamente lidas tenha diminuido para alguns participantes, todos
leram algumas palavras.

Quanto as palavras de generalizagao, nenhuma das criancas fez a
leitura corretamente. De modo geral, quando as palavras de generalizacao
eram apresentadas, elas falavam o nome da palavra de treino que comegava
com a mesma silaba (ex., BOLA para BOCA, MURO para MULA, GALO
para GATO etc.). Esses resultados sugerem que o procedimento nio
parece ter sido efetivo para colocar a crianga sob controle da palavra, mas
sim de parte dela (i.e., silabas iniciais ou vogais que compdem a palavra).
Tal desempenho pode indicar, por outro lado, o inicio do controle pelas
unidades menores do que a palavra. Constatou-se, também, que houve um
aumento no nimero de silabas corretamente selecionadas e, em algumas
sessoes, algumas criangas compuseram corretamente as palavras ensinadas
(relagao entre palavra falada e conjunto de silabas). Quanto as palavras
de generalizagio, observou-se também um aumento no nimero de silabas
corretamente selecionadas em relagao ao Pré-Teste. Contudo, é importante
ressaltar que o ntimero de silabas corretamente selecionadas foi pequeno
para todas, apesar do aumento observado.

Também houve um aumento no niimero de emparelhamentos
corretos entre a palavra impressa e a figura correspondente para todas as
criangas, sendo que sete das nove criangas foram capazes de emparelhar
corretamente todas as figuras das palavras de treino com as palavras
impressas correspondentes no Pés-Teste Final. O mesmo teste nao foi
conduzido com as palavras de generalizacio, pois algumas palavras nio
apresentavam a figura correspondente (e.g., CADA).

Finalmente, quanto a escrita manuscrita, os resultados nos
TAEMs mostraram que, apds brincarem com as palavras, apenas algumas
criancas foram capazes de escrever corretamente algumas silabas (cinco das
nove criangas). Esses dados sugerem que jogar com as palavras parece nao
garantir a escrita manuscrita correta das mesmas. E importante ressaltar que
amaneira como o jogo foi organizado nio contribui para o desenvolvimento
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dessa relagao, uma vez que sao poucas as casas que trabalham a relagao entre
palavra impressa e escrita manuscrita. Os resultados ap6s a realizagao do
procedimento adicional de ensino sugerem, ainda, que o procedimento se
mostrou efetivo para aumentar o nimero de silabas corretamente escritas
pelas criangas. A situacio de cdpia com e sem a presenca do modelo foi
seguida pela sessao com o jogo de tabuleiro, o que pode ter contribuido
para que as criangas atentassem mais para aspectos das palavras e com isso
obtivessem um melhor desempenho no ditado. Quanto as novas palavras,
verifica-se que nenhuma crianga as escreveu corretamente. Contudo,
observou-se que, em algumas sessoes de ditado do Pés-Teste e Pds-Teste
Final, algumas escreveram vdrias silabas das novas palavras corretamente.

Esses resultados sugerema possibilidade do uso de jogos parao ensino
de relagoes envolvidas em leitura e escrita. Embora os resultados nos testes de
leitura e escrita das palavras de generalizagao nao tenham mostrado mudangas
expressivas, é importante destacar que cada crianga brincou com uma mesma
palavra por no miximo duas vezes e que cada sessao de Intervengao/Jogo
teve duragao aproximada de 30 minutos. Ou seja, os resultados relatados
foram obtidos com poucas horas de treino. Estudos anteriores mostram que
a maior exposi¢io a condigao de treinamento é uma varidvel a ser considerada
quando se trata da emergéncia de leitura recombinativa (Hiibner-D’Oliveira
& Matos, 1993). Considerando-se a pouca exposicao das criangas as palavras
ensinadas e as poucas horas de ensino/jogo, os resultados obtidos na pesquisa
de Souza e Hiibner (2010) mostram-se interessantes. Além disso, deve-se
ressaltar, ainda, o cardter motivacional dos jogos. Durante todo o estudo
nao houve desisténcia por parte das criangas ou recusa em participar das
sessoes. Na verdade, observagdes informais das autoras mostraram que todas
elas queriam e pediam para participar das sessoes, e algumas disseram ter
“adorado” o jogo.

Apesar de as pesquisas na drea de equivaléncia de estimulo
apontarem a efetividade deste modelo para o ensino de leitura e escrita, um
leitor eficiente deve ler as palavras que lhe foram ensinadas e também novas
palavras formadas pela recombinagio das silabas ou letras das palavras ji
aprendidas. O conjunto de resultados dos estudos descritos demonstra
o esforco dos pesquisadores da drea para elaborar um procedimento que
favoreca a abstragao da silaba e da letra como unidade funcional da leitura,
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produzindo o controle por estas unidades (menores do que a palavra) e o
desempenho em leitura recombinativa (tanto com compreensio, quanto a
leitura oral/comportamento textual), fundamental para o desenvolvimento
do repertério de leitura fluente.

Apesar daimportinciados processos de combinagio, fragmentagio
e recombinacio de unidades menores do que a palavra, além dos virios
estudos conduzidos com vistas a investigar este tema, os dados das pesquisas
realizadas até o momento sugerem a complexidade dessa tarefa. Muitos
estudos indicam a aquisi¢do parcial do controle pelas unidades minimas,
mostrando a necessidade de mais investigacoes para avaliar as varidveis que
contribuem para o desenvolvimento de leitura recombinativa. Dentre essas
variaveis, citam-se:

1. O papel da oralizagio fluente, escandida e do procedimento de
CRMTS. Algumas pesquisas (Matos et al., 1997, 2002) indicam
que a oralizagio fluente durante a aquisi¢io das relagdes pré-
requisitos AB (palavra falada e figura) ¢ AC (palavra falada e
palavra impressa) e, principalmente, o procedimento de CRMTS
sildbico com oralizacio escandida demonstraram ser os mais
eficazes para gerar leitura recombinativa.

2. O ntmero de conjunto de palavras ensinadas e a forma como
as palavras sio recombinadas ao longo do procedimento
(recombinagio sistemdtica de letras e silabas). Segundo Hiibner-
D’Oliveira (1990) e Gomes (2007), o aumento do niimero de
palavras ensinadas (relagio entre palavra falada ¢ palavra impressa
- AC) e um maior nimero de unidades minimas conhecidas e
recombinadas em diferentes posi¢oes podem produzir um melhor
desempenho na leitura das palavras recombinadas. Ou seja, é
necessdrio que as silabas ocupem posi¢cdes sistematicamente
variadas nas palavras e que seja realizada uma recombinagio de
letras para acelerar a aquisi¢ao do “controle perfeito”.

3. Os efeitos do treino sildbico sobre o desenvolvimento de leitura
recombinativa. Os resultados de algumas pesquisas (Serejo et
al. 2007; Souza, 2009; Souza & Hiibner, 2010) sugerem que o
treino das silabas que compéem as palavras de ensino influencia
na emergéncia de leitura recombinativa. Contudo, os resultados
do estudo de Souza (2009) mostram que o treino direto das
silabas é mais eficaz quando hd equilibrio da incidéncia de silabas
e letras entre palavras de treino e teste e a regularidade grafémica e
fonémica entre as unidades ensinadas e testadas.
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4. Mais recentemente, os pesquisadores tém envidado esforcos
no desenvolvimento de novas tecnologias que possam ser
empregadas para o ensino, como os jogos (Souza, 2007; Souza
& Hiibner, 2010). Como exposto anteriormente, para que os
aspectos fonoldgicos dos estimulos vocais exer¢am controle sobre
o responder, produzindo uma aprendizagem discriminativa, ¢é
necessiria a exposi¢io repetida e variada de diversas palavras
durante os treinos e testes (de Souza et al., 2009; Hiibner et
al., 2009). Contudo, a realiza¢io de sessoes de treino longas e
repetitivas podem produzir fuga e esquiva das criangas e queda
no desempenho (Hanna et al., 2010), e o uso de jogos para a
realizacio dos treinos mostra-se interessante devido ao seu cardter
motivacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo os dados de Matos et al. (2002), a fragmentagio de
palavras em unidades menores e sua recombinagao em novas palavras pode
gerar leitura recombinativa. Esse aspecto é muito importante porque sugere
que nio ¢é necessdrio o ensino de todas as palavras do nosso vocabulirio,
pois novas palavras podem ser compostas por meio da recombina¢io de
unidades menores da palavra como as silabas, por exemplo (generalizacao
recombinativa). Isso implica economia e eficiéncia no ensino de leitura.

Os trabalhos relatados neste capitulo investigam procedimentos
que visam identificar as varidveis que geram leitura recombinativa, e
os resultados obtidos apontam dire¢des importantes nesse sentido,
demonstrando a importincia da ampliacao de um repertério de palavras
com recombinagio sistemdtica de suas letras e silabas e a combinac¢io da
oralizagdo e cdpia escandida das palavras ensinadas. Além de investigagoes
acerca das varidveis que geram leitura recombinativa, é importante que se
investiguem, ainda, novas tecnologias para o ensino dos comportamentos
de ler e escrever. O trabalho de Souza e Hiibner (2010) é apresentado
como uma alternativa.

A alta taxa de evasdo e reprovacio escolar e o grande nimero
de criangas encaminhadas pelas escolas com queixa de dificuldades
escolares sugerem procedimentos que contribuam nio apenas para o
desenvolvimento da leitura e escrita, mas também para tornar a situagao de
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ensino/aprendizagem mais prazerosa para a crianga, isto é, mais reforcadora.
De acordo com Hiibner (2005), as contingéncias presentes na escola vém
provocando o afastamento dos alunos, pois a escola usa mais de punigao
que de reforco positivo. Castigos, retiradas de privilégio, humilhacoes sio
constantes no ambiente escolar e acabam por afastar o aluno do processo
de aprender. O jogo pode ser uma boa alternativa de solugio dessa
problemadtica, uma vez que pode criar situagdes para diversio, ao mesmo
tempo que pode ensinar habilidades necessdrias para o bom desempenho
no contexto académico, ou seja, para levar a crianca a aprender brincando.
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PROCESSOS RECOMBINATIVOS:
ALGUMAS VARIAVEIS CRITICAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DE LEITURA

Deisy das Gragas de Souza
Elenice S. Hanna

Alessandra Rocha de Albuquerque
Maria Martha Costa Hiibner

APRESENTACAO

Uma das principais fontes de dificuldade na aprendizagem de
leitura' e escrita reside na natureza simbdlica desses comportamentos e na
complexidade da rede de relagoes comportamentais que deve ser estabelecida
para que um individuo se torne um leitor competente. O cardter simbdlico
do comportamento decorre da arbitrariedade das relagoes que devem ser
aprendidas entre palavras faladas e objetos, eventos ou propriedades do
mundo fisico e social, e entre palavras faladas e a representacio escrita ou
impressa dos sons (incluindo os grafemas, como as menores unidades que
representam os sons).

Processos comportamentais distintos estio presentes nas etapas
de aquisi¢ao de leitura, como: discriminagoes simples e diferenciagio de
respostas vocais envolvidas na leitura oral; discriminagoes condicionais,

' No inicio do novo milénio, mais de 40% das criangas brasileiras matriculadas na primeira série do Ensino
Fundamental nao atingiram o critério minimo de competéncia em leitura (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais [INEP] 2006). Nos Estados Unidos, um em cada seis alunos de séries iniciais apresentava

dificuldade em leitura (Mueller, Olmi & Saunders, 2000).
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presentes na aquisi¢do de relagdes arbitrdrias entre palavras, sons e figuras
(ou outros referentes); e a formacio de classes de estimulos (Sidman &

Tailby, 1982).

Além de ler com compreensio, o estdgio de leitura almejado
pela escola é aquele em que o aluno se torna capaz de ler e compreender
qualquer palavra da lingua, e nao apenas o que foi diretamente ensinado,
a partir da combinagio e recombinag¢io do reduzido conjunto de simbolos

do alfabeto.

Estudos brasileiros tém contribuido substancialmente para a
demonstracio experimental e a descri¢io dos processos de aquisicao de
leitura, a partir (1) da formagao de classes de equivaléncia entre os tipos
de estimulos relevantes nesta tarefa e (2) do desenvolvimento de controle
por unidades textuais minimas, que constitui a base da leitura de palavras
novas (e.g., J. C. de Rose, de Souza, Rossito, & de Rose, 1989, 1992; J.
C. de Rose, de Souza & Hanna, 1996; de Souza, ]. C. de Rose, Faleiros
et al., 2009; Hanna, de Souza, J. C. de Rose & Fonseca, 2004; Hanna et
al., 2011; Hanna, Karino, Aratjo & de Souza, 2010; Hiibner-D’Oliveira
& Matos, 1993; Hiibner, Gomes & Mcllvane, 2009; Matos, Avanzi &
Mcllvane, 2006; Matos, Hiibner & Peres, 1999; Matos, Hiibner, Peres
& Malheiros, 1997; Matos, Hiibner, Serra, Basaglia & Avanzi, 2002;
Medeiros, Fernandes, Simone & Pimentel, 2004; Medeiros & Silva, 2002).

Ao apresentar as bases conceituais para a andlise comportamental
da leitura e escrita (J. C. de Rose, 2005) quanto aos seus dois componentes
principais (a decodificagio e a compreensdo) e analisar processos
recombinativos que se encontram na origem de repertdrios generalizados
(responder a estimulos novos), este capitulo resume os resultados de um
conjunto de investigacoes que vém procurando avangar a compreensao dos
processos bdsicos de aquisi¢ao de leitura e de desenvolvimento de controle
por unidades minimas?.

Além disso, uma das dificuldades na investigacdo de processos
de aquisi¢do de leitura é a interagio potencial entre efeitos das varidveis

2 Skinner (1957) sugeriu que, quando uma relagio estimulo-resposta ¢ estabelecida, nio apenas o estimulo
como um todo passa a controlar a resposta, mas também partes do mesmo. Esse controle por partes menores do
estimulo ¢ denominado controle por unidades minimas e, no caso da leitura, podem ser ilustradas por palavras,
quando frases sio ensinadas, ou letras, quando palavras sio ensinadas.
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experimentais e de varidveis da histéria pré-experimental dos participantes
com os estimulos e com as tarefas, incluindo os efeitos de escolarizacio.
Para tratar desse tema, a secao final descreve resumidamente os resultados
de um programa de pesquisas que procurou um controle apropriado da
histéria prévia dos aprendizes com os estimulos, por meio do emprego de
um pseudoalfabeto que caracteriza um minissistema linguistico.

LEITURA E ESCRITA COMO REDE DE OPERANTES DISCRIMINADOS: DECODIFICACAO
E COMPREENSAO

Leitura é uma habilidade complexa que envolve diferentes
componentes. A literatura cientifica faz distingio entre dois componentes
fundamentais na leitura: decodificagio e compreensio (Adams, 1994;
Braibant, 1997; McGuinness, 2004; Snow, Grifin & Burns, 2005).
A anilise do comportamento oferece contribuicoes significativas para a
compreensdo do que ¢ frequentemente referido como decodificagio (e.g.,
Skinner, 1957; Staats, 1968). A leitura com compreensio ¢ entendida
como dependente de muitas varidveis, entre as quais varidveis contextuais
e relagoes de equivaléncia entre o texto e referentes no ambiente [Sidman,
(1971, 1994); ver de Souza, J. C. de Rose, Faleiros et al. (2009), para uma

revisao].

O comportamento fextual é definido como respostas verbais
sob controle preciso, ponto a ponto, do texto (Skinner, 1957). O texto
geralmente ¢ visual (mas poderia ser titil, como em Braille) e a maioria
das pessoas responde ao texto vocalmente (mas responder com sinais para
cada uma das letras que compoem a palavra também atende a definicio de
comportamento textual). O aspecto central do comportamento textual é
a relagdo discriminativa entre o texto e a resposta verbal, a correspondéncia
ponto a ponto definida por Skinner.

Toda discriminagao depende de uma histéria de aprendizagem.
Quando o operante textual (discriminado) ¢ estabelecido, a resposta vocal
correspondente pode ser emitida para cada estimulo textual, e se o estimulo
muda, a resposta também muda, de modo que respostas verbais apropriadas
sejam emitidas paradiferentes palavras (ou outras unidades textuais) impressas.
A palavra impressa GATO controla a resposta oral correspondente, que é
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diferente daquelas controladas por GALO, GOTA, GUTO, RATO, MATO,
etc. Se um aprendiz apresenta a resposta vocal “gato” para a palavra impressa
GATO, mas também para as palavras GALO ou GUTO, sua resposta
(indiscriminada) nao pode ser considerada correta. Adams (1994) afirmou
que: “se o processo envolvido no reconhecimento de palavras individuais nao
operar de maneira apropriada, nada mais funciona no sistema [de leitura]”
(p-3). Ou seja, quaisquer outros processos dependem, primeiramente, do
responder discriminado, sob controle, simultaneamente, do texto e de suas
correspondéncias com os sons que, sequenciados e encadeados, constituem
os componentes das unidades de fala. Como para qualquer outro operante,
consequéncias generalizadas sao também fundamentais na aquisi¢ao e na
manuten¢io do comportamento textual.

O segundo componente fundamental da leitura é a compreensio
do que ¢ lido. Um leitor fluente em Portugués pode facilmente produzir
o comportamento textual apropriado a uma palavra como GUFA, por
exemplo, uma vez que as correspondéncias entre as letras e os fonemas
(relagbes arbitrdrias) se encontram bem estabelecidas em seu repertério.
Ao encontrar a palavra pela primeira vez, o leitor pode facilmente emitir
a resposta correta (isto é, o comportamento textual); no entanto, esse
responder nao pode ser tratado como leitura se o individuo nao entender o
que a palavra significa (é uma pseudopalavra, inventada para este exemplo
particular). O problema reside em sua pobre compreensio auditiva: ele
também ndo compreenderia a palavra se ela fosse falada por outra pessoa.
Para ler, uma pessoa deve dizer as palavras ou sentengas correspondentes
a0 texto e compreendé-las, isto é, uma mesma pessoa deve desempenhar
as funcoes de falante e de ouvinte de si mesmo (cf. Skinner, 1957). Desse
modo, a resposta do falante, enquanto relacionada ao estimulo impresso
(isto é, comportamento textual), é um componente-chave na leitura, como
identificado pelas evidéncias empiricas. Ao mesmo tempo, a relagio entre a
resposta textual e a fun¢ao do falante como onvinte de si mesmo também ¢é
componente-chave na compreensio de leitura (Greer & Ross, 2008).

Essa nogao ¢ compativel com a de que a leitura com compreensio
(ou compreensio de leitura) pode emergir de uma rede de relagoes entre
estimulos e entre estimulos e respostas, na qual o texto é apenas um dos
estimulos componentes (embora seja um componente fundamental),
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que se constréi com base nos repertérios estabelecidos ao longo do
desenvolvimento de linguagem, incluindo as habilidades de falante e de
ouvinte (J. C. de Rose, 2005; de Souza, J. C. de Rose & Domeniconi,
2009a; de Souza, J. C. de Rose, Faleiros et al., 2009b; Greer & Ross, 2008;
Sidman, 1971, 1994; Skinner, 1957). Por meio de processos cumulativos
de aprendizagem, os estimulos discriminativos que compdem diferentes
relagdes verbais, suas respostas e consequéncias (Sidman, 1994) passam
a formar classes de relagoes de estimulos equivalentes e o leitor funciona
como ouvinte de si mesmo, quando sua fala fica sob controle nao apenas
do texto, mas de toda a classe da qual ele faz parte.

Embora os diferentes tipos de operantes discriminados envolvidos
na rede de relagoes comportamentais que caracterizam a leitura possam ser
adquiridos independentemente uns dos outros (Greer 8 Ross, 2008; Lee &
Pegler, 1982; Skinner, 1957), as relagdes de controle geralmente podem ser
gradualmente expandidas por meio de outros processos de aprendizagem.
Por exemplo, a mesma resposta de falar que compde o comportamento
textual pode fazer parte de um comportamento ecsico’. No entanto, “nem o
comportamento textual nem o ecdico, isolados ou em operagio conjunta,
definem a totalidade de relagoes verbais que compéem um repertério de
leitura funcional” (de Souza, de Rose, Faleiros et al., 2009, p. 22). A relacao
funcional de zat0’ (e 0o comportamento do ouvinte a tatos) ¢ igualmente
relevante para a compreensdo de leitura, como acabamos de comentar,
mas também nio é o Unico elemento definidor do repertério de leitura.
As interagoes entre diferentes relacoes verbais envolvidas no repertério
de leitura vém sendo esclarecidas pela pesquisa sobre equivaléncia de
estimulos (Sidman, 1971, 1994; Sidman & Tailby 1982) ou, de modo
mais geral, pela pesquisa sobre o responder relacional derivado (e.g., D.
Barnes-Holmes, Barnes-Holmes & Cullinan, 2000; Hayes, 1994; Hayes,
D. Barnes-Holmes & Roche, 2001).

® Ver, também, outras concepg¢des que, embora com outra terminologia, apontam para os mesmos fendmenos

e processos (e.g., Adams, 1994; Gibson & Levin, 1975; McGuiness, 2004).

*O comportamento ecdico foi definido por Skinner (1957) como uma resposta vocal com correspondéncia
ponto a ponto com o estimulo auditivo antecedente. O desenvolvimento desse operante por meio de imitacio
e reforgo generalizado ¢ a base para o desenvolvimento inicial da fala.

> Relagdes de tato sdo operantes verbais em que respostas discriminadas ocorrem sob controle de eventos
antecedentes ndo verbais ou de propriedades desses eventos (Skinner, 1957).
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Essa rede de operantes discriminados (e.g., comportamento
ecdico, tato, comportamento textual, ditado, transcrigio ou cépia) envolve
relagdes arbitrdrias entre estimulos, que caracterizam o comportamento
simbélico (Bates, 1979; Sidman, 1994). Parte dessas relagoes pode
emergir sem ensino direto, a partir do emparelhamento com o modelo
entre palavras ditadas, formas impressas e outros eventos (Mackay, 1985;
Mackay & Sidman, 1984; Sidman, 1971, 1994; Stromer & Mackay, 1992;
Stromer, Mackay & Stoddard, 1992). Por exemplo, depois de aprender a
emparelhar figuras a seus nomes ditados e a emparelhar palavras impressas
as mesmas palavras ditadas, criangas tém demonstrado, sem ensino direto,
comportamento textual sob controle das palavras impressas e, também,
um tipo de compreensio de leitura visual, quando fazem emparelhamento
bidirecional entre figuras e palavras impressas (e.g., J. C. de Rose et al.,
1989, J. C. de Rose et al., 1996; Hiibner et al., 2009; Matos et al., 1997,
1999, 2002, 2006; Sidman, 1971; Sidman & Cresson, 1973). As mesmas
criangas foram incidentalmente observadas dizendo algumas palavras
novas - o que nao fizeram em avaliagdes de seu repertério de entrada, na
presenca de figuras e de palavras impressas que elas s6 viram e selecionaram
nas tarefas de emparelhamento com o modelo. Esses desempenhos, que
resultaram do ensino de algumas poucas relacoes, poderiam ser interpretados
como tatos (de figuras) e como comportamento textual (sob controle
das palavras impressas), de acordo com o que foi convencionalmente
reforcado no contexto experimental, de modo similar as priticas de sua
comunidade verbal. Portanto, uma importante caracteristica da abordagem
da equivaléncia de estimulos ao ensino é que, por meio dela, podem ser
simultaneamente estabelecidos e fortalecidos os dois componentes criticos
daleitura: o comportamento textual e a compreensao de leitura. Além disso,
o ensino de um conjunto de relagdes condicionais entre estimulos resulta
na emergéncia de outros comportamentos (os operantes discriminados sob
controle especifico de cada estimulo da classe) que sdo estabelecidos por
derivacio, sem a necessidade de ensino direto.

Dependendo das contingéncias de ensino planejadas, as diferentes
relagoes podem compartilhar estimulos que se tornam relacionados
(arbitrariamente) pelas contingéncias e passam gradualmente a formar
uma rede de relacoes interligadas. Essa concepgao ampla sobre leitura tem
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auxiliado na pesquisa sobre os processos bdsicos de aprendizagem desse
repertério (e.g., J. C. de Rose et al.,, 1989, 1996; Hanna et al., 2011;
Matos et al., 2006; Sidman, 1971); no desenvolvimento de procedimentos
de avaliagio das habilidades envolvidas na rede, que permitem identificar
competéncias e dificuldades de estudantes individuais com finalidades
diagndésticas (e.g., de Souza, J. C. de Rose & Hanna, 1996; Fonseca, 1997);
no desenvolvimento e avaliagio de procedimentos eficazes de ensino (de
Souza & J. C. de Rose, 2006; Matos et al., 2006; Reis, de Souza & ]J.
C. de Rose, 2009); e no planejamento de contingéncias instrucionais de
um curriculo para ensinar a alunos principiantes, com ou sem histéria de
fracasso escolar, um repertério bésico de leitura com compreensao (J. C.
de Rose et al., 1989, 1996; de Souza & J. C. de Rose, 2006; de Souza, J.
C. de Rose, Hanna, Calcagno & Galvao, 2004; Melchiori, de Souza & ].
C. de Rose, 2000).

COMPORTAMENTO TEXTUAL EMERGENTE: RECOMBINACAO DE UNIDADES
MINIMAS SOM-TEXTO

O desenvolvimento de um repertério de leitura proficiente requer
o comportamento textual generalizado, isto ¢, a habilidade de decodificar
palavras nio aprendidas diretamente. Palavras sao estimulos compostos,
que envolvem uma sequéncia de elementos - sons ou fonemas nas palavras
faladas e letras ou grafemas (uma ou mais letras que representam um som)
nas palavras impressas. O comportamento textual generalizado depende
do desenvolvimento de controle pelos elementos dos estimulos impressos
e pelos sons correspondentes, obedecida a correspondéncia ponto a
ponto, que implica também a habilidade de conectar ou ligar os sons em
sequéncias particulares (Adams, 1994; McGuiness, 2004) e, no caso da
lingua portuguesa, em fazé-lo da esquerda para a direita

Os sistemas alfabéticos de escrita contribuem substancialmente
para resolver esse problema; na maioria das linguas modernas, os textos
sao alfabéticos (Adams, 1994; Daniels & Bright, 1996; Robinson, 1995),
com uma quantidade limitada de unidades gréficas e com razodvel
regularidade. Tais unidades, letras ou combinagdes de letras (grafemas), que
correspondem a sons elementares da fala (os fonemas), podem ser usadas
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para escrever/ler qualquer palavra da lingua. Um alfabeto nio representa
as palavras, mas seus sons constituintes, os fonemas. Por esta razao, nio
hd necessidade de ensinar um individuo, explicitamente, a ler cada uma e
todas as palavras da lingua: o leitor pode soletrar as palavras, produzindo
os sons correspondentes as unidades impressas e “ligé-las” entre si, gerando
a palavra falada’. A recombina¢io de unidades elementares possibilita o
reconhecimento de todas as palavras da lingua e, também, de novas formas
ainda nao incorporadas na lingua, como neologismos e pseudopalavras.
Assim, um leitor pode apresentar comportamento textual apropriado a
palavras novas, mesmo quando encontra essas palavras pela primeira vez

(de Souza et al., 2009a; Greer & Ross, 2008; Skinner, 1957).

A aquisi¢do de comportamento textual proficiente em sistemas
de escrita alfabéticos envolve, portanto, o estabelecimento de controle de
estimulos pela relagao entre unidades textuais e as correspondentes unidades
sonoras e a recombinacio dessas unidades. De acordo com Robinson
(1995), a histéria da escrita documenta a importincia do desenvolvimento
de relagoes som-simbolo como base para o uso ilimitado de palavras e os
meios para imediatamente soletrar tais palavras.

Seria possfvel, portanto, ensinar principiantes a lerem essas
pequenas unidades e, supostamente, isto os habilitaria a ler todas as
palavras da lingua. No entanto, essa op¢ao apresenta pelo menos duas sérias
dificuldades: a primeira é que as correspondéncias entre letras e sons estdo
longe de ser completamente regulares (mesmo em linguas consideradas
mais transparentes, como o Portugués e o Espanhol), e aspectos criticos
da fala, como entonagio e prosédia, nio sio facilmente representdveis
na escrita; a segunda é que criangas com dificuldade na aprendizagem de
leitura geralmente tendem a responder a palavras como um todo e nao
discriminam os sons que as compdem (F. C. Capovilla & Capovilla, 2002;
J. C. de Rose, 2005; de Souza et al., 2009a, 2009b).

Expandir o comportamento textual para além de um conjunto
limitado de palavras, sem ensino direto, requer a discriminagdo e a abstragio

¢ Estamos deixando de considerar, nesta andlise, uma série de outros sinais impressos e outras convengoes,
como o espago que separa palavras impressas, que também controlam as respostas vocais, com o propdsito de
focalizar os processos mais bésicos; mas é preciso ter em conta que outros componentes do texto, como os sinais
de pontuacio e dicas seminticas e sintdticas, s3o essenciais para a compreensio auditiva, uma vez que ajudam
a reproduzir, pelo menos em parte, alguns aspectos da dindmica da fala espontinea (de Souza et al., 2009a).
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de unidades som-texto (em termos técnicos, correspondéncia fonémica com
letras impressas) e sua recombinagio em novas e maiores unidades’. Como
Skinner (1957) reconheceu, a unidade de andlise em relagoes verbais pode
ser ampliada ou reduzida, dependendo da natureza do comportamento, e
essa no¢ao se aplica 4 extensao de abstragoes de unidades sonoras e textuais
envolvidas no comportamento textual (palavras em sentengas, silabas em
palavras, o inicio e a terminagio de silabas e palavras, etc.).

A habilidade de discriminar e abstrair unidades sonoras em
sentengas, palavras e silabas corresponde ao conceito de consciéncia fonoldgica
ou, mais precisamente, de consciéncia fonémica, descrita como a habilidade
de reconhecer os sons que constituem as palavras como unidades que se
repetem (Bradley & Bryant, 1983; Burgess & Lonigan, 1998; A. G. S.
Capovilla & Capovilla, 1997, 2000; Carvalho, 2009; Cunningham, 1990;
Goswani & Bryant, 1990; Liberman, Shankweiler, Fisher & Carter, 1974;
Lundberg, 1998; Lundberg, Frost, & Petersen, 1988; Mueller, Olmi &
Saunders, 2000). A pesquisa sobre aquisi¢ao de leitura tem demonstrado
que a consciéncia fonoldgica e, especialmente, a consciéncia fonémica
sa0 processos subjacentes a repertérios de leitura bem desenvolvidos: os
alunos que nao reconhecem unidades sonoras apresentam dificuldade em
aprender a relacionar unidades sonoras e textuais (Adams, 1994; A. G. S.
Capovilla & Capovilla, 1998; E C. Capovilla & Capovilla, 2002; Snow
et al., 2005) e intervengdes para desenvolver discriminacio fonoldgica
resultam em progressos na aquisi¢io de leitura (Bernardino, Freitas, de
Souza, Maranhe, & Bandini, 2006; A. G. S. Capovilla & Capovilla, 1998,
2000). Além do reconhecimento do estimulo textual, a recombinacio
sildbica e fonémica flexiveis também sao fundamentais para enfrentar a
decodificagio de palavras (e.g., Mueller et al., 2000; Saunders, O’Donnel,
Vaidya, & Williams, 2003).

Skinner (1957) sugeriu que, 4 medida que os alunos adquirem um
vocabuldrio mais amplo de leitura de palavras, o controle de estimulos por

7 Os termos combinagio e recombinagio sio geralmente tomados como sinénimos na andlise de repertdrios
novos derivados de relagoes previamente aprendidas, mas podem resultar de processos diferentes. O termo
recombinagdo deveria ser reservado para designar ocorréncias em que unidades elementares foram aprendidas
e abstraidas no contexto de estimulos compostos e passam a exercer controle sobre o comportamento no
contexto de outros estimulos compostos que incluem a(s) unidade(s) abstraida(s) (Hanna et al., 2010; Postalli
& de Souza, 2009). A combinagio, por sua vez, implica em justaposicio de unidades de repertério adquiridas
independentemente.
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unidades textuais menores do que a palavra pode se desenvolver. Sua nocao
de “unidades minimas”, que no contexto da leitura inclui unidades sonoras
fonémicas e sildbicas e seus correspondentes impressos, tem se mostrado
diretamente relevante para a andlise comportamental de repertérios

rudimentares de leitura (J. C. de Rose, 2005; Saunders et al., 2003).

Evidénciasempiricasdo desenvolvimento de controle por unidades
textuais minimas foram encontradas em uma investigagio conduzida
por J. C. de Rose et al. (1996), que verificaram o controle por unidades
menores a partir do ensino de palavras inteiras. Tarefas de emparelhamento
com o modelo foram distribuidas em uma série de unidades de ensino;
cada unidade ensinava relagoes para um conjunto de trés palavras; para
cada palavra eram empregados trés estimulos: a palavra falada, a palavra
impressa e a figura relacionada a palavras. O aluno aprendia a selecionar
cada uma das trés figuras e cada uma das trés palavras condicionalmente
a cada palavra ditada. Periodicamente, ao longo do procedimento, eram
conduzidos testes de leitura para avaliar comportamentos emergentes
(comportamento textual e relages de equivaléncia entre palavras impressas,
palavras faladas e figuras). Nos testes, os conjuntos de estimulos inclufam
palavras selecionadas para as tarefas de ensino e, também, palavras novas,
formadas pela recombina¢ao de elementos das palavras ensinadas. Por
exemplo, depois de aprender a selecionar as palavras impressas PATO,
MALA e TATU, sob o controle das palavras ditadas (comportamento de
ouvinte), a maioria dos alunos se mostrou capaz de dizer aquelas palavras
quando as correspondentes palavras impressas eram apresentadas sozinhas,
uma por vez (comportamento textual de falante); alguns alunos também
apresentaram comportamento textual emergente apropriado a palavras,

como LATA, MAPA, MATO, que nio haviam sido ensinadas.

Cinco de sete participantes chegaram ao final do programa
de ensino apresentando respostas sob o controle de unidades textuais
recombinadas para mais de 40 palavras novas, confirmando empiricamente
as predicoes de Skinner (1957). No entanto, o estdgio do programa em que
os alunos comegaram a mostrar essas respostas textuais emergentes (ou
leitura recombinativa) variou entre os diferentes alunos. Também variou
o numero de palavras novas que cada aluno foi capaz de ler em dois testes
extensivos conduzidos no meio e no final do programa. No teste final,
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a mediana de leitura recombinativa foi de 40% e os escores individuais
variaram de 20,0 a 86,7%.

Outros estudos encontraram resultados similares com diferentes
populagées: alunos com histéria de fracasso escolar (Medeiros et al., 2004;
Melchiori et al., 2000), criangas com deficiéncia intelectual (Melchiori
et al.), pré-escolares (Melchiori et al.) e adultos sem déficit intelectual
(Melchiori et al.) mostraram melhoras substanciais no responder textual
emergente diante de recombinagoes de unidades impressas nas palavras ou
nas silabas, depois de terem aprendido essas relacoes em outras palavras
inteiras. Esses estudos mostraram, uniformemente, grande regularidade na
emergéncia de comportamento textual de palavras empregadas nas tarefas
de selecdo para o estabelecimento de relagdes condicionais entre estimulos.
Portanto, o comportamento textual nio foi ensinado diretamente: ocorreu
como desempenho emergente ou derivado. Entretanto, os mesmos estudos
registraram diferencas individuais marcantes (ou grande variabilidade) na
emergéncia de comportamento textual de palavras novas (recombinadas a
partir das palavras de ensino) e a necessidade de que um repertério minimo
de leitura fosse adquirido antes que o controle pelas unidades minimas
emergisse (além do emprego de procedimentos que maximizassem a
independéncia funcional de cada unidade).

Em resumo, o ensino empregando palavras inteiras apresenta a
vantagem de gerar leitura com compreensio, mas nio assegura (embora
possa favorecer) o desenvolvimento sistemdtico de controle de estimulos
por unidades textuais minimas. Tal controle é necessirio para a emergéncia
do comportamento textual a novos estimulos recombinados que caracteriza
um repertdrio de leitura competente. Iniciar o ensino com palavras inteiras
poderia ser util para estabelecer um vocabuldrio preliminar de compreensao
de leitura, que constituiria “a base para ensinar correspondéncias entre os
componentes dos sons e os componentes [impressos] de palavras que ji
tenham significado para o aluno” (Sidman, 1994, pp.78-79), mas deixa ao
acaso o reconhecimento dessas correspondéncias pelo aprendiz. Seguindo
a sugestao de Sidman, os experimentos conduzidos por de Souza, et al.
(2009b) demonstraram que o grau de leitura recombinativa aumentou
muito em uma nova versio do programa de ensino [adaptado de ]. C.
de Rose et al. (1996), para aplicagao computadorizada] em que, além de
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aprenderem a selecionar palavras impressas inteiras, os alunos também
aprenderam a selecionar as silabas impressas (componentes das mesmas
palavras ensinadas), condicionalmente as silabas ditadas. Em cada “li¢ao”,
depois que o aluno demonstrava comportamento textual preciso para
as trés palavras impressas empregadas nas tarefas de emparelhamento
com o modelo, era aplicado um bloco adicional de tentativas em que os
alunos aprendiam a emparelhar silabas impressas a silabas ditadas. Os 12
alunos que participaram da pesquisa mostraram leitura recombinativa,
e os escores individuais no teste conduzido ao final do programa foram
significativamente maiores do que os encontrados no estudo original de J.
C. de Rose etal. (1996): a mediana de comportamento textual generalizado
aumentou de 40% para 80% e nenhum aluno deixou de ler palavras novas

(variagao individual: 36 a 100%).

Matos et al. (2002) e Hiibner et al. (2009) também
demonstraram a emergéncia do controle por unidades minimas em pré-
escolares submetidos a tarefas de selecio de palavras impressas diante
da apresentac¢ido de palavras ditadas. Essa demonstragio se deu apds o
emprego de um procedimento em que as unidades textuais minimas eram
destacadas por meio de oralizagao escandida de cada silaba e da construc¢io
da palavra pelo aprendiz. O procedimento de construgao da palavra por
anagramas se dava logo apds a oralizagao (pelo préprio aprendiz) da palavra
apresentada (ora pelo computador ora pelo experimentador) e era feita
pela selecio de cada silaba da palavra apresentada, na ordem especificada
como correta. As silabas eram apresentadas ora em tijolinhos de madeira,
ora em pequenos retingulos na tela do computador (para detalhes
adicionais do procedimento, ver Capitulo 12). Esse procedimento gerou
escores proximos de 100% de acertos nas sondas de controle por unidades
minimas em tarefas de selecao de palavra impressa sob o controle de figuras
e vice-versa, para todos os pré-escolares participantes dos estudos, mas isto
s6 ocorreu apds o aprendizado de 12 palavras dissilabas (como BOCA,
CABO, BOLO, LOBO, BOBO, LOLO, CALO, BALA, BOLA, COCA,
CACO, LOCA - esta tltima se configurando como uma licenga ortogrifica
especial para a pesquisa). Com um ntimero menor de palavras, o mesmo
procedimento melhorava os desempenhos no controle pelas unidades
minimas, mas os acertos nio ultrapassavam a casa dos 60%.
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Recombinagoes de unidades comportamentais previamente
estabelecidas estdo na origem de muitos tipos de comportamento novo
(Bandini & J. C. de Rose, 2008; Skinner, 1957). O termo generalizagio
recombinativa® tem sido empregado para descrever novas combinagoes de
unidades linguisticas previamente aprendidas (Goldstein, 1983a, 1993;
Wetherby & Striefel, 1978): elementos de estimulos que compéem
outras combinagoes aprendidas sao recombinados de novas maneiras e os
elementos singulares continuam a exercer controle preciso e apropriado
sobre os componentes correspondentes das respostas. Processos de
recombinacio tém sido demonstrados em estudos que investigaram a
aquisicao de repertérios, como: o uso do morfema plural (Guess, Sailor,
Rutherford, & Baer, 1968); a construgao de sentengas envolvendo agente-
agao e agente-agdo-objeto (Goldstein, 1983b); a aquisicao de relagdes
sintdticas (Goldstein, Angelo, & Mousetis, 1987); o comportamento de
seguir instrugdes (Striefel, Wetherby, & Karlan, 1976); tatear figuras com
pseudopalavras compostas de duas sequéncias de trés letras, a primeira sob
controle da cor e a segunda sob controle da forma da figura (Esper, 1925),
entre outros.

Na aprendizagem de leitura, o desenvolvimento de um repertério
recombinativo depende do controle discriminativo por elementos textuais,
isto é, o controle das respostas por elementos grificos menores do que
a unidade linguistica com significado (palavra). No que concerne ao
comportamento textual, os estudos sobre aquisi¢ao de leitura com falantes
do Portugués tém avaliado centenas de exemplares de estimulos textuais
recombinados sobre o comportamento textual emergente; os componentes
de palavras ensinadas sao recombinados em novas palavras apresentadas
em testes (incluindo pseudopalavas), que os alunos nio hesitam em ler na
primeira vez que se deparam com elas.

Considerando que a habilidade de recombinar unidades
intrassildbicas ¢ critica para aprender a ler palavras novas em Inglés, Mueller
et al. (2000) investigaram se pré-escolares aprenderiam a ler palavras e
se demonstrariam responder recombinativo depois que aprendessem a

8 O uso do termo generalizagio é controvertido quando se trata do controle discriminativo por elementos (Alessi,
1987), tanto no comportamento verbal quanto no nio verbal, uma vez que nio se trata de controle por
similaridade fisica; por esta razao parece preferivel falar em leitura recombinativa e comportamento textual
emergente.
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selecionar (emparelhamento auditivo-visual) conjuntos de palavras que
compartilhavam letras sobrepostas. Empregando palavras monossildbicas
como estimulos, as unidades intrassildbicas eram as letras iniciais (onsets)
e as rimas (a vogal e as consoantes subsequentes em uma silaba). Por
exemplo, as criangas aprenderam a selecionar as palavras SAT, SOP, MAT,
MUG (nas quais as letras s e 7 eram as iniciais e a#, 0p e ug eram as
rimas) condicionalmente a palavras ditadas como estimulos modelo.
Entdo, as palavras MOP e SUG eram incluidas em testes que avaliavam o
comportamento textual, a compreensio auditiva (relacionar cada nova palavra
ditada a palavra impressa correspondente) e a leitura com compreensio
(relacionar cada palavra impressa nova a figura correspondente). MOP e
SUG eram palavras novas, mas suas letras iniciais (72 e s), assim como
as rimas (0p e ug), haviam sido sistematicamente ensinadas nas palavras
de treino. As trés criangas expostas a fase de ensino obtiveram escores
perfeitos em todas as tarefas, ao passo que duas criangas controle, expostas
somente aos testes, obtiveram escores muito baixos. A mesma estratégia de
ensino (envolvendo palavras com sobreposi¢ao de unidades) foi bastante
efetiva com duas mulheres adultas que apresentavam diagnéstico de déficit
intelectual (Saunders et al., 2003).

Os estudos relatados nessa secio empregaram duas estratégias
diferentes para estabelecer controle por unidades menores que os estimulos
de interesse. A primeira é exemplificada em trés estudos (de Souza et
al., 2009b; Hiibner et al., 2009; Matos et al., 2002), que ensinaram
diretamente o controle pelas silabas que seriam recombinadas em palavras
novas ¢ mediram o comportamento textual (e leitura com compreensao)
para palavras novas que continham aquelas mesmas silabas apresentadas
em posigoes diferentes e em combinagoes com silabas diferentes daquelas
envolvidas nas palavras ensinadas. A segunda estratégia foi empregada por
Mueller et al. (2000), que ensinaram palavras inteiras, monossildbicas, mas
asseguraram o ensino de todas as unidades, ao fazer com que elas estivessem
presentes e se repetissem em diferentes palavras ensinadas (sobreposicao de
estimulos).

Esses estudos tiveram o mérito de gerar evidéncias empiricas
sobre o efetivo desenvolvimento de controle por unidades minimas a partir
do ensino de palavras inteiras, que confirmaram a proposi¢ao de Skinner
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(1957) sobre o efeito seletivo de contingéncias aplicadas a unidades mais
amplas, operando também sobre unidades de controle menores. Contudo,
a preocupagao central desses estudos e de outros relacionados (e.g., Matos
et al., 2000) era abordar a aquisi¢io de repertérios rudimentares de leitura
e outras relagoes estabelecidas convencionalmente pela comunidade
verbal, o que dd aos estudos validade externa, mas, ao mesmo tempo,
tira deles o cardter estrito de pesquisa bdsica (Hanna et al., 2011). O uso
de palavras da lingua acarreta pelo menos dois tipos de problema para
a pesquisa bdsica: (1) os estimulos disponiveis sao limitados (podem
nao ter todas as caracteristicas requeridas pelo procedimento e podem
incluir outras caracteristicas complicadoras do ponto de vista do controle
experimental); (2) os participantes podem ter diferentes histérias pré-
experimentais com tais estimulos, uma fonte potencial de variabilidade
nos dados de diferentes participantes. Ressalte-se, entretanto, o mérito
de pesquisas com pré-escolares, que contornam, em parte, o problema da
histéria pré-experimental (muito pequena, no caso dos pré-escolares) e
adicionam o cardter translacional a essas pesquisas, tao importante quando
se considera os graves problemas sociais advindos do fracasso no processo
de alfabetizacio, comentados no inicio deste capitulo.

UM SISTEMA DE LINGUAGEM ARTIFICIAL COMO INSTRUMENTO DE CONTROLE
EXPERIMENTAL NA PESQUISA BASICA SOBRE LEITURA RECOMBINATIVA

Uma histdria prévia e diversificada com as palavras ensinadas pode
ter sido uma importante fonte da variabilidade na leitura recombinativa de
vérios estudos que empregaram palavras inteiras (faladas e escritas) como
unidades de ensino, especialmente naqueles cujos participantes eram
alunos com longa histéria de fracasso escolar (e.g., J. C. de Rose et al.,

1996; de Souza et al., 2009b).

Para lidar com efeitos de histéria pré-experimental na condugao
de pesquisa bdsica, uma alternativa é usar estimulos abstratos, dificeis
de serem nomeados ou mesmo descritos, como vem sendo feito na
pesquisa com equivaléncia de estimulos (Sidman & Tailby, 1982) e
no estudo de recombina¢io de unidades (Goldstein, 1983a). Outros

ramos da ciéncia comportamental, interessados nas mesmas questoes de
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controle experimental (e.g., a psicolinguistica), tém empregado estimulos
abstratos no estudo de processos de aquisi¢ao de linguagem (e.g., Gémez
& Gerken, 2000). Uma solucio de longa data tem sido o emprego de
sistemas linguisticos em miniatura (Esper, 1925, 1933; Braine et al., 1990;
MacWhinney, 1983), o que tem se mostrado util no controle de fatores
com potencial para afetar os resultados experimentais.

Um sistema linguistico em miniatura consiste de um conjunto
de estimulos especialmente criados para propésitos de pesquisa, que
podem variar ao longo de uma ou mais dimensoes ou podem ser formas
multidimensionais, sem relacio entre si ou com eventos do mundo, e um
conjunto de respostas especificas, requeridas na presenga dos estimulos

(Foss, 1968).

Sistemas linguisticos naturais tém diferentes graus de
correspondéncia entre estimulos e respostas. Além de ser um importante
instrumento de pesquisa para o estudo de aquisicio de linguagem,
que permite controlar a histéria com os estimulos de treino, um
Sistema Linguistico em Miniatura (SLM) permite, a0 mesmo tempo, a
manipula¢io de varidveis como o grau de correspondéncia entre diferentes
estimulos e respostas e o nimero de elementos e regras subjacentes ao
sistema. Experimentos prévios tém mostrado que sistemas linguisticos em
miniatura sao Uteis para a identificagao de relagoes funcionais entre varidveis
ambientais e aquisi¢ao de linguagem (e.g., Foss, 1968; Goldstein, 1981,
1983a, 1983b; Horowitz & Jackson, 1959; Kennedy, 1972; MacWhinney,
1983; Miller & Ames, 1972; Nation & McLaughlin, 1986; Negata, 1977;
Wetherby, 1978; Wetherby & Striefel, 1978).

Quando um SLM inclui simbolos inventados e respostas orais, ele
pode ser empregado para ensinar correspondéncias entre sons e simbolos,
sem a interferéncia de varidveis de histéria prévia com os estimulos,
permitindo o desenvolvimento de pesquisa bdsica sobre a aquisi¢io de
leitura e sobre processos recombinativos, responsdveis pela origem do
comportamento textual emergente. Um SLM vem sendo empregado em
uma série de estudos que simulam uma tarefa de aprendizagem de leitura
em uma nova lingua, destinados a replicar estudos anteriores e aprofundar
questoes parcialmente respondidas pelos estudos que empregaram sistemas
linguisticos naturais (e.g., Albuquerque, 2001; Albuquerque, Hanna, &
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Ribeiro, 1998; Hanna et al., 2008, 2010, 2011; Quinteiro, 2003). Os
estudos realizados com participantes com diferentes histérias e repertérios
de leitura (criancas alfabetizadas, nio alfabetizadas e universitdrios)
ensinaram correspondéncias entre pseudopalavras ditadas, figuras abstratas
e pseudopalavras impressas e avaliaram os repertdérios emergentes analisados
por Sidman (1971): leitura oral ou comportamento textual, leitura com
compreensio e leitura receptivo-auditiva’.

O sistema consistiu de um conjunto limitado de fonemas e
simbolos inventados que simulavam letras, cada letra correspondendo a
um (e somente um) fonema, ou seja, as relagoes som-letra eram univocas
e nao dependiam de letras adjacentes. Esse pseudoalfabeto permitiu
manipular mais livremente a estrutura dos estimulos utilizados (nimero
de silabas e letras, forma de recombinar as silabas e letras para formar
palavras, tamanho da palavra, etc.). A Figura 1 mostra um exemplo das
pseudopalavras compostas pelos simbolos gréficos do pseudoalfabeto, a
representagao sonora dessa palavra e a figura abstrata correspondente.

Palavra Escrita Palavra Ditada Figura
IR | NIBO | L9

Figura 1. Exemplo de pseudopalavra escrita com o alfabeto inventado,

representagio sonora na grafia da lingua portuguesa e figura abstrata
correspondente.

Em um dos estudos (Albuquerque et al., 1998; Rocha, 1996),
manipulou-se a forma de composi¢io das pseudopalavras ensinadas e
investigou-se o possivel efeito desta varidvel no desenvolvimento de leitura
recombinativa. Seis criancasalfabetizadaseseis ndo alfabetizadasaprenderam
a emparelhar pseudopalavras impressas e figuras a pseudopalavras faladas;
posteriormente, foram expostas a testes de leitura com palavras ensinadas

? Sidman (1971) definiu leitura receptivo-auditiva como aquela em que a palavra escrita ndo ¢ dita pelo leitor,
mas para o leitor; ou seja, diante de uma palavra ditada, o leitor é capaz de reconhecé-la ou de seleciond-la, entre
outras, em sua forma escrita.
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e com palavras novas, compostas pelas mesmas unidades - silabas ou
letras - das ensinadas. Todos os participantes foram submetidos a quatro
condi¢des experimentais distintas, com a ordem contrabalanceada entre
os participantes. Em cada condigao, ensinavam-se as relagoes com quatro
pseudopalavras, de modo que, ao final do procedimento, 16 palavras
haviam sido ensinadas. Um cuidado especial na defini¢ao das palavras e das
regras do SLM foi tomado para maximizar o controle experimental. Todas
as palavras do estudo eram dissilabas do tipo consoante-vogal-consoante-
vogal (CVCV), oxitonas nao acentuadas'. As letras, trés consoantes e trés
vogais, formavam as palavras, com correspondéncia univoca com fonemas
da lingua portuguesa (correspondentes aos grafemas N, B, L, E, I, O) e
prondncia aberta para todas as vogais''.

Na Condigao 1, as quatro palavras ensinadas iniciavam com
a mesma silaba (BACO, BALO, BANE, BAFI); na Condicao 2, eram
formadas por oito silabas diferentes (BENA, NICO, LOCE, LEFI); na
Condic¢io 3, terminavam com a mesma silaba (BEFO, LIFO, NAFO,
CEFO); na Condigao 4, quatro silabas diferentes eram recombinadas
duas a duas de modo a ocupar a primeira e segunda posi¢ao em diferentes

palavras (NIBO, CANI, BOLE, LECA).

Todas as criancas aprenderam as relagdes entre palavra falada
e figura (AB)" e entre palavra falada e palavra escrita (AC), bem como
apresentaram desempenho emergente de leitura oral e leitura com
compreensdo de pseudopalavras ensinadas (avaliado a partir de testes de
relagoes entre palavras impressas e figuras — BC/CB). A aprendizagem
das relagoes pelas criangas alfabetizadas e pelas nao alfabetizadas foi
gradual e semelhante, apesar da diferenca na histéria de aprendizagem
simbélica. Com relagio a leitura de novas pseudopalavras, todas as

10 Esta regra do SLM se diferencia da lingua portuguesa na qual a regra geral ¢ de palavras paroxitonas, com
regras especiais (geralmente de acentuagio) para as proparoxitonas e oxitonas.

! Na lingua portuguesa, diferente do SLM, a forma de pronunciar as vogais varia de acordo com a posi¢io na
palavra, acentuagio e sotaque regional.

12O delineamento do experimento foi baseado no paradigma de equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982), para
avaliar também a compreensao de leitura. As siglas AB, AC, BC e CB indicam discriminagoes condicionais; a
primeira letra em cada par indica o conjunto de estimulos modelo e a segunda indica o conjunto de estimulos de
comparagdo. O ensino de AB e AC indica palavras faladas como modelos e figuras (B) ou palavras impressas (C)
como comparagées. BC e CB sdo empregados em testes de relagdes ndo diretamente ensinadas (emparelhamentos
figuras — palavras e palavras-figuras, respectivamente).
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criangas apresentaram algum desempenho de leitura recombinativa (leram
novas palavras ou parearam novas palavras as figuras correspondentes),
todavia os escores de acerto, em geral, foram baixos e varidveis. A Figura
2 apresenta o percentual médio de acertos em leitura oral recombinativa
(leitura de pseudopalavras novas) para os participantes alfabetizados e nao
alfabetizados em cada condigdo experimental e desvio padrio. Observa-
se que os escores dos participantes, alfabetizados ou nao, foram baixos
(inferiores a 35%), mas aumentaram nas duas Ultimas condicoes (3 e 4)
comparativamente as duas primeiras. Os escores individuais em respostas
de leitura oral variaram de 0 a 80%), enquanto respostas corretas de selecio
variaram entre 0 ¢ 90% (dados nao mostrados na Figura 2).

W Alfabetizados 0 N&o Alfabetizados

ubk

Condicbes

(=]
[=]
L

=
n
1

[y
n
1

Percentual de Acerto

(=]

Figura 2. Percentual médio de acertos de comportamento textual
recombinativo em fungao das condigoes experimentais. As barras verticais
representam um desvio padrao da média. Figura adaptada dos resultados

de Albuquerque et al. (1998).

Partindo da hipétese de que os baixos escores em leitura
recombinativa ocorreram devido ao estabelecimento de controle da resposta
de leitura apenas por algumas silabas ou letras das palavras ensinadas
(controle restrito ou parcial), Albuquerque (2001), em um segundo estudo,
realizou um procedimento que poderia ampliar o controle pelos elementos
da palavra. A autora avaliou o efeito do grau de similaridade ou de diferenca
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entre palavras usadas como estimulos positivos (S+) e negativos (S-) nas
tarefas de pareamento ao modelo. Tais manipulagdes foram delineadas a
partir de sugestoes provenientes de pesquisas sobre superseletividade (e.g.,
Allen & Fuqua, 1985; Birnie-Selwyn, & Guerin, 1997), que indicam que
o controle restrito de estimulos tende a ser reduzido quando discriminagoes
condicionais sio estabelecidas utilizando-se estimulos com caracteristicas
semelhantes entre si.

Doze criangas alfabetizadas foram expostas a uma de quatro
condi¢des experimentais, que diferiram com relagao ao grau de similaridade
entre as pseudopalavras corretas e incorretas utilizadas no ensino das
discriminagoes condicionais AC (pareamento entre palavra falada e
palavra escrita). Em trés diferentes condicoes, as palavras incorretas de
comparagdo apresentavam uma, duas ou trés letras iguais ¢ na mesma
posicao que a palavra correta apresentada como comparagao. Por exemplo,
enquanto na condi¢do com uma letra igual, a palavra correta NIBO seria
simultaneamente apresentada com uma dentre as seguintes palavras:
NELE, LILE, LEBE e LELO, na condi¢io com trés letras iguais, a palavra
BOLE seria apresentada com um dos seguintes S-: BOLI, BONE, BILE
e NOLE.

Na Condigao 4, os estimulos incorretos também apresentavam
dois elementos em comum e na mesma posi¢io que o correto, mas,
diferentemente das demais condi¢oes (nas quais estimulos distintos
eram utilizados exclusivamente como corretos ou incorretos), as mesmas
pseudopalavras eram utilizadas com as duas funcoes em diferentes
tentativas. O uso de palavras com menor similaridade (com apenas uma
letra em comum — denominada diferenca critica) favoreceu o processo de
aprendizagem das relagoes durante as fases de ensino, e os participantes
necessitaram de um ndmero menor de tentativas para finalizar a fase
de ensino, apresentando também menor nimero de erros. Resultados
semelhantes foram obtidos por Hanna et al. (2010, Exp. 1), que também
investigaram o efeito do grau de similaridade entre as palavras utilizadas
no treino discriminativo, desta vez com estudantes universitdrios. Neste
experimento, oito universitarios foram expostos a seis ciclos de treinos
e testes, sendo que em trés desses ciclos as pseudopalavras corretas e
incorretas apresentavam apenas uma letra diferente (Condigao Diferengas
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Criticas) e, nos demais, as palavras usadas apresentavam apenas uma letra
em comum (Condigao Diferencas Multiplas). Todos os participantes
foram expostos aos treinos com diferencas criticas e multiplas, todavia
metade deles iniciou o treino com as palavras com diferengas criticas e
a outra metade, com as palavras com diferengas multiplas. O nimero de
erros e tentativas nos treinos da Condigao Diferengas Multiplas foi menor
que na Condi¢ao Diferencas Criticas, replicando resultados anteriores com
e sem o SLM (Albuquerque, 2001; Allen & Fuqua, 1985; Birnie-Selwyn
& Guerin, 1997).

No entanto, nos dois estudos (Albuquerque, 2001; Hanna et
al., 2010), o grau de similaridade entre os estimulos de comparacio nio
mostrou efeitos sistemdticos sobre a leitura recombinativa. As criangas
alfabetizadas do estudo de Albuquerque apresentaram escores de leitura
recombinativa baixos e varidveis nas diferentes condicoes (entre 0 e 12,5%
de acertos em leitura oral e 16,7 e 50% em tentativas de pareamento
som-palavra). Metade dos universitdrios do estudo de Hanna et al. obteve
escore maximo em leitura oral nos tltimos ciclos e os demais, escore nulo,
mas esses resultados nao foram relacionados & manipulacio da similaridade
entre as palavras.

Os baixos escores na leitura de palavras novas apresentados por
criangas e universitdrios sugerem que eles aprenderam as palavras ensinadas
como unidades inteiras (Sidman, 1994; McGuiness, 2004) ou, entdo, que
seus desempenhos estavam sob o controle apenas de algumas partes das
pseudopalavras (controle restrito de estimulo), o que ¢ insuficiente para a
leitura de palavras com recombinagao de elementos das palavras ensinadas.
As etapas de ensino que requeriam discriminagdes entre palavras que sé
eram possiveis se o participante respondesse aos elementos do estimulo
composto nio foram suficientes para ampliar o controle pelas unidades
textuais.

Os resultados apresentados pelas criangas dos estudos de
Albuquerque et al. (1998) e Albuquerque (2001) replicaram os obtidos
com sistemas linguisticos naturais (e.g., J. C. de Rose et al., 1996; Matos
etal., 1997, 1999, 2002, 2006) no que diz respeito ao desempenho na fase
de ensino e a emergéncia da leitura com compreensao e de comportamento
textual das pseudopalavras ensinadas. No entanto, diferente dos estudos
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com palavras da lingua portuguesa, a incidéncia e o grau de leitura de
palavras novas foram baixos (inferiores a 20%) no estudo com SLM, que
ensinou relagdes com seis palavras (Albuquerque, 2001), e no estudo que
ensinou 16 palavras (Albuquerque et al., 1998), com apenas uma crianca
alfabetizada e uma nao alfabetizada apresentando escore de leitura oral
recombinativa maior que 60% de acertos neste ultimo. Esses resultados
poderiam ser interpretados como indicadores de que a auséncia de
histéria pré-experimental com os estimulos coloca em questdo o efeito
dos procedimentos de ensino de discriminagoes condicionais baseados
no paradigma de equivaléncia de estimulos, mas consideramos que seria
necessdrio calibrar o procedimento para possibilitar conclusoes mais
seguras.

Nesses estudos, vdrias criancas mostravam cansago durante as
sessoes de ensino e alguns participantes (sempre voluntdrios) desistiram
antes de terminar a coleta. Um dos aspectos modificados do estudo de
1998 para o de 2001 para tentar solucionar esse problema foi reduzir o
nimero de relagoes/palavras ensinadas por sessio: de quatro para trés.
Como esta mudanca nao resolveu o problema, decidimos que nos estudos
subsequentes seriam recrutados estudantes universitdrios. Esta decisdo foi
norteada também pelos resultados similares dos participantes alfabetizados
e nio alfabetizados.

O mesmo SLM usado com criangas foi empregado com alunos
de graduagio (Hanna et al., 2008, 2010, 2011), com o acréscimo da
consoante F e da vogal A, totalizando quatro silabas (NI, BO, FA, LE)
que eram usadas na composicao das palavras. Nesses estudos, ensinavam-
se relacoes entre pseudopalavras ditadas e figuras (relagoes AB) e entre as
mesmas pseudopalavras ditadas e escritas com o pseudoalfabeto (relagdes
AC). Apés ensinar duas relagoes de cada tipo (i.e., com duas palavras),
avaliava-se a formacdo de classes de equivaléncia compostas por esses
estimulos e a leitura recombinativa. Os treinos e testes eram repetidos
seis vezes em ciclos experimentais que ampliavam o niimero de relagoes
ensinadas e monitoravam o desenvolvimento de leitura recombinativa.

No Estudo 1, de Hanna et al. (2011), as quatro silabas foram
combinadas duas a duas para formar 12 dissilabos (e.g., NIBO, FALE),
sendo que cada silaba era apresentada uma vez em apenas uma palavra dos
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treinos do ciclo; assim era garantida e controlada a frequéncia de exposicao
as silabas em cada ciclo. Ao longo dos ciclos, todas as silabas variavam
de posi¢do nas palavras, ocupando tanto a primeira quanto a segunda
posicdo (e.g., NIBO, BOFA, FALE, LENI), garantindo a experiéncia com
a recombinagao de elementos das palavras. Os estimulos utilizados nos
testes eram de dois tipos: ou (a) mantinham uma das silabas do treino e
recombinavam a outra silaba (e.g., NIBE), ou (b) recombinavam as letras

das duas silabas (e.g., LOFI).

Na fase de ensino, a tarefa consistia em selecionar um de trés
estimulos (figura ou palavra escrita) toda vez que uma palavra ditada era
apresentada pelo alto falante do computador. Quando as alternativas
de escolha eram palavras escritas, os estimulos incorretos apresentavam
apenas uma letra igual e na mesma posi¢ao do estimulo correto (e.g., para
o S+ NIBO, os S- poderiam ser NALE, LIFA, FABE e LEFO). Desta
forma, garantiamos que a escolha baseada em apenas uma das letras
nao fosse consistentemente reforgada. O nimero de comparagoes foi
progressivamente aumentado ao longo do procedimento, a medida que
os acertos ocorriam. Erros produziam a repeti¢ao da tentativa e o retorno
a etapas com menor nimero de comparagdes. Respostas corretas eram
elogiadas. A fase de ensino era finalizada somente quando o participante
nomeava as palavras escritas apresentadas individualmente nas sondas de
leitura.

Essa forma de ensinar, com um procedimento com relativamente
poucas tentativas, promoveu a aquisi¢ao das relagoes AB e AC com pouco ou
nenhum erro, a emergéncia de comportamento textual das pseudopalavras
empregadas nas discriminagées condicionais e a formacio de relacoes
de equivaléncia entre as pseudopalavras ditadas, impressas e figuras
correspondentes. A leitura recombinativa se desenvolveu gradualmente, a
medida que o nimero de palavras ensinadas aumentou de 2 para 12.

Os resultados deste estudo sao apresentados na primeira coluna
da Figura 3. O grafico do canto superior esquerdo apresenta os escores de
comportamento textual em testes realizados em cada ciclo experimental
com palavras nio ensinadas e formadas por elementos recombinados
dos estimulos empregados na fase de ensino. A porcentagem de acertos
nas tarefas de leitura receptiva (Sidman, 1971) e na seleciao de palavras
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impressas diante de modelos ditados aumentou com o aumento do
numero de palavras ensinadas (resultado nio mostrado na figura); além
disso, os escores observados nesses testes foram sempre superiores aos de
comportamento textual. Na avaliacio com tarefa de escolha, ditar uma
palavra junto a apresenta¢ao de um pequeno conjunto de palavras escritas
fornece dicas adicionais que aumentam a possibilidade de acerto, quando
o controle por elementos dos estimulos ainda ¢ parcial (de Souza et al.,
1997), e produzem escores comparativamente superiores aos de avaliacoes
em que apenas uma palavra impressa é apresentada e o participante deve
emitir o comportamento textual. Esses resultados replicaram os obtidos
em estudos anteriores com criangas, tanto quando se utilizou o alfabeto
romano e palavras da lingua portuguesa (J. C. de Rose et al., 1996; Matos
etal., 2002) como quando se empregou o SLM (Albuquerque et al., 1998;
Rocha, 1996).

Os altos valores obtidos para o desvio padrio, representados
pelas barras verticais do gréfico, descrevem a variabilidade nos escores
médios para 20 participantes, fato comum em pesquisas sobre leitura
recombinativa. A variabilidade intersujeitos na leitura se manteve no Teste
Final do estudo, como mostra a distribuicio de participantes por faixas de
escores de leitura (grafico inferior da coluna 1, Figura 3). Observamos que
uma pequena parte dos participantes obteve escores iguais ou inferiores a
15% de acertos, mas a maioria foi capaz de ler mais de 75% das palavras.
Os escores extremos descrevem os dois padroes observados, sendo excegoes
os escores intermedidrios. Interessante notar que, Mesmo com O extensivo
treino de linguagem e leitura dos estudantes universitdrios, tendo a
possibilidade de aprender pela identificacao da correspondéncia entre o
novo alfabeto e o alfabeto romano, alguns participantes nao desenvolveram
leitura recombinativa, mas a maioria mostrou curvas de aquisi¢ao gradual.
Outro resultado interessante foi que a leitura de palavras de treino e de
palavras com elementos recombinados foi bastante semelhante no Teste
Final: participantes que leram palavras de treino no final do estudo também
apresentaram leitura recombinativa, e aqueles que nio apresentaram
recombina¢io também erraram palavras que foram capazes de ler nos
treinos (compare as curvas de distribui¢ao de frequéncia do gréfico inferior
da coluna 1, Figura 2). Com o nimero maior de palavras (12 de treino
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e 14 de teste) utilizadas nesse teste e a grande semelhanga entre elas, essa
avaliagdo se tornou uma medida sensivel do controle do comportamento
textual pelos elementos (silabas e letras), e os participantes que respondiam
ao cardter pictérico das palavras obtiveram escores muito baixos. Grande
parte dos erros apresentados por eles consistia na utilizagao incorreta de
palavras de treino, que partilhavam elementos em comum, com a palavra
nova avaliada, o que permitia o controle parcial (de Souza et al., 1997).

Testes apds Treinos AB e AC Testes apds Treino AC Testes apos Treinos AB e AC
Palavras Diferentes Palavras Diferentes Mesmas Palavras

100 “00 100
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4 6 8 10 12 2 4 6 g 012 2 2 H 2 2 2
Numerode Palavras Treinadas
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015 1530 3145 4660 6175 7690 91100 015 1530 3145 4660 6175 7690 91100 015 1630 3145 4663 6175 7630 51100

% de Participantes

Faixas de Escores de Leitura

Figura 3. Porcentagem de acertos dos participantes (média) em testes de
comportamento textual em fun¢io da quantidade de palavras ensinadas
(painel superior) e distribuigao de frequéncia de participantes em cada faixa
de escore obtido no Teste Final de leitura das palavras de treino (circulo
preto) e palavras com elementos recombinados (circulo branco) (painel
inferior) de cada estudo. Barras verticais representam um desvio padrio
positivo da média. Figura adaptada dos resultados de Hanna et al. (2011).

Esses resultados sao evidéncias robustas de que o repertério
recombinativo de leitura se desenvolveu a partir do ensino de relagoes entre
palavras ditadas e palavras impressas e entre as mesmas palavras ditadas e
figuras (Treinos AB ¢ AC). Uma pergunta foi feita sobre essas evidéncias:
haveria mudanga na leitura recombinativa observada, caso o treino com
figuras (Treino AB) fosse omitido do delineamento? Relacoes que incluem
a figura ou outro tipo de referente sao importantes para a compreensao®,
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enquanto a recombinagio pode depender apenas da aprendizagem de
relagdes som-texto (Treino AC), especialmente do controle por unidades
minimas (Skinner, 1957). Por outro lado, a possibilidade de formacio
de classes de estimulos equivalentes pode favorecer a aprendizagem de
relagbes som-texto, e experiéncias sucessivas neste contexto talvez acelerem
o desenvolvimento por unidades menores do que a palavra.

Os resultados mostrados nos grificos da coluna central da Figura 3
foram obtidos com um procedimento que omitiu o Treino AB, utilizando-
se as mesmas palavras no Treino AC do estudo anterior, com 20 novos
estudantes universitdrios. Nos testes parciais que seguiram o Treino AC de
cada ciclo (gréfico superior), ocorreu também aumento na porcentagem de
acertos em fun¢ao do nimero de palavras ensinadas. Os escores médios,
entretanto, nio foram tdo altos quanto aqueles observados nos resultados
com os dois treinos (gréfico a esquerda) e se tornaram mais estdveis a partir
do treino de oito palavras. No entanto, a grande variabilidade individual
(altos desvios padrao) observada e a distribui¢ao dos escores nos testes
finais (grafico inferior) sugerem que os dois procedimentos produziram
efeitos semelhantes na leitura recombinativa. O ensino das relagoes entre
pseudopalavras ditadas e pseudopalavras escritas foi, portanto, suficiente
para gerar leitura recombinativa para a maioria dos participantes. Ressalva
deve ser feita para a utilizagao equivocada do termo leitura, pois neste caso
seria inadequado falar em compreensao. Na auséncia de “referentes” das
pseudopalavras, o operante verbal vocal emitido na presenca de estimulo
textual deve ser denominado comportamento textual recombinativo e nao

leitura (Skinner, 1957).

As evidéncias sobre o efeito do nimero de palavras ensinadas
relatadas nesses estudos, e que replicam outros estudos da literatura
(e.g., Albuquerque et al., 1998; Matos et al., 2002; J. C. de Rose et al.,
1996), geraram um questionamento adicional: qual dos aspectos, entre
0s presentes nos treinos, forneceria as condig()es necessarias e suficientes
para o desenvolvimento da leitura recombinativa? A exposigao aos treinos
das relagoes com as 12 palavras ampliava o niimero de apresentagoes das
mesmas unidades textuais (letras e silabas) e também, ao mudar a posicao
das silabas e as combinagées de silabas nas diferentes palavras de treino,
fornecia treinamento de recombinagio. Para isolar a varidvel ‘quantidade

446



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

de treino’ da varidvel ‘treino de recombinagao’ era importante verificar se
o aumento da quantidade de treino sempre com as mesmas palavras (que
continham todas as silabas) seria suficiente para produzir recombinagio.
Os resultados mostrados nos graficos da terceira coluna da Figura 3 sao
derivados dos dados de 14 universitdrios participantes dos treinos AB e
AC que empregavam apenas duas palavras - NIBO e FALE, repetidas
nos seis ciclos. Portanto, a quantidade de treino foi mantida, mas nio
havia sobreposi¢io de estimulos, isto é, foi removido o treino explicito de
recombinagio. Interessante notar que ocorreu aumento no comportamento
textual recombinativo nos primeiros ciclos, como nos outros estudos.
No entanto, os escores de leitura recombinativa permaneceram baixos
(menores do que 40% de acertos) até o tltimo ciclo e, portanto, o padrao
de aquisigao foi diferente de quando os participantes receberam treino
de recombinacio. Esses resultados podem ainda ter sido favorecidos pela
utilizacao de duas outras palavras que eram apresentadas repetidamente
nos treinos AB (com as figuras) e incluidas em todos os testes. A resposta
correta na presenca destas palavras pode ter ocorrido nio como evidéncia
de recombinagio, mas devido a caracteristicas do procedimento, que pode
ter gerado dicas contextuais que favoreceram as respostas. Ou seja, os
participantes podem ter aprendido a falar o nome das palavras que eram
apresentadas repetidamente, prescindindo da recombinacao. Os resultados
do Teste Final (gréfico inferior) sio consistentes com essa interpretagao:
os escores de leitura das palavras de ensino foram de 100% para quase
todos os participantes, mas para as palavras de teste foram préximos ou
iguais a zero, exceto para 4 participantes. A experiéncia com recombinagao
dos elementos textuais durante os treinos é, portanto, comprovadamente
importante para o desenvolvimento de repertério recombinativo.

Uma vantagem do ensino de palavras inteiras, como vem sendo
feito em muitos dos estudos orientados pelo paradigma de equivaléncia
estimulos e nos estudos descritos anteriormente, é que um aprendiz com
desenvolvimento tipico jd adquiriu a linguagem falada; desse modo, ele é
capaz de dizer as palavras e de reagir a elas como ouvinte (Greer & Ross,
2008; Greer & Speckman, 2009; Sidman, 1977, 1994; Skinner, 1957).
A aprendizagem do comportamento textual se beneficia desse repertério
prévio: ao longo da aquisicao, a medida que vai se estabelecendo a relacio
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entre palavra falada e palavra impressa, o aluno também vai se tornando
capaz de dizer a palavra diante da palavra impressa. Nesse ponto, mais do
que uma consequéncia artificial apresentada pelo programa de ensino, ouvir
a palavra que ele diz diante do texto, e reconhecer seu significado, pode
funcionar como uma poderosa consequéncia natural do comportamento

do leitor (Santos & J. C. de Rose, 1999, 2000).

Apesar da vantagem da aprendizagem de unidades textuais
com significado, do ponto de vista funcional, uma lingua tem milhares
de palavras, e ndo ¢ factivel e nem é preciso ensinar uma pessoa a ler
diretamente todas elas. Muitas pessoas, inclusive criancas em fase inicial
de aquisi¢do de leitura, depois de aprenderem a ler certa quantidade de
palavras, comegam a “decodificar” palavras novas (comportamento textual

generalizado).

O desenvolvimento de controle elementar do comportamento
textual ¢ fundamental para a leitura recombinativa. Os resultados
apresentados até este ponto mostram que o ensino de palavras inteiras
gera o controle elementar, como sugerido por Skinner (1957). Entretanto,
Sidman (1994) aponta que ensinar palavras inteiras pode deixar ao acaso
que o aprendiz reconheca as correspondéncias entre elementos sonoros
e textuais. Confirmando esta afirmacio de Sidman, estudos anteriores
mostraram: (1) variabilidade entre os participantes quando palavras foram
ensinadas, podendo ndo ocorrer a leitura de palavras novas; e (2) maior
eficiéncia do ensino de letras ou silabas para gerar a leitura de palavras novas
do que do ensino de palavras (Bishop, 1964; Jefrey & Samuels, 1967).
Mais recentemente, o emprego combinado e simultdneo de unidades de
diferentes extensoes tem constituido a melhor estratégia para o ensino de

leitura (Adams, 1994).

Estudos com criangas, que combinaram o ensino de palavras e
silabas e compararam com o ensino somente de palavras (de Souza et al.,
2009b; Serejo, Hanna, de Souza, & J. C. de Rose, 2007), mostraram que
esse recurso facilita a aprendizagem de leitura de palavras novas e reduz a

variabilidade entre participantes, assim como encontrado nos estudos de
Matos et al. (2002) e Hiibner et al. (2009).

448



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

Na escola, muitos professores combinam o ensino de palavras
e do nome das letras e exploram as silabas componentes das palavras,
mas isto tende a ser feito de forma assistemdtica. Estudos que empregam
palavras da lingua portuguesa, alfabeto romano e recrutam criangas em
fase de alfabetizagio, que frequentam a escola, sofrem o efeito dessa
assistematicidade, o que torna dificil fazer afirmagdes conclusivas sobre
a influéncia independente das condigoes experimentais. Considerando as
vantagens do SLM para o controle da experiéncia prévia com o alfabeto
romano e palavras da lingua portuguesa, o Experimento 2, de Hanna
et al. (2010), explorou a influéncia da extensio dos elementos textuais
e sonoros diretamente ensinados na emergéncia de leitura recombinativa
de pseudopalavras em universitdrios. As autoras ensinaram relagoes som-
texto com letras ou silabas antes do ensino de relagoes com pseudopalavras
inteiras. Para aferir o efeito isolado do ensino de silabas ou letras,
avaliou-se o comportamento textual diante de pseudopalavras logo apéds
a aprendizagem das relacoes elementares. Parte das pseudopalavras (12)
era composta pelas silabas ensinadas e outra parte (14) era composta por
recombinagoes intrassilibicas. Em seguida, utilizou-se o delineamento de
ciclos experimentais, como descrito anteriormente (Hanna et al., 2010,
2011): em cada ciclo ensinavam-se duas relagdes do tipo AC e testava-se
o comportamento textual generalizado. Ao final do estudo, a avalia¢io do
comportamento textual diante de todas as palavras era realizada novamente.
Os resultados estao sumarizados na Figura 4, que apresenta: a esquerda, os
acertos (média) na avaliagdo da leitura de pseudopalavras apés o ensino de
letras e ap6s o adicional ensino de palavras; e a direita, os acertos apés o
ensino de silabas e apds o adicional ensino de palavras. As duas curvas em
cada grafico mostram os resultados com as palavras empregadas no treino
(circulos vazios) e palavras com recombinagio intrassildbica (circulos
cheios).
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Figura 4. Média dos acertos em avaliagbes do comportamento textual
diante de palavras de treino e de recombinagio, apés o primeiro treino
(com letras ou silabas) e ap6s o treino de palavras. Cada ponto representa
a média de quatro participantes. Figura adaptada dos resultados de Hanna
et al. (2010).

O dominio de relagoes sildbicas a partir do treino inicial permitiu
o controle imediato por essas unidades componentes das palavras e a
combinagao das respostas sob o controle das combinag¢oes das silabas (leitura
combinatdria). Os participantes que aprenderam os nomes das letras no
treino inicial nao conseguiram ler palavras inteiras, apenas soletraram os
elementos gréficos, mesmo sendo universitirios que dominavam o sistema
alfabético e a tarefa de leitura de palavras. O controle pelas unidades, essencial
para a leitura de palavras novas, jd estava presente, mas nio foi suficiente
para gerar a leitura das palavras. Entretanto, os participantes dos dois
grupos mostraram resultados semelhantes e sob o controle do treino inicial:
quem aprendeu silabas, nomeou as silabas na sequéncia; quem aprendeu
letras, nomeou as letras na sequéncia. Esses achados podem ser usados para
mostrar a importincia de uma andlise da tarefa na definicao dos passos de
ensino, a fim de maximizar as possibilidades de transferéncia do controle de
estimulos estabelecidos e da emissao de topografias de resposta “corretas” ou
com reforcadores naturais programados para novas situagoes. Neste caso, as
relagoes som-texto aprendidas com silabas guardam maior semelhanca com
aquelas requeridas com palavras, do que as aprendidas com letras.
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Os resultados da avaliagio apds o ensino das relagoes com
palavras podem, em uma andlise inicial, surpreender por diferirem dos
obtidos no primeiro teste. A combinacio do ensino de letras e palavras
gerou escores de leitura recombinativa mais altos do que a combinacio
do ensino de silabas e palavras. Uma andlise mais detalhada mostra que o
Grupo Letras leu corretamente todas as palavras de treino e recombinagio,
enquanto o Grupo Silabas leu todas as palavras de treino, mas dois dos
quatro participantes apresentaram vérios erros na leitura de palavras de
recombinacio.

A mudanca no padrio de responder do Grupo Letras no teste
depois do treino de apenas 12 palavras ditadas mostra como modelos
verbais sdo criticos na origem da fala, seja com fungio textual ou outra.
Essas informagoes originais (possibilitadas pelo uso do SLM) tém
implicagbes importantes para a compreensao do comportamento do leitor
como ouvinte de si mesmo e do papel da comunidade verbal na origem de
repertério de falante/leitor.

Os resultados do Estudo 2, de Hanna et al. (2010), replicaram
estudos com criangas (de Souza et al., 2009b; Hiibner et al., 2009; Matos
et al., 2002; Serejo et al., 2007) ao mostrar o desenvolvimento mais
consistente de comportamento textual generalizado quando sao ensinadas
relagdes com palavras e unidades menores (silabas ou letras). Além disso,
os dados permitiram descrever aspectos do processo de aprendizagem de
leitura relacionados a unidade de ensino utilizada, que podem ser tteis
para decisdes do professor na programacgio do ensino. Utilizar somente
palavras pode aumentar a motivagdo para a tarefa e aproveitar repertdrios
relacionais ji desenvolvidos no vocabuldrio e dominio da linguagem oral
da crian¢a, mas, em contrapartida, pode retardar o desenvolvimento de
leitura de palavras novas. O ensino de relagoes utilizando letras ou silabas
acelera o processo recombinativo, como mostrado também por Barros
(2007) e Alves, Assis, Kato, & Brino (2011), mas, por outro lado, requer
o ensino de regras do sistema linguistico, que se revelam apenas em
unidades maiores (palavras ou textos) e podem afetar a motivagio para a
tarefa. Essa dinidmica do comportamento verbal, que combina unidades
molares (palavras ou grupo de palavras) e unidades moleculares (silabas

451



Jouio C. pe Rose; Maria Steria C. A. Gio
Dersy Das GRAGAS DE Souza
(Ora.)

ou grafemas/fonemas), é essencial no repertério do leitor fluente (J. C. de
Rose, 2005).

Alguns procedimentos que incorporaram os refinamentos
possibilitados pelo uso do SLM com estudantes universitdrios foram
utilizados em replica¢des com criancas com dificuldade de aprendizagem
e o sistema linguistico natural em estudos posteriores (Mesquita, 2007;
Serejo et al,, 2007), e os resultados originais foram replicados. As
replicacdes documentadas com frequéncia na literatura recente sobre
efeitos de quantidade de relacoes ensinadas, recombinacio sistemdtica
dos elementos dos estimulos de treino, ensino combinado de unidades
de diferentes tamanhos, entre outras varidveis, mostram clara evolucio do
conhecimento sobre o ensino de leitura recombinativa. No entanto, essa é
uma temdtica de pesquisa que ainda requer avangos no conhecimento de
outros determinantes e imediata aplicacio em contextos escolares (para
esforcos nesse sentido, ver Reis et al., 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

A descri¢ao detalhada de fendmenos verbais e simbdlicos e de
seus determinantes é necessdria devido & importincia desses fendmenos nas
interagoes humanas e 2 elevada incidéncia de dificuldades de aprendizagem,
como ocorre, por exemplo, no autismo e no fracasso escolar na populagio
infantil.

O estudo experimental desses fendmenos é fundamental para
identificar as varidveis criticas das quais esses processos sio fung¢io. No
entanto, a investigagdo experimental ¢ dificil, pois, a0 mesmo tempo,
requer: o controle da histéria individual com estimulos, contingéncias e
regras subjacentes ao sistema linguistico; a construgao de repertério verbal
experimental a partir de contingéncias complexas e nunca singulares.

Os estudos apresentados nesse capitulo (assim como
no Capitulo 12 de Hiibner, Souza, & de Souza) exemplificam esforgos
de investigacio que permitiram descrever alguns importantes detalhes
do processo de aprendizagem de comportamento textual e de leitura.
Por exemplo, as relagdes arbitrdrias entre estimulos que caracterizam
o sistema simboélico (palavras faladas, escritas, e seus referentes) podem

452



COMPORTAMENTO SIMBOLICO:
Bases Concertuats E Empiricas

ser rapidamente aprendidas, com diferentes procedimentos de ensino, e
especialmente com os procedimentos de pareamento ao modelo, que foram
empregados nestes estudos. Contudo, embora essa aprendizagem seja
crucial, o conjunto de relagoes diretamente ensinadas é limitado; apesar de
essenciais, essas relacoes sao apenas o material basico a partir do qual ocorre
a geratividade tipica dos fendmenos verbais em questao. Enquanto nessa
etapa inicial ocorre uma acelera¢ao na aquisi¢ao, 3 medida que mais e mais
relagdes sao diretamente estabelecidas (processo de learning set; Harlow,
1949), isto pode nao ser suficiente quando o individuo é confrontado
com ambientes recombinados aos quais é preciso responder com precisao.
Por um lado, foi possivel demonstrar, em sucessivas replicagoes diretas e
sistemdticas (Sidman, 1960), que a recombinagio depende da experiéncia
cumulativa de recombinagoes presentes no ambiente de ensino; por outro
lado, muitas questoes ainda necessitam de respostas, como: o cardter
gerativo de fendmenos verbais, as relacionadas a especificidade desses
achados e sua generalidade para outras condi¢bes que nido meramente
aquelas empregadas para garantir o necessdrio controle experimental. O
comportamento das curvas de aquisicio de repertério de combinagio e/
ou recombinagdo de unidades textuais pode variar quando: a extensao de
palavras ensinadas e de palavras novas é maior que quatro letras; o arranjo
de estimulos envolve a recombinagao explicita de unidades; as regras de
correspondéncia som-letra nio sio univocas; ou diferem daquelas da
lingua materna do aprendiz.

Outro aspecto do fenémeno em questdo, que ainda precisa ser
melhor explorado, ¢ o fato de que a histéria de recombinagées de uma
unidade textual inserida em um estimulo mais amplo, além de gerar
recombinagées no mesmo nivel, também pode gerar recombinagées ainda
mais elementares. Por exemplo, pode nao ser dificil ler CABO e LOBO,
depois da aprendizagem de leitura de BOCA ¢ BOLO - trata-se de uma
mera transposi¢ao das silabas abstraidas. Tal situacio diferencia-se de ler
FIGO, depois de haver aprendido a ler BICO e FOGO: nesse caso, o /
teria que ser abstraido como unidade intrassildbica. Essas disting¢oes de
nivel nem sempre sido consideradas, mas é importante investigar se os
mesmos processos ou se processos diferentes estao envolvidos em um e em
outro caso.
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A investigacdo destas e de outras questdes é necessiria para
que, além de identificar as varidveis necessdrias e suficientes para o
desenvolvimento de repertério que combina e recombina o controle
por elementos ambientais, possibilite o desenvolvimento de modelos
matemdticos que descrevam, de forma econémica e elegante, a regularidade
que estamos encontrando com os desenvolvimentos metodoldgicos.
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POSFACIO

Jiilio C. de Rose

Para encerrar esta tentativa de sistematizar algumas décadas de
trabalho do ECCE, agora transformado em Instituto Nacional de Ciéncia
e Tecnologia sobre Comportamento, Cognicao e Ensino, arrisco algumas
linhas com especulagdes sobre o presente e futuro da drea de pesquisa sobre
aprendizagem relacional e comportamento simbdlico e, também, sobre o
presente e futuro do préprio INCT-ECCE. O que apresento aqui, claro, ¢
uma visao pessoal, talvez nao muito refletida e carecendo de documentagao.

A anilise do comportamento, como disciplina cientifica que
tem o comportamento como objeto de estudo, amparada na filosofia
do behaviorismo radical (cf. Skinner, 1974), havia perdido prestigio
como paradigma cientifico na psicologia, a partir da chamada revolucio
cognitivista. Uma das razoes de desprestigio do behaviorismo foi sua
suposta incapacidade de lidar com o comportamento humano complexo
e, particularmente, a linguagem e seu cardter gerativo, que possibilita a
emergéncia de novos comportamentos, com a produ¢io e compreensio
de sentengas nunca antes faladas ou ouvidas. Essa incapacidade é mais
“suposta” do que real, porque a abordagem behaviorista continha
propostas bastante promissoras de andlise do comportamento novo, da
criatividade e, particularmente, da geratividade do comportamento verbal
(ver, por exemplo, Bandini & de Rose, 2006). Entao, o behaviorismo foi
descartado nio porque suas propostas tenham fracassado, mas porque
foram praticamente ignoradas.
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A proclamacio da morte do behaviorismo pela revolugao
cognitivista foi, contudo, bastante prematura, e o behaviorismo encontra-
se surpreendentemente vigoroso neste inicio do século XXI. Até mesmo
um psicologo cognitivista isento, como Henry Roediger, admitiu isso
(Roediger, 2005). Uma das razdes pelas quais o behaviorismo teima em
permanecer vivo e tem adquirido surpreendente prestigio ¢ a realidade
de uma tecnologia comportamental efetiva. O préprio Roediger observa
que, quando hd necessidade de previsio e controle do comportamento,
¢ o behaviorismo que oferece solu¢des. Isto é vilido particularmente
no campo do autismo, no qual a abordagem comportamental ¢ vista
como a Unica efetiva, inclusive pelos “consumidores”, isto é, os pais de
criangas com autismo, que cada vez mais reivindicam um tratamento
comportamental para seus filhos. Esse reconhecimento da eficicia da
intervenc¢io comportamental transformou a anilise do comportamento
em uma profissio independente, nos Estados Unidos e muitos paises
europeus.

A pesquisa sobre aprendizagem relacional e comportamento
simbélico ainda estd cercada por controvérsias tedricas acirradas, e o
paradigma de equivaléncia de estimulos ou modelos alternativos, como
a Teoria das Molduras Relacionais (Hayes, Barnes-Holmes, & Roche,
2001; ver também de Rose & Rabelo, 2013), ainda nao convivem em total
harmonia entre si ou com a abordagem skinneriana do comportamento
verbal. Apesar destas disputas tedricas, a equivaléncia de estimulos e outras
abordagens relacionais, como a TMR e a teoria da nomeagio (Horne &
Lowe, 1996), tém sido incorporadas com relativa facilidade ao instrumental
tecnolégico da andlise do comportamento, possibilitando ao analista do
comportamento lidar de modo mais efetivo com a aprendizagem relacional
e a promogdo da emergéncia de comportamentos novos. Um exemplo
interessante ¢ o livro recente organizado por Ruth Anne Rehfeldt e Yvonne
Barnes-Holmes, Derived relational responding: Applications to learners with
autism and other developmental disabilities (Rehfeldt & Barnes-Holmes,
2009), que propoe um curriculo para individuos com transtornos de
desenvolvimento, comegando por pré-requisitos fundamentais, como a
identificagdo de reforcadores e o treino dos individuos para permanecerem
sentados e atentarem para o instrutor, avangando a partir dai até o
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desenvolvimento da linguagem, aprendizagem de leitura e matematica,
e chegando ao pensamento complexo envolvendo raciocinio analdgico,
empatia e tomada de perspectiva.

Parece inevitdvel que uma das dire¢des mais importantes da
pesquisa futura seja a continuidade deste desenvolvimento tecnoldgico. O
ECCE tem sido protagonista deste desenvolvimento e seu programa atual
compreende dreas significativas de desenvolvimento tecnolégico. Além
de dar continuidade a pesquisa em dreas ji contempladas neste volume,
como o ensino de leitura e escrita e a reabilitacio de criancas submetidas a
implante coclear, 0o ECCE vem investindo em novas aplica¢oes tecnoldgicas,
como o ensino de matemdtica e o desenvolvimento de baterias de testes
nao verbais para avaliagao de comprometimentos neuroldgicos decorrentes
de contaminagio por agentes neurotéxicos. Estas aplicacoes tecnolégicas
sao fortemente apoiadas na pesquisa bdsica, inclusive a que é desenvolvida
pelo préprio ECCE. Como exemplo, os métodos desenvolvidos para
investigagao de comportamentos pré-simbdlicos em organismos infra-
humanos (ver capitulo 4) fundamentam a bateria de testes nio verbais.
Os métodos utilizados na Escola Experimental de Primatas podem ser
transferidos, evidentemente com adaptagoes, para o estabelecimento de
relagdes auditivo-visuais em criancas com implante coclear e até mesmo
para o ensino de leitura e matemdtica. Isso ndo quer dizer que os analistas
do comportamento acreditem que criangas e macacos sejam iguais. Apenas,
a promogao da aprendizagem relacional em macacos requer uma andlise
muito acurada dos comportamentos que pretendemos ensinar e das etapas
deste ensino, e essa estratégia de andlise pode ser ttil para qualquer ensino.
Aprendizes avangados jd desenvolveram também um repertério que lhes
permite aprender mesmo quando o ensino nio ¢é particularmente eficaz,
porém muitos nao tém essa capacidade de aprender sozinhos ou com ajuda
minima e necessitam de maior apoio. O conhecimento necessirio para
isto pode vir, pelo menos em parte, de estudos com infra-humanos, que
requerem uma andlise muito detalhada do comportamento a ser aprendido
e dos processos envolvidos.

Isso mostra, também, que o avango tecnolédgico, como o
desenvolvimento de programas mais eficazes de ensino, se apoia no progresso
da pesquisa bdsica. Ao mesmo tempo, a relagio entre a pesquisa bdsica e
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a tecnologia nao ¢ linear. A pesquisa bdsica pode gerar tecnologia (muitas
vezes passando por uma etapa intermedidria de pesquisa translacional), mas
a tecnologia também pode gerar pesquisa bésica. Esse é um desafio para o
ECCE, assim como para o campo geral de pesquisa sobre relagoes derivadas
e comportamento simbélico. O avango das aplicagdes tecnoldgicas pode
e deve contribuir para renovar as linhas de investigagdo e indicar novos
problemas a serem investigados e novos métodos de investigacao.

Creio que esta investigacao deverd, também, ser mais
multidisciplinar, o que apresenta outro desafio para analistas do
comportamento, que podem sentir-se mais confortdveis isolando-se de
outras areas de conhecimento que tendem, muitas vezes, a rejeitar os
pressupostos do behaviorismo e da andlise do comportamento. Poderfamos
pensar queainvestigacdo do comportamento simbélico requera colaboracio
de linguistas, filésofos, antropdlogos, neurocientistas e, inclusive,
psicélogos de outras abordagens. Concepg¢des mentalistas s3o, no entanto,
bastante arraigadas em todas essas abordagens e dreas de conhecimento,
dificultando o didlogo com behavioristas. Na minha trajetdria de pesquisa,
tive muitas oportunidades de interacio e didlogo com pesquisadores de
outras dreas, e essa experiéncia me proporcionou uma ideia das dificuldades
que behavioristas e analistas do comportamento podem enfrentar. Em sua
valiosa reapreciagio da obra de Skinner, Marc Richelle observou a respeito
dos discipulos norte-americanos de Skinner (observa¢ao que talvez nao
seja tao restrita geograficamente): “Entre outras coisas, eles se isolaram do
resto da psicologia cientifica criando seus préprios periédicos e sociedades,
fechando-se ao didlogo com outras tendéncias e desenvolvendo um senso
de ortodoxia, que nunca se provou frutifero no progresso de uma ciéncia ou
disseminacio de uma teoria.” (Richelle, 1993, Prefdcio, p. x). Essa postura
pode ser tanto causa quanto consequéncia da rejeicio que pesquisadores
de outras dreas e abordagens tém por behavioristas. Em minhas virias
interagdes com pesquisadores de outras dreas, frequentemente fui descrito
por eles como um behaviorista “diferente dos outros”. Nao sei exatamente
quais as experiéncias que meus interlocutores podem ter tido com outros
behavioristas e em que me julgavam diferente. E possivel que muitos deles
nunca tenham tido nenhuma interacio real com behavioristas e tenham
me julgado “diferente” apenas em relacdo ao estereStipo que tém de
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behavioristas ou analistas do comportamento. Em suma, é provével que a
interagao entre behavioristas e pesquisadores de outras dreas e abordagens
seja dificultada por uma rejeigao reciproca, que deverd, todavia, ser rompida
para evitar o isolamento da drea, que no é sauddvel. Recentemente, nosso
querido colega Lincoln Gimenes observou: “A andlise do comportamento
tem muito a contribuir e aprender de outras dreas do conhecimento ou
sistemas...”, e contou um sonho:
O meu sonho é que um dia todos nés possamos colocar nosso
conhecimento interagindo com outras d4reas, integrando outros
sistemas para que possamos desenvolver um mundo melhor para as
futuras geragoes. Como diria aquele personagem de filme americano
que vai a uma festa com uma amiga, Onde COnheCCm quase ningUém.
Ele pega duas tacas de bebida, entrega uma 4 amiga e diz “let’s mingle”

(vamos nos misturar). Se quisermos obter sucesso no futuro, ¢ isso que
temos que fazer. Portanto, let's mingle! (Gimenes, 2012, p. 82).

Na verdade, o ECCE ji vem dando passos para romper esse
isolamento. Sua transformagao INCT implicou em ampliagio de quadros,
nao apenas quantitativa como também em perfil disciplinar. A composicio
atual inclui cientistas da computagao, fonoaudidlogos, neurocientistas,
psicélogos cognitivistas e especialistas em fisiologia dos sentidos.

Os desafios que essa convivéncia traz nio sio simples. E muito
mais reforcador para um analista do comportamento conversar com quem
entende o jargdo da drea. Se hd uma audiéncia que entende e aceita,
audiéncia esta que tanto no Brasil quanto no exterior vem se ampliando
acentuadamente, por que buscar uma audiéncia menos disposta a entender
e muito mais disposta a criticar ou simplesmente rejeitar? A resposta estd nas
préprias exigéncias da pesquisa contemporinea. E um desafio que nio se
coloca apenas para o ECCE, mas para toda a pesquisa sobre aprendizagem
relacional e comportamento simbdlico e, provavelmente, para toda a
pesquisa em andlise do comportamento. Além disso, o panorama cientifico
mudou muito desde a morte de Skinner. As criticas e comentarios que ele
fez a outras disciplinas e a outras abordagens, tdo apropriados a época em
que foram feitos, nem sempre se aplicam mais no nosso tempo, porque o
conhecimento avangou. Podemos tomar como exemplo a neurociéncia,
que avangou muito desde a época de Skinner. Como observou o préprio
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Skinner, cabe a neurociéncia o preenchimento das “lacunas” entre a acao
estimuladora do ambiente e a resposta do organismo e entre a consequéncia
da resposta e mudanca resultante sobre o comportamento. Desde que
Skinner fez esta observagdo, os progressos da neurociéncia foram muito
significativos, e hoje jd se sabe muito mais sobre o que acontece entre o
estimulo e a resposta e entre a consequéncia e a mudanga resultante sobre o
comportamento. No préprio estudo da equivaléncia de estimulos, jd foram
feitos progressos na investigagao de correlatos cerebrais (e.g., Haimson,
Wilkinson, Rosenquist, Ouimet, & Mcllvane, 2009; Schlund, Cataldo,
& Hoehn-Saric, 2008). O préprio INCT estabeleceu um laboratério para
investigagao eletrofisiolégica de correlatos da equivaléncia de estimulos,
que estd em seu primeiro ano de vida e dando seus primeiros passos (e.g.

Bortoloti, Pimentel, & de Rose, 2014).

Para finalizar, acredito que este livro seja uma etapa da trajetéria
do ECCE que continua, esperamos, com mais énfase no progresso
tecnoldgico, integrado a pesquisa bdsica, retroagindo sobre ela e com uma
configuragao de pesquisa cada vez mais aberta 2 multidisciplinaridade.
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