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APRESENTACAO DA COLECAO

A Colegao intitulada Educagdo Especial na perspectiva da Educacio
Inclusiva trata-se de uma obra constituida por seis volumes que tem por
finalidade retratar, nacionalmente, os melhores trabalhos de monografias
apresentados no Semindrio Presencial Atendimento  Educacional
Especializado na Educacio Inclusiva: possibilidades e desafios do Séc XXI, do
curso de Especializagio em Atendimento Educacional Especializado, na
perspectiva da educagdo inclusiva. Esse curso, realizado na modalidade
a distancia (Lato Semsu) pelo Departamento de Educacio Especial,
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP — Campus de Marilia/
SP, foi financiado com recursos da Secretaria de Educacio Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusio - SECADI, sob interveniéncia
da Funda¢io de Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, Universidade Aberta do Brasil — UAB e Ministério da
Educacao — MEC.

Apés processo seletivo das monografias, submetidas a uma
Comissao Cientifica composta por renomados pesquisadores brasileiros,
os seis volumes em questdo foram organizados por profissionais vinculados
a diversas institui¢des nacionais de ensino superior. Os volumes trazem
importantes contribuigdes para pensar a materializagao da escola inclusiva,
no que tange as temdticas: politicas educacionais; formacao de professores;
organizagao de praticas pedagdégicas especializadas; e acessibilidade aplicada
a0 Atendimento Educacional Especializado, além de compartilhar aspectos
introdutérios sobre a organizacdo do trabalho cientifico em Educacio
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Especial, referéncia utilizada na concretiza¢ao desta obra pelos diferentes
autores e co-autores envolvidos.

Orientada por tais temdticas, essa Colegiao convida o leitor a
refletir sobre os indmeros desafios do sistema publico de ensino rumo a
consolidagao da educagao inclusiva, uma vez que os volumes apresentam
os modos singulares como os professores e/ou profissionais da rede putblica
de ensino do pais, em processo de formagio continuada, discutiram temas
conflitantes, por vezes antagbnicos, que perpassam a compreensio sobre o
papel da Educacio Especial no sistema educacional brasileiro. Para tal, a
comunica¢ao assincrona, o espago cibernético e o letramento digital, por
intermédio da modalidade de ensino a distancia, possibilitaram retratar
a compreensao dos autores acerca dos temas enfatizados nesta obra. Por
acreditarmos no cardter dinimico do saber cientifico e no movimento
de transformagao dos sujeitos, como fruto das relagdes sociais mediadas,
compartilhamos essa Colegio com a expectativa de que possa contribuir e
fomentar reflexdes e praticas direcionadas a edificacio da escola que acolhe,
reconhece e enfrenta as diferencas presentes em seu contexto.

Claudia Regina Mosca Giroto
Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins
Editoras



PREFACIO

Este livro, produto resultante de criteriosa selegao de trabalhos
cientificos que abordam as temadticas tecnologias, recursos e atendimento
educacional especializado, voltados para acessibilidade na escola inclusiva,
tem como caracteristica trazer informacgoes originadas de trabalhos
desenvolvidos por professores da rede publica, que na condigao de alunos
do curso de Especializa¢do em Atendimento Educacional Especializado, na
perspectiva da Educagao Inclusiva, com orientagio de Mestres e Doutores,
desenvolveram excelentes estudos que abrilhantam essa obra.

Nem sempre somos capazes de perceber e até mesmo compreender
a importancia das tecnologias e dos recursos especializados nas vidas das
pessoas com necessidades especiais. A razdo para isso talvez esteja na ideia
de que nio identificamos a sua presenga, isto ¢, a tecnologia simplesmente
estd em diferentes situagcbes do nosso cotidiano, mas nio a notamos,
apenas a utilizamos mecanicamente. Neste sentido, vemos as tecnologias
e recursos como algo que apenas amplia novas capacidades. Esta cegueira
relativa, muitas vezes, nao nés faz olhar para outra diregao. Para o lado
das pessoas que tem em tais ferramentas o elemento fundamental de suas
vidas, imprescindivel para realizar de forma auténoma, coisas que nos
efetuamos corriqueiramente, como ler, escrever, ouvir, aprender, comer,
andar e mesmo expressar seus pensamentos e opinioes.

No contexto educacional inclusivo, a contribui¢ao das TICs no
processo de escolariza¢io dos alunos com necessidades especiais é inegdvel
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e inquestiondvel. Para tanto, conforme atestam vdrios dos trabalhos
contidos neste livro, ¢ importante olhar com carinho e atengio para a
formagao de professores. Isto porque a disponibilidade e o acesso as TICs
nao constituem fator critico de sucesso nas agoes que envolvem a Educacio
Especial. A maquinaria composta de modernos hardwares e softwares nao
sdo suficientes por si s6. Em um contexto educacional inclusivo o professor
precisa pesquisar, conhecer, entender, estudar e aprimorar o uso das TICs
no processo de ensino e aprendizagem. No Brasil, j4 contamos com leis
especificas sobre o assunto, porém o desafio nao estd no papel, mas na
prética por intermédio da formagao inicial e continuada de professores.

Os nove capitulos que compde este livro articulam-se de forma
que, ao final, o leitor terd ampliado o seu conhecimento sobre estratégias
educacionais que podem ser desenvolvidas em sua pratica pedagdgica, por
meio da utilizagao de diversas formas de recursos e tecnologias.

O livro pode ajudar o leitor numa reflexao profunda sobre como
essas tecnologias podem e devem ser aplicadas no contexto da educagao
especial na perspectiva educacional inclusiva. Contém informagoes valiosas
para alunos, professores, gestores, pesquisadores e demais profissionais
envolvidos com a implementagiao do modelo educacional inclusivo que
garante a todos os alunos, independentemente de suas diferentes condicoes
fisicas, motoras, comportamentais, intelectuais, possibilidades de pleno
desenvolvimento em seu processo de escolarizagao.

Wilson Yonezawa
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APRESENTACAO

No atual contexto educacional, muito se tem falado sobre as
diferentes formas de utilizagio da tecnologia educacional e de recursos
adaptados. Sao ferramentas que incrementam a qualidade dos processos
de ensino e de aprendizagem, bem como proporcionam novas formas de
planejar e avaliar o processo de escolarizagdo, respeitando os diferentes
estilos de aprendizagem dos alunos, o que favorece o trabalho em grupos,
viabiliza a pesquisa, a capacidade de pensar, a tomada de decisoes e a
interdisciplinaridade.

O uso das novas tecnologias tem também influenciado a educacio
especial, principalmente na realizagio do Atendimento Educacional
Especializado, que, seguindo a atual politica educacional inclusiva,
assume o papel de servigo de suporte para a educacio regular, ou seja,
subsidia a aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento e com altas habilidades, nas salas regulares de ensino. Por
meio da utilizagio de um conjunto de tecnologias, recursos, materiais e
estratégias desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado, pelo
professor regente da Sala de Recursos Multifuncionais, é possivel garantir
a0 aluno a acessibilidade curricular, objetivo maior da educacio inclusiva.

Como modo de evidenciar a preocupagio com esse tema,
apresentamos esta obra, que abrange estudos de pesquisadores do Curso de
Especializa¢do em Atendimento Educacional Especializado na perspectiva
da Educagio Inclusiva, em parceria da Universidade Estadual Paulista
— UNESP — com a Secretaria da Educagao Continuada, Alfabetizacio,

11
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Diversidade e Inclusao — SECADI/MEC. Trata-se de uma coletinea
constituida por artigos que abordam a questao da acessibilidade na escola
inclusiva, considerando especialmente a importincia do uso das tecnologias
de informagao e comunicacio e o emprego de recursos adaptados pelo
professor que atua no Atendimento Educacional Especializado, nas salas
de recursos multifuncionais, assim como pelo professor da sala regular.

Os artigos versam sobre temas como: processos de inclusio de
deficientes visuais; avangos no campo da educacio bilingiie para surdos;
o uso da tecnologia assistiva como recurso para subsidiar a inclusao de
criangas de educagao infantil com mobilidade reduzida; a comunica¢io
aumentativa como alternativa na inclusio de alunos com dificuldades
de comunica¢ido e na melhoria da qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia atendidas pelo AEE; em métodos para auxiliar na inclusio
de alunos com autismo no ambiente escolar; atendimento educacional
especializado para alunos com baixa visio; o desafio para os professores ao
usarem a tecnologia assistiva na inclusao de alunos com deficiéncia, pois
o mundo estd em continua evolugio, e isso exige uma formagao constante
por parte dos professores. E fundamental adquirir novas competéncias,
tanto pedagdgicas como tecnoldgicas.

Afinal, como seria possivel acolher e atender adequadamente a
diversidade do alunado presente atualmente nas salas de aula, sem o uso
de recursos e materiais diferenciados, capazes de compensar as limitagoes
fisicas, auditivas, visuais, motoras, intelectuais ou mesmo dificuldades de
interagio social evidenciadas pelos alunos?

Essa ¢ a pretensao da presente obra. Oferecer subsidios tedricos,
materiais e metodoldégicos, para tornar possivel a implementagio do
modelo educacional inclusivo, tornando a escola um ambiente preparado
para atender com qualidade a zodos os alunos, garantindo-lhes o direito
inaliendvel de aprender.

Organizadores

Rosimar Bortolini Poker
Marcelo Tavella Navega

So6nia Petitto
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CapiTuLo 1

A ACESSIBILIDADE NA ESCOLA INCLUSIVA: TECNOLOGIAS,
RECURSOS E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Rosimar Bortolini POKER!
Marcelo Tavella NAVEGA?
Sénia PETITTO?

INTRODUCGAO

A transmissio do conhecimento dava-se, antigamente, nas
relagoes pai — filho, artesao — aprendiz, quando o saber era transmitido. Hoje,
a aprendizagem ¢é permanente. Qualquer um pode ter acesso a informagao,
quer seja sentado a frente do aparelho de TV ou navegando em sites de busca
na Internet, onde encontra toda informagio que necessita para levar adiante

' Docente do Depto. de Educagio Especial da UNESP — Marilia-SP, Doutora em Educacio pela Faculdade de
Filosofia e Ciencias da UNESP de Marilia — SP - poker@marilia.unesp.br

2 Docente do Depto. de Fisioterapia e Terapia Ocupacional da UNESP — Marilia-SP, Doutor em Fisioterapia
pela Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar — SP - marcelonavega@yahoo.com.br

> Docente da Faculdade de Ensino Superior do Interior Paulista/FAIP; Coordenadora dos Cursos de
Especializagio em Psicopedagogia Clinica e Institucional da Fundagio para o Desenvolvimento do Ensino
Pesquisa ¢ Extensao/FUNDEPE de Marilia - smpetiramos@gmail.com
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um projeto. Porém hd a certeza de que, esse acesso a informagao nao garante,
necessariamente, a aquisi¢io de conhecimento (PETITTO, 2003).

Assim como, antes, um herdico carteiro tinha que percorrer
milhares de milhas em seu cavalo para entregar uma correspondéncia,
percorrendo espagos fisicos, a galope, levando, as vezes, meses para chegar
ao seu destino, hoje temos a correspondéncia sincrona‘ e a assincrona’, que
trafega num espaco virtual e leva uma noticia a milhares de quilémetros,
na velocidade do modem, em Mbps.

Neste contexto em que se democratizou o acesso a informagio
por meio das ferramentas tecnoldgicas, em que todas as pessoas
independentemente de sua faixa etdria, condigao social ou econdmica,
podem conhecer a respeito de qualquer assunto, torna-se importante
refletir sobre o lugar que passa a ocupar a escola e, mais especificamente, o
papel do professor no processo de construgio do conhecimento do aluno.
Segundo Gadotti (2009, p.5), é o professor:

[...] que constréi sentido, transforma o obrigatério em prazeroso, seleciona
criticamente o que devemos aprender. Esse profissional transforma

informacio em conhecimento porque o conhecimento é a informagao que
faz sentido para quem aprende.

Mas ea tecnologia? Ocupa um lugar neste processo de escolarizagao
do aluno? Tais ferramentas que favorecem o acesso a tecnologia da
informagdo e comunicagao, denominadas TICs, estdo participando do
atual modelo de escola que se pauta no paradigma da inclusao?

O termo “tecnologia” oferece margem a virias interpretagdes. A
primeira delas é que envolve fios, eletricidade, engrenagens ou coisas do tipo
— liga e funciona. Na verdade aqui tratamos o termo tecnologia relacionado
a objetos que possuem determinados atributos que possibilitam ao sujeito
realizar um trabalho com melhor qualidade. Por exemplo: no decorrer dos
tempos o homem das cavernas percebeu que, ao tentar derrubar uma arvore
com a forca do seu braco, ele demorava muito e fazia muito esforco. Para
melhorar o desempenho dessa atividade, inventou o machado - primeiro

* Recursos on line, como Chats, bate-papo virtual, redes sociais, recursos como skype e MSN — com cimeras,
redes sociais sincronas, e outras.

> Como f6érum, e-mail, redes sociais assincronas, blogs.
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a pedra lascada e depois o cabo que, adaptado a ela, se transformou num
instrumento que o auxiliou a derrubar uma drvore em menos tempo,
gastando menos energia ou fazendo menos esforco fisico. O bindculo e
os 6culos foram inventados para melhorar a visio; o cavalo e a carroga (a
roda!), para percorrer grandes distdncias e melhorar o desempenho das
pernas! Essas inveng¢oes foram “tecnologias” inventadas pelo homem para
melhorar sua capacidade fisica.
Neste perspectiva, a tecnologia nao é entendida apenas enquanto aparato
maquinico (base material) potencializador do trabalho e habilidades
humanas, nem no sentido mecinico oriundo da industrializacio,
ligado 2 idéia de produtividade e de mediagio instrumental, sentido
esse que a modernidade forjou com a potencializagio que a ciéncia
trouxe para a técnica, tornando-a mecanica, instrumental e uma
instincia pretensamente independente da subjetividade humana, fora

do contexto cultural, numa vertente da tecnociéncia moderna. (SERPA,
1991, grifo do autor).

A explosao do nimero de novos recursos digitais de comunicagao
disponiveis nos dltimos anos, bem como a proliferagao de aplicativos
computacionais e de suas possibilidades de uso é um fendémeno
incontestdvel que nos depara com o macico uso da internet no cotidiano.
Neste contexto, deve-se considerar o fato de que a rede é apenas um
componente infraestrutural de enorme repertdrio de artefatos técnicos que
vao desde os telefones celulares aos apoios digitais personalizados, passando
pelo fax, pelos computadores portdteis ou de mesa, pelos leitores de dudio
com ou sem dispositivo de gravacio, pelos leitores de DVD, pelos livros
eletronicos, pelos televisores, pelas antenas parabdlicas, pelos terminais de
jogos e pelos aparelhos de TV digital (PROULX, 2010).

As Tecnologias de Informagao e Comunica¢do trouxeram
inimeras alteragées no cotidiano, mediadas por multiplas e sofisticadas
tecnologias, que engendraram novas formas de pensar, de agir e de

comunicar-se (PORTO, 2006).
Segundo Alonso (2008, p.748):

[...] carrear o fendmeno da globalizagio e seus reflexos nos vérios
Ambitos da vida humana é importante, 2 medida que, por meio de uma
série de reconstrugoes de nosso cotidiano, podemos entender como foi

15
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alterada nossa percepgio sobre o mundo. Tempo, espago e trabalho
sio afetados pelas dinidmicas que configuram nossas relagoes, nossa
maneira de ser/estar no mundo.

A Tecnologia de Informagio pode ser entendida como hardware,
software e pessoas envolvidas na obten¢io, armazenamento, tratamento,
comunica¢io e disponibilizagao de informacio (ALBERTIN, 2009). Tal
evolugio tecnoldgica, segundo Kenski (2003), nio se limita ao uso de novos
equipamentos e/ou produtos, mas aos comportamentos dos individuos
que interferem na sociedade, independente da utilizagao de equipamentos.
Sendo assim, pode-se considerar como sendo tecnologia o produto das
relagoes estabelecidas entre sujeitos com as ferramentas tecnoldgicas, que
resultam em produgao e dissemina¢io de informagio e conhecimento.

Diante dessa evolugao tecnoldgica, os ambientes tornaram-se
mais competitivos, com rdpidas mudangas. Um dos efeitos observados
¢ a comercializagao da informagio, ou seja, na medida em que tudo se
torna informagio, esta passa a ser uma mercadoria comercializdvel como
qualquer outra (BENAKOUCHE, 1985). Na sociedade, a Tecnologia da
Informagao e Comunicagio pode beneficiar os que souberem utilizd-la de
forma adequada. As vantagens e o sucesso relacionados com o uso da TIC
estao sendo discutidos e mostrados em diversos estudos. Tapscott (1997)
observa que a promessa da nova tecnologia para as organizagdes e para a
sociedade estd relacionada basicamente com o tridngulo das tecnologias
convergentes: comunicagdes, computagio e contetdo.

Essa inovagio tecnoldgica causa fascinio e perplexidade, o que
obriga o homem a rever questdes estabelecidas e enfrentar outras, totalmente
novas, como a da ética informacional, da autoria e do pldgio, além de
vivenciar a dinimica do envelhecimento precoce da informacao, tendo em
vista que a instantaneidade e a velocidade de circulagio permitem que,
o que ¢ conhecido, rapidamente se torne obsoleto e, conseqiientemente,
substituido (OLIVEIRA; REGO; VILLARDI, 2007). Por meio da
Internet o homem abre seu horizonte para o mundo, conhece pessoas,
realidades, experiéncias, conhecimentos absolutamente intangiveis em
outras condigoes.

16
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No momento atual, de grande globalizagao e uso de novas
tecnologias, em todos os 4mbitos da sociedade, pode-se favorecer a inclusio
de pessoas. Nesse contexto, os individuos mais vulnerdveis a exclusio sio
aqueles que apresentam limitagdes e necessitam de um suporte que auxilie
na superagao de obstdculos impostos por estruturas rigidas de acesso a
informagio e conhecimento.

A GERACAO ALWAYS ON LINE

Uma nova dependéncia atinge cerca de 20% da populagio. E
uma sindrome denominada de NOMOFOBIA — que significa no mdbile

ou, “estar sem mobilidade”

Sensagdes de ansiedade, desamparo, angustia, impoténcia e até sintomas
fisicos de panico, como taquicardia e sudorese. Essas manifestacoes tao
tipicas de uma sindrome deflagrada por um hébito extremamente recente:
o uso do celular e outros equipamentos tecnolégicos que permitem a
comunicagio. Os sintomas aparecem quando a pessoa nio estd com os
aparelhos ou, por algum outro motivo, estd impossibilitada de se comunicar

por meio deles. (REVISTA VIVER MENTE E CORPO, 2010)

“Muita gente nao consegue se desprender da tecnologia, deixa os
aparelhos ligados 24 horas por dia, inclusive enquanto dorme”, conforme
afirmacao do psicélogo do Instituto de Psiquiatria do Hospital das Clinicas
da Faculdade de Medicina da Universidade de Sio Paulo (FMUSP),
Cristiano Nabuco, que ¢ ligado a Secretaria de Estado da Satde. Segundo
ele, a nomofobia é uma sindrome que diz respeito também a equipamentos
tecnolégicos que deixam as pessoas conectadas, como computadores e
notebooks.

Segundo Petitto (2010), o Século XXI se constitui em

[...] uma era onde o tempo ¢ medido em milionésimos de segundos ¢
onde a informagio se propaga em megabytes por segundo, deparamo-
nos com sujeitos de uma sociedade imediatista, que buscam em redes
de comunicagio se manterem conectados, ativos; para quem, estarem
desinformados — principalmente sobre o que estd acontecendo com a sua
comunidade - ¢ um pesadelo angustiante. Esta é a geracdo always on-line.
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O contato com pessoas nas redes sociais propicia a esse homem
“[...] um enorme hipercorpo hibrido” (LEVY, 1996, p.33), isolado, porém
parte de um gigantesco corpo, formado pelas mais diferentes misturas de
seres da mesma espécie - a humana - que langa seu brago virtual ao longo
das redes de comunicagao.

Conectando os hyperlinks, esse homem, transforma-se em fluxo,
lancando-se numa estrada virtual em busca da informagio ou conexao
desejadas (PETITTO, 2003). O atual homem, um ser praticamente
virtual, parece ser capaz, ou sentir-se capaz, de ir a qualquer lugar, obter
qualquer tipo de informacio ou fazer qualquer coisa. Quando essa agao ¢é
voltada para algo bom como a melhoria da formag¢io do homem, o que se
pode ter de retorno ¢ indescritivel.

As novas tecnologias, segundo Cabero (1996), possuem
caracteristicas ~ como  imaterialidade, interatividade, inovacio,
instantaneidade, digitalizagao, elevada qualidade de imagem e som,
automatizagio, possibilidade de interconexao entre outras, que influenciam
nao somente os resultados, mas também os processos. Desta forma,
tais tecnologias viabilizam novas possibilidades no processo de ensino-
aprendizado e disseminag¢do de conhecimento.

Dertouzos (1997) nos deixou virias reflexdes interessantes a esse
respeito. Em uma delas escreve sobre o que serd o ensino:
Busca-se a aplicagio de instrumentos de trabalho em grupo no ensino,
e essa pode muito bem ser a tecnologia bésica que conduzird ao salto
qualitativo na educagio, hd muito desejado. Aprender sempre foi uma
experiéncia de contato direto entre pessoas, de modo que é razodvel

acreditar na necessidade de um processo de relages humanas mediado por
computadores, para aprimorar o ensino. (DERTOUZOS, 1997, p.225)

A geragao always on-line mostra-se preparada para esse salto
qualitativo descrito pelo autor, o que se mostra extremamente necessdrio é
preparar o docente para esse tipo de ensino.
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A EbpucacAo A DISTANCIA COMO DISSEMINADORA DA INFORMACAO

Nesse contexto de impregnagio da informacio, Gadotti (2009)
enfatiza que o professor passaria a exercer a fun¢io de mediador do
conhecimento, um problematizador. Segundo o autor, o aluno precisa
construir e reconstruir o conhecimento a partir do que faz. Para isso, o
papel do professor se torna muito mais importante no sentido de apontar
novos sentidos, deixando de ser um lecionador para ser um organizador do
conhecimento e da aprendizagem “[...] o professor deve ser um aprendiz
permanente, um construtor de sentidos, um cooperador, e, sobretudo, um

organizador da aprendizagem” (GADOTTI, 2009, p.5).

Assim, pode-se dizer que o mundo nunca foi tao favordvel a
educagao a distdncia como hoje. Ela nio é apenas uma nova opgao ou
uma outra modalidade de ensino. Ela tornou-se uma necessidade vital de
todos, incorporada na vida de cada um como exigéncia social. O virtual e
o presencial estdo se integrando na totalidade da educagao na expectativa
de que ela “[...] consiga realmente chegar a todos, independente de sua
modalidade” (ABOUD, 2008, p.27). Atualmente, parece que toda
educacio precisa incluir componentes a distincia. Nao ¢ possivel hoje
ensinar e aprender apenas presencialmente. A educagao necessita explorar,
cada vez mais, multiplas tecnologias e diferentes linguagens e abordagens.

Naatualidade, nao hd como a educacio se distanciar da tecnologia,
pois, de acordo com Gadotti (2009), a prépria tecnologia constitui-se
em novos espagos de formagio, criados pela sociedade que tem usado
intensivamente a informagio. Assim, a escola ou mesmo a universidade,
podem integrar tais informagoes e articulé-las, sendo o ensino a distancia
um caminho, uma ferramenta que possibilita ao professor promover a
transformacio da informacio em conhecimento.

A educacio a distincia (EaD) nao veio para substituir o ensino
presencial, mas para complementd-lo, como modalidade especifica de
ensino para todos, em particular, para aqueles e aquelas que, pela localizacao
geogrifica ou pela condigio social ou profissional, tém dificuldades de
acompanhar cursos inteiramente presenciais. Esses cursos semipresenciais
que utilizam diversas midias tém caracteristicas préprias e, por isso mesmo,
nao podem ser medidos e avaliados pelos mesmos critérios da educagao
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presencial. Estudar a distdncia exige, do cursista, perseveranca, capacidade
de organizar seu préprio trabalho, dominio da leitura e da interpretagio,
conhecimento técnico e muita disposi¢ao para estudar (BRASIL, 2000).

Nessa direcao, cada vez mais os recursos mididticos e de
comunicagio se mostram muito importantes tanto como ferramentas que
viabilizam a formagio como, também, como instrumentos que favorecem
0 acesso aos conhecimentos.

Quem, hd 80 anos, acreditaria se disséssemos que, uma professora
em Altamira no Pard poderia estar conectada ao mundo, escrevendo sobre
seus sonhos de oferecer oportunidades de aprendizagem para seus alunos
com dificuldades especiais? E que todos poderiam acessar seus relatos, ler
sobre suas inquietagdes, levantar hipdteses com ela, concluir — concordando
ou discordando — mandar mensagens, opinando sobre o seu trabalho?

Quando se poderia imaginar que uma ferramenta tecnoldgica
poderia propiciar nao s6 a facilitacao do acesso a informagao, mas também
a possibilidade dessa professora, nesse cantao do pais, poder disseminar para
o mundo suas idéias, suas opinides e seu trabalho. E fantistico imaginar
que qualquer pessoa, de qualquer lugar do mundo, por meio da Internet,
pode interagir com outras pessoas, pode compartilhar dificuldades, pode
disseminar os dados de seus estudos, pode veicular as suas memorias.

Percebe-se que as pessoas tém mais coragem de se expor nesse
tipo de relacio virtual, propiciando uma intera¢io muito rica, que abre
caminhos para novas experiéncias. Nao hd mais limite para a aprendizagem,
em qualquer hora ou local. Desde que se tenha acesso a Internet, pode-
se constituir um ambiente de estudo ao contetido que desejar. Tudo isso
faz de cursos a distdncia um diferencial na educacio, pois o computador
nao repreende, nao julga proporcionando trocas que poderao ampliar seu
conhecimento e sua capacidade de resolver problemas.

TECNOLOGIA ASSISTIVA

J4, as Tecnologias denominadas de Assistivas, surgiram para
melhorar a capacidade fisica de pessoas, mas de uma forma mais especial,
pois a capacidade do corpo de alguém pode nao estar normal e a pessoa nao
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consegue nem executar atividades que seriam corriqueiras, como pegar um
copo, digitar num teclado normal, falar ao telefone.

Segundo Maslow (1968), pode-se concluir que a disseminagio do
uso das Tecnologias Assistivas (TA) vem acrescentar suporte a que, pessoas
com deficiéncia, possam atingir seu méximo em satde psicoldgica, a partir
da melhoria do seu bem-estar fisico.

As Tecnologias Assistivas, colocadas a disposi¢ao do aluno, abrem
possibilidades que antes estavam fora do alcance de muitos. Um simples
objeto que ajude o aluno a segurar um ldpis, como por exemplo a tela
touch screen dos tablets, os sensores sio tecnologias que também podem
ser consideradas assistivas, visto sua praticidade para os deficientes (de
qualquer tipo). S6 com um toque conseguem expressar suas escolhas, suas
idéias, seus pensamentos.

No Brasil, a Tecnologia Assistiva ainda é um termo novo, usado
basicamente para identificar o conjunto de servicos, recursos e materiais que
favorecem ou mesmo ampliam as competéncias funcionais de pessoas de um
modo geral e de pessoas com deficiéncia, de forma a proporcionar o uso de
suas habilidades com o objetivo de fomentar a vida auténoma e independente
das mesmas, garantindo-lhes sua efetiva participagao na sociedade.

Nesta perspectiva, o uso da tecnologia deve tornar a vida mais
facil, principalmente para as pessoas que possuem alguma necessidade
especial que as impedem ou tornam dificil realizar atividades simples do
nosso cotidiano como: comer, ir ao banheiro, escrever, folhear um livro,
descascar uma laranja, etc. Neste sentido, conforme Radabaugh (1993),
“[...] para as pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas mais féceis.
Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”.

A Tecnologia Assistiva (TA) deve ser compreendida como
uma ferramenta, um recurso que proporciona a pessoa com deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento ou altas habilidades, o desempenho
satisfatério em atividades que deseja realizar. Devido a uma condi¢io
incapacitadora, decorrente do que jd foi citado, ou mesmo da velhice, tal
pessoa apresenta limitagoes ou impossibilidade para desenvolvé-las, sendo
o papel da TA, propiciar a essas pessoas uma melhor qualidade de vida,
garantindo a elas a inclusio social e, também, educacional.
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Em 2007, o Comité Brasileiro de Ajudas Técnicas, 6rgao ligado

a0 Governo Federal, aprovou a seguinte definigio:
Tecnologia  Assistiva ¢ uma drea do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias,estratégias, prdticas e servicos que objetivam promover
a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de pessoas

com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusio social.

(BRASIL, 2007).

De acordo com o Comité de Ajudas Técnicas, os recursos de
Tecnologias Assistivas sdo classificados de acordo com os seus objetivos ou de
acordo com o funcionamento a que se destinam. Assim, diversas classificacoes
de Tecnologias Assistivas foram criadas atendendo diferentes finalidades.
Neste documento, Bersh (2008) aponta que hd diferentes categorias de
recursos e materiais que compoem as tecnologias assistivas. Sao elas:

* auxilios para a vida didria e vida prética;

* comunicagio aumentativa e alternativa;

* recursos de acessibilidade a0 computador;

e sistemas de controle de ambiente;

* projetos arquitetdnicos para acessibilidade;

* Orteses e proteses;

e auxilios de mobilidade;

* auxilios para cegos ou para pessoas com visao subnormal;
* auxilio para pessoas com surdez ou com déficit auditivo;
* adaptagoes em veiculos.

Constata-se que todas essas categorias de recursos constituem-se
ferramentas imprescindiveis para a implementagao da educagio inclusiva,
pois, através deles, o aluno com deficiéncianasalaregular ou em atendimento
no servigo especializado, poderd acessar os contetidos curriculares sendo-
lhe garantida a oportunidade de desenvolver plenamente seu processo de
escolarizagio.
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Com o auxilio para a vida didria, proporcionados pela tecnologia
assistiva, o aluno pode realizar atividades presentes cotidianamente na
escola como: alimentar-se e ir ao banheiro de forma independente, recortar,
colar escrever, pintar, etc.

A Comunicagio Aumentativa e Alternativa pode possibilitar ao
aluno que nio consegue falar ou apresenta grande comprometimento na
modalidade de comunicagio oral e escrita,=expressar seus pensamentos e
desejos através de pranchas de comunicagio baseadas em simbolos gréficos
(BLISS, PCS, desenhos, letras, palavras). H4 também recursos de alta
tecnologia que sdo pranchas com vocalizadores que, ao toque, produzem a
voz ou mesmo computadores com o software que realiza tal fun¢io.

Outro grupo de recursos muito utilizado nas escolas sdo o hardware
e o software especialmente criados para permitir que o computador seja
usado por pessoas com deficiéncia que tém sérios comprometimentos
sensoriais e motores. Tais recursos favorecem a participagao desse alunado
nas atividades propostas de forma que realizem as tarefas sugeridas
para a classe. Alguns exemplos desses materiais s3o: acionadores com
mouse adaptado, impressoras Braille, teclados modificados, software de
reconhecimento de voz, etc. H4, também, os sistemas de controle de
ambiente que possibilitam as pessoas com comprometimento motor
desempenhar atividades cotidianas de forma independente como: ligar e
desligar aparelhos eletronicos e eletrodomésticos, abrir e fechar portas e
janelas, fazer ligagao telefonica, acionar sistemas eletronicos de seguranga
tanto no trabalho quanto em casa. Tais mecanismos podem ser acionados
por diferentes movimentos ou agdes que o corpo seja capaz de realizar
como sopro, comando de voz, piscar de olhos, etc.

A Tecnologia Assistiva pode, ainda, favorecer o desenvolvimento
de projetos de urbanizagao que eliminam as barreiras fisicas de acesso e de
mobilidade das pessoas com deficiéncia por intermédio de modificacoes
e/ou adaptagoes em diferentes ambientes (caso e/ou trabalho) como:
rampas, elevadores, prateleiras, etc. Orteses e proéteses constituem outro
grupo de recursos que sio confeccionados para ajudar a mobilidade de

¢ Cujo aprofundamento poderd ser visto no Capitulo V - A contribuigio da comunicagio aumentativa e
alternativa na inclusao de alunos com dificuldades de comunicagio, deste compéndio; autoria de Ana Elisa de

Souza BELINELO e Ana Claudia Figueiredo FRIZZO.
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fungoes do corpo que dificultam ou impedem a realizagao de determinadas
func¢oes. Podem ser manuais (que favorecem a fungao da escrita, digitagao,
preensio, etc.) ou mesmo recursos de adequagao postural que possibilitam
condigoes da pessoa manter uma postura estdvel e confortdvel para exercer
suas fungoes.

A Tecnologia Assistiva refere-se também a auxilios que garantam
ou melhorem a mobilidade das pessoas como bengalas, muletas, andadores,
carrinhos, cadeira de rodas, etc. H4 também os recursos 6pticos e nao
Opticos para pessoas com baixa visao. Equipamentos Spticos adaptados
podem garantir a independéncia das pessoas com comprometimento
visual, permitindo-lhes usar calculadoras, medir pressio arterial, identificar
ndmeros telefénicos, escrever, ler textos, cozinhar, vestir-se, identificar
dinheiro, etc. Os recursos Opticos sio equipamentos que ampliam e
optimizam a visao residual da pessoa com baixa visao. Sao eles: lentes,
lupas, telelupas, software de leitura de tela, impressoras Braille, etc.

Para pessoas com surdez ou com deficiéncia auditiva a tecnologia
assistiva abarca aparelhos de amplifica¢io sonora, telefones com teclado
visual, aparelhos de alerta visuais ou tdteis, chamadas telefénicas com
vibra¢ao, identificadores visuais de ruidos, software que faz a tradug¢ao para
lingua de sinais, etc.

Por ultimo, a tecnologia estd presente em carros adaptados para
deficientes fisicos, elevadores de cadeira de rodas, elevadores de 6nibus,
rampas moveis,e etc.

De acordo com o que foi apresentado até o momento, verifica-
se que a tecnologia assistiva constitui-se em um recurso da pessoa com
deficiéncia que estd presente em diferentes situagdes do cotidiano e agrega
conhecimentos de distintas 4reas profissionais como terapia ocupacional,
fisioterapia, fonoaudiologia, pedagogia, medicina, assisténcia social,
psicologia, arquitetura, engenharia, etc.

O servigo prestado pela Tecnologia Assistiva estd presente desde
a avaliagao, prescrigao, locomocio, comunicacio, ensino, transporte, lazer,
etc. A escolha do tipo de recurso de tecnologia assistiva deve estar vinculada
diretamente com a realidade do usudrio tendo como fundamento o seu
contexto, seus interesses e suas necessidades funcionais e pessoais. A equipe
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de profissionais envolvida com o caso ird analisar os recursos adequados e
disponiveis, avaliando de que forma o uso desses recursos favorecem sua
inser¢do social, profissional, familiar e educacional.

As Tecnologias Assistivas, portanto, referem-se a2 um conjunto
de servigos, prdticas, metodologias que possibilitam e/ou ampliam a
funcionalidade da pessoa com deficiéncia (BERSH, 2008).

O Ministério de Ciéncias e Tecnologia (MCT) em 2005 definiu
as Tecnologias Assistivas como um conjunto de recursos que “[...] reduzem
ou eliminam as limitacoes decorrentes das deficiéncias fisica, mental,

visual e/ou auditiva, a fim de colaborar para a inclusao social das pessoas

portadoras de deficiéncia e dos idosos”. (BRASIL, 2005).

Os alunos com deficiéncia, matriculados na rede puablica de
ensino, tém direito aos recursos de Tecnologia Assistiva que garantem
a sua permanéncia e participagio efetiva no processo de ensino e de
aprendizagem, viabilizando a sua acessibilidade curricular.

Os 6rgaos municipais e estaduais, vinculados as secretarias de
educacio responsdveis pela implementagio da politica educacional inclusiva,
devem realizar o levantamento da demanda da escola, ou seja, identificar
as necessidades educacionais especiais do alunado das escolas de forma que
possam requerer financiamento para obten¢ao dos recursos necessdrios para
a escolarizagio dos alunos com deficiéncia. Entre os recursos e materiais
que podem favorecer o acesso ao curriculo estao os livros adaptados para
pessoas com surdez, com baixa visio, com deficiéncia fisica, livros e materiais
e Braille, computadores com leitores de tela e com programas de ampliacao
de caracteres, teclados e mouses adaptados, entre outros.

A instalagao das salas de recursos multifuncionais que constituem
atualmente no espago em que se realiza o Atendimento Educacional
Especializado. Como o préprio nome aponta, tais salas devem conter os
mais diversos recursos necessirios para ampliar ou mesmo favorecer o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia de forma a superar as barreiras
de aprendizagem que possam existir.

O professor especializado que atua neste servico complementar a
educagio regular, ou seja, neste servio de suporte a inclusio, deve selecionar
e organizar os recursos de acordo com as necessidades educacionais
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especiais de cada aluno atendido na sala. A partir do momento em que o
aluno estiver familiarizado com o recurso tal material poderd ser usado na
sala de aula regular para subsidiar o processo de ensino e de aprendizagem.

O professor especializado tem a incumbéncia de produzir e
selecionar o material pedagégico adaptado as condi¢oes especiais do aluno
com deficiéncia, de forma a atender adequadamente suas necessidades
funcionais, tanto no contexto da escola quanto nasala comum, identificando
e solicitando aos responsaveis os recursos de tecnologia assistiva necessdrios.

O uso das Tecnologias Assistivas na educagio estd diretamente
ligado a idéia de uma sociedade inclusiva em que todos devem ter
garantida a igualdade de oportunidades para aprender e a escolarizagao,
independentemente de suas diferengas sociais, intelectuais, fisicas,
sensoriais, motoras, etc. Nesta direcio, é defendida a idéia de uma
sociedade organizada com base no Desenho Universal que incorpora a
realidade da diversidade humana. Conforme Rose ¢ Meyer (2002), para a
aprendizagem, o Desenho Universal

[...] ¢ um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um
modelo prético para maximizar as oportunidades de aprendizagem para
todos os estudantes. Os principios do Desenho Universal se baseiam na
pesquisa do cérebro e midia para ajudar educadores a atingir todos os
estudantes a partir da adogio de objetivos de aprendizagem adequados,
escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos deficientes, e

desenvolvendo modos justos e acurados para avaliar o progresso dos
estudantes.

A formacio continuada de professores por meio de cursos na
modalidade a distdncia é uma excelente opgao para realizar uma inclusio,
de fato, nas escolas. E notério que a formagio de professores em AEE,
nivel pés-graduagao Lato Sensu, em um pais com as dimensoes do Brasil,
com diretrizes governamentais que buscam a capacitagio de profissionais
para atuarem em salas multifuncionais voltadas a inclusio do aluno com
deficiéncias em toda abrangéncia territorial, s6 é possivel com a utiliza¢io
de tecnologias que permitam a intera¢io entre pessoas.

As Tecnologias de Informacio e Comunicagio (TIC) vem
propiciando avangos na sociedade, com importantes interfaces entre setores
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que estdo conseguindo utilizar as novas tecnologias em seu beneficio, em
especial, a educagao.

As TIC sao recursos que representam suporte que tanto pode
auxiliar na organizacdo de competéncias e habilidades dos educadores,
quanto contribuir para transformar as relagdes entre seus usudrios, que
freqlientemente mostram-se fascinados pela atratividade dos recursos
dispom'veis. Entretanto, sabe-se que a simples incorporagao das novas
tecnologias nio garante novas abordagens, inclusive nas relagoes ensino-

aprendizagem (MONTEIRO; RIBEIRO; STRUCHINER, 2007).

A modernizagio do sistema educacional exige dos docentes
formacoes compativeis com as necessidades e desafios. As TIC s6 poderao
ser bem utilizadas caso os envolvidos sejam capacitados para utilizar as
novas tecnologias como ferramenta de interagio entre docente e alunos na
busca pela aquisi¢do de habilidades.

Com o maior acesso a Internet, avanco das pesquisas em informdtica
e utilizagio de ferramentas disponiveis no ambiente virtual, somados a
ampliagao das politicas publicas direcionadas ao AEE, as TIC tornaram-se um
elemento imprescindivel para a implementacio de um sistema educacional
inclusivo, pois possibilitam o acesso a informagio, acesso aos contetidos
curriculares, bem como a organizacio diferenciada das atividades de forma a
garantir o processo de escolarizagao para zodos os alunos.
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CapiTULO 2

A IMPORTANCIA DOS RECURSOS DE ALTA TECNOLOGIA NO
PROCESSO DE INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS:
REVISAO DE LITERATURA

Cissia Cristiane de Freitas ALVES'
Madbile Francine E SILVA?

Os recursos tecnoldgicos tém assumido papel importante no
sucesso escolar e no desenvolvimento profissional, social e pessoal das pessoas
com deficiéncia visual’. Os computadores, scanners, complementados
pelos leitores ecra e pelas linhas Braille, sio considerados instrumentos
importantes na comunicagio das pessoas com deficiéncia visual e ao acesso

a informac¢ao (MENDONCA et. al., 2008).

! Professora de Educacio Especial. Prefeitura Municipal de Campinas - cdssia.freitas@hotmail.com

* Fonoaudiéloga, Mestre e Doutoranda PUCSP. Professora Orientadora AEE UNESP-Marilia/SP. -
mabilefrancine@gmail.com

3 A deficiéncia visual se divide em dois grupos, com caracteristicas e necessidades diferentes: pessoas com baixa
visdo e pessoas com cegueira. Sob o enfoque educacional, o escolar com baixa visio ¢ aquele que apresenta
residuo visual que permite ao educando ler impressos a tinta, desde que se empreguem recursos educacionais e
equipamentos especiais. Escolares cegos sio aqueles que nao utilizam a visao para a aprendizagem. O processo
educacional se fard por meios dos sentidos remanescentes, empregando-se o sistema Braille como principal meio
de escrita e leitura tétil, além de outros recursos diddticos e equipamentos especiais (BRASIL, 1999).
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Nesse contexto, o interesse na realizagao deste estudo surgiu a
partir do trabalho das pesquisadoras com deficientes visuais e pelo fato
de os recursos tecnoldgicos estarem sempre presentes nas atividades
desenvolvidas em sala de recursos multifuncionais.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sio ambientes
educacionais dotados de equipamentos especificos e recursos de
acessibilidade, mobilidrios e materiais diddticos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado (AEE). O AEE é um servigo
da educagao especial que complementa ou suplementa a formagio dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio, cujos objetivos sao: prover condi¢des de acesso,
participacao e aprendizagem no ensino regular desses alunos, garantir a
transversalidade das agoes da educagio especial no ensino regular, fomentar
o desenvolvimento de recursos diddticos e pedagégicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem e assegurar condigoes para
a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino (BRASIL, 2008).

Os recursos de alta tecnologia sao fundamentais na vida de um
aluno deficiente visual, seja pelo fato de permitir comunica¢do com o
mundo globalizado, seja pela razao de facilitar as atividades escolares e o
futuro ingresso a0 mercado de trabalho.

Siaulys (2006) evidencia que os recursos tecnolégicos sao muito
importantes para as pessoas com deficiéncia visual, pois facilitam sua
vida, trazendo-lhes independéncia e autonomia no meio familiar, social,
educacional e profissional. Afirma que o uso do computador é excelente
para os alunos com deficiéncia visual, pois, por meio dos programas com
sintetizadores de voz ou ampliadores de tela, garante a acessibilidade,
possibilitando a escrita, a leitura, a navegacio na internet, a confecgao de
tabelas e outras operagdes que o usudrio desejar.

De acordo com Mendes e Lourenco (2010), os recursos de
alta tecnologia podem ser definidos como sistemas computadorizados,
operados por meio de um soffware especial, podendo ser usados por alunos
com deficiéncia de fala, com dificuldade de aprendizagem, problemas
motores, que, de outro modo, ndo teriam acesso ao curriculo.
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Em pesquisa sobre uso de recursos e equipamentos de tecnologias
assistivas na educagao municipal, estadual e federal, verificou-se, nas escolas
municipais e estaduais, que as Tecnologias Assistivas (TA) para educacao
ainda nao fazem parte dessas redes, ressaltando-se que, quando presentes,
percebe-se que, nem todos os professores conhecem e/ou sabem usar o

recurso (GASPARETTO et. al., 2009).

Alves (2007), em estudo sobre a utilizacio de recursos da
informdtica na educa¢io de escolares deficientes visuais (conhecimentos,
opinides e prdticas de professores), constatou que, embora os professores
reconhecam que o uso dos recursos tecnoldgicos facilita o processo
educacional do aluno com deficiéncia visual, os eles ndo empregam esse
recurso com esses alunos, indicando como um dos motivos a falta de
programas especificos para deficientes visuais.

Diante desses resultados e da importincia que os recursos
tecnolégicos assumem na educagio das pessoas com deficiéncia visual,
torna-se necessria a divulgagio dos recursos de alta tecnologia, de forma a
permitir sua presenca e adogao por alunos e professores. O recurso de alta
tecnologia para alunos com deficiéncia visual é de valor inquestiondvel,
pois abre oportunidades que vao além da vida escolar, possibilitando lazer,

vida profissional e social (STAULYS, 2006).

Conforme Borges (2009), muitas eram as dificuldades das
pessoas com deficiéncia visual antes do advento do computador. Para um
cego ler um texto produzido em tinta, era necessirio que outra pessoa o
transcrevesse em Braille, lesse o texto em voz alta ou, ainda, gravasse em fita
cassete. Para esse autor, o computador se tornou um dos recursos de maior
influéncia na vida de uma pessoa cega, porque por meio dele é possivel ler
0 que outras pessoas escrevem e escrever de forma que todas possam ler.

Hoje, com a ajuda das altas tecnologias, como computadores
com sintetizadores de voz ou ampliadores de tela, impressoras Braille
ou até mesmo uma impressora comum, o deficiente visual consegue se
comunicar com o mundo globalizado e realizar atividades escolares, pois
esses recursos proporcionam independéncia e autonomia em relagio as
informagdes, possibilitam o acesso & mesma fonte de informagio que
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seus colegas videntes, favorecendo a realizagio de pesquisas, elaboracao de
trabalhos e a entrega em tinta aos seus professores (CAPARROS, 2003).

Nesse sentido S4, Silva e Simao (2010) assinalam que os recursos
tecnolégicos sio fundamentais para o aprendizado de alunos cegos e
com baixa visdo, jd que se constituem como ferramentas de superacio
de barreiras que impedem o acesso as informagdes, & comunicagio e a
aquisi¢do de novos conhecimentos.

Os recursos de alta tecnologia s3o essenciais para a escolarizagao
do aluno com deficiéncia visual. Se compararmos os recursos usados por
alunos deficientes visuais a outras deficiéncias, talvez nenhuma outra
utilize tantos recursos como a deficiéncia visual. Nesse contexto, verifica-se
o grau de importincia que tais recursos assumem, na vida escolar desses
estudantes.

A presenga dos recursos de alta tecnologia na escola ¢
imprescindivel para o sucesso escolar. Devem estar presentes nas salas de
informdtica, nas bibliotecas das escolas, ou seja, fazer parte do cotidiano
escolar. Por exemplo, um aluno com baixa visaio muito se beneficiard da
presenca de uma lupa eletronica para ler livros que tém letras e figuras bem
pequenas; um aluno cego participard mais efetivamente das aulas na sala de
informdtica, se a mesma possuir um computador com sintetizador de voz

(LAPLANE; BATISTA, 2008).

Considerando que os recursos de alta tecnologia sao instrumentos
facilitadores das atividades escolares, é relevante examinar o que as
publicagdes cientificas tém trazido, nos ultimos cinco anos, sobre o
assunto. Portanto, o objetivo deste estudo é levantar, por meio de revisio
bibliogréfica, artigos que indiquem a importincia dos recursos de alta
tecnologia no processo de inclusio de deficientes visuais, sua contribui¢io
naexecugio de atividades escolares e os beneficios oferecidos a aprendizagem
de alunos deficientes visuais. Tais conhecimentos se fazem necessdrios para
o fortalecimento do uso dessas tecnologias, na escola.

A investigagao foi desenvolvida por meio de pesquisa bibliogréfica,
focando pesquisas/publicagées cientificas realizadas nos tltimos cinco anos
a respeito da importancia dos recursos de alta tecnologia na inclusao de
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deficientes visuais, sua contribui¢io na execucio de atividades escolares e
os beneficios que esses recursos proporcionam aos alunos.

A coleta de dados ocorreu mediante busca no site http://capesdw.
capes.gov.br, para acesso ao banco de teses e dissertagdes, usando-se
as seguintes palavras-chave: deficiéncia visual e recursos tecnoldgicos;
deficiéncia visual e recursos de informdtica; deficiéncia visual e novas
tecnologias; deficiéncia visual e Tecnologia Assistiva. Ao todo, foram 26
dissertagoes e teses coletadas entre 2006 e 2010, sendo que, no ano de
2011, nio foi constatado nenhum trabalho que se referia ao tema estudado.

O acesso aos artigos no site www.scielo.org.br foi realizado por
meio das palavras-chave deficiéncia visual e tecnologias. Nao foram usadas
as mesmas palavras-chave da pesquisa no banco de teses e dissertagdes da
CAPES, porque nio resultariam em estudos diferentes.

No total, foram coletados 32 estudos, dos quais 22 foram
excluidos, porque nao correspondiam aos objetivos do presente trabalho.
Para a escolha dos textos, foi feita a leitura dos resumos dos trabalhos
levantados.

Os dados foram analisados com base na bibliografia sobre o tema
e fundamentados a partir do suporte tedrico de Mantoan e Santos (2010),
a respeito da educacao inclusiva, e de Galvao Filho (2009), Borges (2007,
2009), Santarosa (2003), Mendonga et al. (2008) e outros, sobre a relagao
das altas tecnologias no processo de inclusao escolar de deficientes visuais.

RESULTADOS

A pesquisa com as palavras-chave abaixo resultaram em 24 disser-
tacoes e 2 teses, revelando a necessidade de novas pesquisas sobre o tema,

no nivel de Doutorado.
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Tabela 1 = Dissertagoes e Teses Banco de Dados CAPES

Palavras-Chave Ne
Deficiéncia Visual e Recursos Tecnoldgicos 15
Deficiéncia Visual e Novas Tecnologias 8
Deficiéncia Visual e Tecnologia Assistiva 2
Deficiéncia Visual e Recursos de Informdtica 1
TOTAL 26

No banco de dados da Scielo, empregando as palavras-chave
deficiéncia visual e tecnologias, 6 artigos foram encontrados.

Dos estudos levantados no banco de teses e dissertacoes da CAPES
e SCIELO, 10 foram selecionados conforme os assuntos abordados no

Quadro 1.

Os resultados demonstram uma escassez de estudos a respeito
do uso de recursos de alta tecnologia, no processo de inclusao educacional
de deficientes visuais, porém as pesquisas revelam que os recursos
tecnolégicos aplicados & educagao de deficientes visuais sdo facilitadores
da aprendizagem, servindo de estimulos para o retorno aos estudos, para a
vida social e, principalmente, na inclusao desses alunos no ensino regular.

Titulo Ano Assunto

A tecnologia informdtica como auxilio
. . . Uso de recursos de alta tecnologia no en-
no ensino de geometria para deficientes | 2006 | . . L
o sino de geometria para deficientes visuais
visuais

O impacto do sistema de apoio da Uni- ) o . .
) o ) Tecnologia Assistiva como apoio aos uni-
versidade de Brasilia na aprendizagem de | 2006 o ) o
o o versitdrios deficientes visuais
universitdrios com deficiéncia visual

Inclusao social quanto ao uso das tecno- . .
. . Uso da tecnologia da informacio por defi-
logias da informagio da pessoa com defi- | 2007

A cientes visuais na instituicio FUNAD
ciéncia na FUNAD

Jogavox: Ferramenta e Estratégia para ) o
L Construgio de jogos educacionais para
Construgio de Jogos Educacionais para | 2007 . L.
] T deficientes visuais
Deficientes Visuais
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Titulo Ano Assunto

Fatores Motivacionais para a Adogio da o
. Fatores motivacionais para a adogio de re-
Tecnologia: Um Estudo de Caso com
L .| 2007 | cursos de alta tecnologia na vida pessoas e
Portadores de Deficiéncia Visual no Rio ) } o
i profissional de deficientes visuais
de Janeiro

Fomento ao uso de tecnologias assistivas
. Fomento do uso de tecnologias assistivas
por pessoas cegas e com deficiéncia visual | 2008 L
por pessoas com deficiéncia visual
na Grande Sao Paulo.

A interagio do deficiente visual na Edu- Uso de Recursos de Tecnologia Assistiva
cagio Escolar: uma perspectiva histérico- | 2010 | na inclusio educacional de deficientes vi-

cultural. suais no ensino regular

Experiéncias vivenciadas por alunos com . .
Recursos de alta tecnologia como apoio a
deficiéncia visual em institui¢oes de ensi- | 2010 . , .
. ) o aprendizagem e acesso ao nivel superior
no superior na cidade de Uberlandia

A Information Literacy e os deficientes 5010 Acesso 4 informacio por universitdrios de-
visuais: um caminho para a autonomia? ficientes visuais
Software XLupa: um ampliador de tela Uso de recurso de alta tecnologia para in-

para auxilio na educacio de alunos com | 2011 | clusiao educacional de alunos com baixa

baixa visdo visdo no ensino regular

Quadro 1 Importancia dos recursos de alta tecnologia no processo de
inclusdo educacional de deficientes visuais

As publicagoes cientificas dos iltimos cinco anos sobre aimportincia
dos recursos de alta tecnologia no processo de inclusio de deficientes visuais
evidenciam que a maioria das escolas nio adota tais recursos, na execugao de
atividades com os deficientes visuais, visto que somente trés dos estudos se
referem ao uso das altas tecnologias em sala de aula.

Achados semelhantes foram observados em estudo de Alves
(2009) e de Verussa (2009). As autoras verificaram que os recursos de TA
nao sio usados pelos professores do ensino regular, nao chegam as escolas
e, portanto, sao desconhecidos pelos professores.

As pesquisas relacionadas aos trés estudos sobre o emprego das
altas tecnologias em sala de aula abordam os seguintes assuntos: o ensino
de geometria e o uso da tecnologia da informdtica, demonstrando que
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sao recursos que melhoram o atendimento educacional de alunos com
deficiéncia visual na disciplina de matemadtica e em outras (LIRIO, 2006);
a interacdo do deficiente visual em uma sala que apresenta recursos de
TA, no processo de ensino aprendizagem, revelando que tais recursos sio
facilitadores e mediadores para o desenvolvimento cognitivo desses alunos
(SIQUEIRA, 2010); adequagao de um recurso computacional (ampliador
de tela), auxiliando no processo de aprendizagem de alunos com baixa

visio (BIDARRA; BOSCARIOLI; PERES, 2011).

Vale ressaltar que, dentre os estudos selecionados, trés se referem
ao ensino superior, destacando o uso das tecnologias como apoio a
informacio, a aprendizagem e ao acesso a esse nivel de ensino. Esse dado
mostra a preocupagao em usar meios e recursos de alta tecnologia, de
forma que os universitdrios com deficiéncia visual acessem e concluam o
ensino superior.

Esses estudos, se comparados aos trés trabalhos que abordam
o uso das altas tecnologias no ensino bdsico, mostram uma igualdade
em quantidade de pesquisas, entretanto, as investigacoes sio poucas, se
considerarmos que tais recursos deveriam ser usados logo nos anos iniciais,
facilitando o acesso do deficiente visual aos demais niveis de ensino e
posteriormente, a universidade.

Quanto aos estudos levantados e concernentes a0 uso das altas
tecnologias no processo de inclusio de deficientes visuais no ensino bdsico,
o Quadro 2 apresenta as contribui¢des que esses recursos trazem para
a execu¢do de atividades e os beneficios oferecidos a aprendizagem dos
deficientes visuais.
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Titulo

Contribuigoes

Beneficios

A tecnologia in-
formdtica como
auxilio no ensino
de geometria para
deficientes  visu-

ais.

- Construgio de figuras e comparti-
lhamento de ideias e imagens.

- Expressao de ideias gréficas e com-
partilhamento com os colegas de tur-
ma e com o professor.

- Realizacio da atividade a0 mesmo
tempo em que um aluno vidente.

- Facilitador da aprendizagem
porque:

- disponibiliza informacoes que
antes nao eram acessiveis.

- facilita a construgao do conheci-
mento matemdtico.

- facilita a comunicagio entre o
professor, o estudante cego e seus
colegas videntes.

- permite maior autonomia e
igualdade de oportunidades.

- permite que o processo de ensi-
no e aprendizagem de torne dina-
mico e acessivel.

A interacio do
deficiente  visual
na Educagio Es-
colar: uma pers-
pectiva histdrico-

cultural.

- Acesso a leitura de jornais, revistas e
outros materiais;

- Permite fazer pesquisas na internet
por meio dos soffwares de voz;

- Possibilita a comunicagio de forma
rdpida e eficaz;

- Desenvolvimento e aprendiza-
gem por meio da interagio entre
aluno e as tecnologias assistivas.

Software  XLupa:
um ampliador de
tela para auxilio
na educacio de
alunos com baixa
visao

- Controle do nivel de ampliagio
das imagens, da taxa de tela atil a ser
usada para a ampliagio, definicao do
contraste, da intensidade do brilho e
ainda do tipo de cursor que melhor se
adapte as necessidades do individuo.
- Acionamento da leitura de tela, o
que pode favorecé-lo especialmente
quando precisar ler um texto, quase
sempre uma tarefa exaustiva para esse
tipo de aluno.

- Acesso a textos, figuras, desenhos,
gréficos.

- Enxergar coisas que, de outra
maneira, ainda nio lhes havia sido
possivel até o contato com o re-
curso de alta tecnologia.

- Apoio a inclusio do deficiente
visual no ensino regular.

Quadro 2 Distribui¢ao dos estudos sobre recursos de alta tecnologia:
contribuicbes na execucio de atividades escolares e beneficios a
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual

Os resultados do Quadro 2 vém comprovar o quanto os recursos
de alta tecnologia tém ajudado e facilitado a execucio de atividades
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escolares, proporcionado conhecimento e aprendizagem por alunos com
deficiéncia visual.

A importincia e os beneficios que os recursos de alta tecnologia
trazem para vida escolar de um aluno deficiente visual sio evidenciados
quando os estudos mostram que o aluno deficiente visual pode realizar
uma atividade de geometria ou outra atividade escolar a0 mesmo tempo
em que um aluno vidente, quando tem informagées que antes nao lhe eram
acessiveis, quando tem as mesmas oportunidades que os demais alunos da
sala, quando ¢é possivel enxergar coisas que antes nio lhe seriam possiveis,
sem ajuda das tecnologias.

Discussio

Com o avanco das Tecnologias de Informagio e Comunicagio
(TICs) e a presenga da Tecnologia Assistiva (TA) na vida das pessoas
com deficiéncia, possibilitando independéncia e autonomia, favorecendo
a participagdo em atividades escolar e profissional, as escolas tém que
se apropriar desses recursos e colocd-los em prética, fazendo com que o
aluno que necessite do recurso de alta tecnologia possa utilizé-lo em suas
atividades escolares.

A nova DPolitica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) que garante o AEE tem dado
grande destaque aos recursos tecnoldgicos na eliminacio de barreiras que
impedem a plena participagio do aluno com deficiéncia, no ensino regular.

Para que os recursos tecnoldgicos atinjam sua finalidade, é preciso
que cada escola —com a equipe gestora/professores e em parceria com o
professor que atua em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) — busque as
melhores estratégias, metodologias e recursos que favorecam a participagio
dos alunos com necessidades especiais em todas as atividades escolares.

Os recursos de alta tecnologia oferecidos aos alunos com
deficiéncia visual serdo um dos meios a cooperar para que essa participacio
acontega de fato; contudo, o que esta pesquisa revelou nos mostra que esse
processo s6 estd no comego.
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Galvao Filho (2009) na sua pesquisa, “Tecnologia Assistiva para
uma Escola Inclusiva: apropriacio, demandas e perspectivas’, reforca
que as escolas estao em um estdgio bastante inicial no que diz respeito a
apropriagio e uso da'TA, associados a um profundo desconhecimento sobre
as possibilidades concretas que essas tecnologias oferecem as pessoas com
deficiéncia, sobre os principios da Educa¢io Inclusiva e até mesmo sobre
as realidades, potencialidades e necessidades dos alunos com deficiéncia.

Segundo Mantoan e Santos (2010), o envolvimento de uma escola
em torno de uma mudanga educacional nao acontece por imposi¢ao, mas
por uma disposi¢ao individual ou grupal dos membros da equipe escolar
em querer fazer diferente, uma vez que as propostas de mudanca variam e
dependerio de disposigao, discussoes, estudos, levantamentos de dados e
acoes realizadas pela equipe, para a sua concretizagao.

No uso das altas tecnologias deve haver essa mobilizagao entre
a equipe escolar e os parceiros que dela fazem parte. Essas parcerias serdo
fundamentais para a abertura de caminhos que levem de fato a uma escola
inclusiva, de qualidade, que acolha e que adote novas praticas de ensino
para contemplar as diferencas de cada aluno.

O aluno com deficiéncia visual poderd freqiientar, no contraturno,
a SRM e, com ajuda do professor que atua nessa sala, aprender a aproveitar
os recursos de alta tecnologia na escola.

O professor da SRM deverd estabelecer uma parceria com a
equipe gestora e com os professores, com o intuito de apresentar e ensinar
a usar os recursos de alta tecnologia, de planejarem juntos as atividades e
contribuirem com a formagao continuada da equipe escolar, de forma a
eliminar as barreiras impostas pela deficiéncia, as quais impedem o acesso
ao conteudo escolar.

Os recursos de alta tecnologia poderio ser usados paralelamente
a outros recursos, como o sistema Braille, no caso de alunos cegos, e com
textos ampliados, para alunos com baixa visdo, auxiliando esses alunos a
aprender como os demais colegas.

Borges (2007) menciona que a tecnologia nao resolve todos os
problemas de um aluno com deficiéncia visual, mas ajuda a resolver muitos
deles, como, por exemplo, a leitura e a escrita passam a ser acessiveis e
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compativeis com as das pessoas que nao sao deficientes visuais, a educagao
¢ alavancada pelo uso do computador, novas possibilidades de trabalho
podem ser almejadas, diversas novas opgdes de lazer estao disponiveis e a
internet e suas multiplas opgdes podem ser muito exploradas, por meio dos
programas especificos aos deficientes visuais.

Sonza e Santarosa (2003) salientam que a educagio especial estd se
valendo dos recursos tecnolégicos de duas formas: na adequagao e adaptagao
dos equipamentos, para que as pessoas com deficiéncia visual fagam uso
deles, e como meio de aprendizagem. Ressaltam que o computador, aliado
a uma prdtica pedagdgica comprometida com a formacao de cidadaos, ¢
uma poderosa ferramenta para o processo ensino/aprendizagem e que os
programas de voz, como Dosvox‘, o Virtual Vision® e o Jaws’, facilitam
muito o acesso dos deficientes visuais a0 computador, garantindo-lhes
independéncia e autonomia, motivando-os e oportunizando sua inclusao
nos ambientes digitais.

Para que de fato essas contribui¢coes acontecam, é preciso que as
novas tecnologias estejam presentes nao somente na SRM, mas também
nas escolas e na casa do aluno. Politicas pablicas se fazem necessdrias para
viabilizar os recursos necessdrios a escolarizacio desses estudantes.

Para Borges (2009, p.2), trés pré-requisitos s2o importantes para
que o deficiente tenha acesso e incorpore o uso das tecnologias: acesso a
informagdes sobre a existéncia dos artefatos; disponibilidade de recursos
para obté-los; acesso aos artefatos, a partir do lugar onde a pessoa estd ou
vive. De acordo com esse autor, “[...] as informagoes sobre os artefatos
sao pré-requisitos fundamentais e deveriam ser parte do ensino formal
nas escolas especiais ou inclusivas de qualidade, bem como amplamente
disseminadas nas institui¢oes de apoio”. (BORGES, 2009, p.2).

4 Dosvox “|...] é um sistema para microcomputadores da linha PC que se comunica com o usudrio através de sintese
de voz, viabilizando, deste modo, o uso de computadores por deficientes visuais, que adquirem assim, um alto grau
de independéncia no estudo e no trabalho”. Disponivel em: http://intervox.nce.ufrj/dosvox/intro.htm. Acesso em
18 ago. 2011.

> Virtual Vision é um leitor de tela para ambiente Windows®, desenvolvido no Brasil pela empresa Micropower®,
que permite facilmente o acesso ao computador por pessoas cegas. Identifica e interpreta as informagées que
estao sendo exibidas na tela do monitor e repassa esse contexto ao deficiente visual, por meio de sintese de voz.
Cf. http://www.micropower.com.br/dv/vvision5/index.asp.

¢ Jaws caracteriza-se também por ser um leitor de tela para ambiente Windows®, que repassa as informagoes
contidas em tela por meio de sintetizador de voz. Cf. http://www.laramara.org.br/jaws.htm.
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Borges (2009) discute ainda que, por principio, todas as tecnologias
deveriam estar a disposicao dos alunos com deficiéncia, mas que isso nio
acontece, citando que um grande instituto de referéncia com trabalho com
deficientes visuais tem acesso apenas aos dispositivos bdsicos, e um reduzido
naumero de professores que ali atuam tem conhecimento amplo sobre TA.

Os recursos tecnoldgicos devem ser introduzidos na vida
da pessoa com deficiéncia visual logo nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, enquanto disciplina complementar do curriculo dos alunos
com deficiéncia visual (MENDONCA et. al., 2008). Isso pode ser feito
com o trabalho realizado em sala de recursos e colocado em prética nas
aulas que acontecem nas salas de informdtica, no ensino regular.

As novas tecnologias devem ser introduzidas nao s6 para aprender a ler,
escrever, fazer contas, mas para desenvolver a motricidade e controle das
mios e dos dedos, para utilizar com destreza o teclado do computador, para
conhecer e dominar os elementos bésicos do sistema operativo, para usar
um editor ou processador de texto, para ler pequenos textos produzidos
por familiares ou colegas, para produzir pequenos textos destinados a
familiares ou colegas, para receber e enviar e-mails, para treinar o ouvido

na audicio da voz sintetizada do leitor de ecrd, para adquirir a capacidade

de udlizar a linha Braille. (MENDONCA et. al., 2008, p.45).

A introdugio dos recursos de alta tecnologia logo nos primeiros
anos escolares influenciard e refletird em um bom desempenho escolar do
aluno, pois, sabendo usar essa tecnologia, o proprio aluno a requisitard
no ambiente escolar, eliminando assim muitas barreiras que encontra para
participar igualmente das atividades como os demais colegas.

A apropriagao do recurso de alta tecnologia pelo aluno com
deficiéncia visual proporcionard o avanco nos demais niveis de ensino,
como o acesso ao nivel superior. Com os recursos de alta tecnologia e as
universidades oferecendo o suporte necessdrio a educagio desses alunos,
teremos muito mais pessoas com deficiéncia visual no ensino superior e,
consequentemente, no mercado de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino das pessoas com deficiéncia visual conta com diversos
recursos, seja de baixa, seja de alta tecnologia, que muito colaboram na
inclusio do aluno com deficiéncia visual.

Hoje, hd uma preocupagio em oferecer vdrios recursos que
permitam o acesso ao ambiente digital e que possam facilitar a vida da
pessoa com deficiéncia visual, abrindo-lhe novas perspectivas, na 4rea
educacional, profissional, ou social.

Se, por um lado, os recursos estao disponiveis, por outro, os
mesmos nio estdo sendo utilizados nas escolas na mesma proporgao,
visto que sdo poucas as pesquisas mostrando a importincia dos recursos
tecnoldgicos no processo de inclusio de deficientes visuais.

Frente a essa realidade, o presente trabalho nos d4 indicios de que
os recursos de altas tecnologias nao estao suficientemente presentes no ensino
regular e, se s20 pouco presentes na escola, isso nos leva a acreditar que os
professores desconhecem tais tecnologias e os beneficios que trazem ao processo
de inclusao de alunos com deficiéncia visual, além de nos mostrar que o uso
dessas tecnologias se encontra em um processo bem inicial, nas escolas.

De uma maneira geral, mesmo nio havendo muitas pesquisas
voltadas para a adogao das altas tecnologias na escola, as existentes revelam
que sua presenga no meio escolar contribui com a execugao das atividades
escolares, trazendo beneficios a aprendizagem do aluno com deficiéncia
visual, sobretudo quando traz a tona que o aluno deficiente visual pode
realizar uma atividade de geometria ou outras atividades escolares ao
mesmo tempo em que um aluno vidente, que ele pode ter informagoes
que antes ndo lhe eram acessiveis, que pode ter as mesmas oportunidades
que os demais alunos da sala, que é possivel enxergar coisas que antes nao
lhe seria permitido, se nao tivesse um recurso de alta tecnologia.

Vale ressaltar também os estudos sobre a presenca de recursos de
alta tecnologia como apoio e facilitadores de aprendizagem. Esses trabalhos
apontam para um movimento em dire¢ao ao acesso ao ensino superior por
alunos com deficiéncia visual, que, ao chegar ao ensino superior, possam
ter o suporte das tecnologias para permanecer, para receber um ensino de
qualidade e concluir os estudos.
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Nesse sentido, esta pesquisa enfatiza igualmente a criagao de
agoes que possibilitem que laboratdrios de informdtica sejam acessiveis,
ou seja, que tenham leitores e ampliadores de tela, sistema operacional
compativel aos programas de voz, que o aluno possa desfrutar de notebooks
com programas de voz em sala de aula, que as bibliotecas sejam equipadas
com aparelhos de som, gravadores de MP3, com 4udio livros, videos com
audiodescri¢ao, com lupas eletronicas etc.

A parceria entre professores de SRM, professores do ensino
regular/gestores, com o objetivo de divulgar e fortalecer o uso das altas
tecnologias nos espagos escolares, como sala de aula, bibliotecas, laboratérios
de informdtica etc., se faz necessiria, além de formacio continuada aos
professores sobre o uso de tais tecnologias para deficientes visuais.

Esta investigagao indica também a necessidade de novas pesquisas
sobre a apropriagao dos recursos de alta tecnologia por professores e
alunos, no ensino regular, verificando as possibilidades de viabilizac¢ao e
fortalecimento desses recursos.
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O USO DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAQ: DESAFIOS,
ALTERNATIVAS E AVANCOS NO CAMPO DA EDUCACAQ
BILINGUE PARA SURDOS

Diléia Aparecz'da MARTINS'
Alexandre Ricardo Pepe AMBROZIN?

A insercao de novas tecnologias na educacio se apresenta
como uma temdtica em ascensdo, na dltima década. No que tange ao
desenvolvimento tecnoldgico e apropriagao desses recursos na educagio,
conforme menciona Saviani (2007), ji no periodo de 1969 e 1980 se pode
visualizar a influéncia de teorias que apregoavam a utilizagao de recursos
reconhecidos como diddtica tecnicista.

Nesse momento, retoma-se a pedagogia tecnicista por ser este,
historicamente, o primeiro momento em que a tecnologia ¢ inserida
na educagéo. Nesse perl’odo, estendia-se uma visao negativa em torno
da tecnologia, pois a mesma foi introduzida excessivamente na escola,
transformando professores e alunos em meros executores e receptores de

! Prefeitura Municipal de Campinas. UFSCar - dileiamartins@hotmail.com

?Docente do Departamento de Fisioterapia e Terapia Ocupacional da UNESP campus de Marilia
- aleambrozin@gmail.com
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projetos elaborados de forma autoritdria, distante do contexto social dos

alunos (SAVIANI, 2007, p.10).

Cury (2010) manifesta, ainda, que a énfase demasiada nos meios
de se ensinar favorecia o esvaziamento da escola, pelo uso descompromissado
da tecnologia. No intuito de observar as transformagbes e mudangcas
sociais que foram inseridas na escola, a presente pesquisa investigara as
possibilidades e beneficios ocasionados pelo uso da tecnologia.

Ao longo dos tltimos anos, professores e profissionais da
educagio tém se apropriado cada vez mais de diversos recursos como meio
de favorecer a aprendizagem. Seria de fato a tecnologia um entrave ou um
bem para a educagao?

Para além de um recurso limitador das possibilidades educacionais,
a tecnologia pode ser utilizada como uma estratégia diddtica na interagao
professor-aluno-conhecimento. Retomando os conceitos estudados nas obrasde
Vigotski (1983), reflete-se ainda sobre o papel da interagio no desenvolvimento
da linguagem e da mediagio no processo de ensino-aprendizagem.

As contribuicoes de Vigotski estao diretamente relacionadas a
linha de pensamento histérico-cultural, para o qual as fungées psicolégicas
superiores tém uma origem bioldgica e social. Nessa concepgio, a formacio
da crian¢a ocorre mediante uma situacio social de desenvolvimento, através

de sua participagao numa realidade social (VIGOTSKI, 1983, p.23).

Nesse contexto, a interacio com a sociedade concretizada em
experiéncias de linguagem possibilita o desenvolvimento de fungdes
psicolégicas superiores. Vigotski (1983) considerava a situagio da escola
russa ruim e apontava os déficits e as falhas do sistema escolar, em que
os professores se tornavam reformadores dos meios e formas de ensinar.
Denunciava o enfraquecimento da estrutura administrativa, econdmica e
pedagdgica e a falta de especialistas preparados para a pedagogia especial.

O desafio de fazer da escola um espago democrético de ensino
e de aprendizagem ultrapassa a barreira do tempo, instaurando-se como
uma meta real, perspectiva de progresso das condi¢oes que a escola tem a
disposicao de seus usudrios. Dentro dessa perspectiva, quais s2o os avangos,
alternativas e desafios para o uso das novas tecnologias na educa¢io de
sujeitos surdos?
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O estudo do uso de novas tecnologias na educagio de surdos
instiga o conhecimento a respeito das vertentes tedricas que abordam
o tema, como também a énfase dada ao assunto. Esse processo se torna
essencial para refletir o uso de novas tecnologias e repensar alternativas
curriculares com vistas a uma escola capaz de corresponder aos desafios
atuais de ser capaz de favorecer a aprendizagem de todos os alunos.

Nesse sentido, pretende-se, com este estudo, refletir sobre o uso
de novas tecnologias na educagao; conhecer produgées cientificas que
contemplem o uso dessas tecnologias na educagio bilingue para surdos e
apontar alternativas e avangos que seu uso possa promover.

NOVAS TECNOLOGIAS, EDUCAGAO BILINGUE PARA SURDOS E A CONTRIBUIGAO
DOS ESTUDOS SOBRE O CURRICULO

Segundo Pierre Lévy (1993), o conhecimento existente nas
sociedades pode ser definido em oral, escrito e digital. O advento da
tecnologia representa mudangas culturais nas formas de registro e

pensamento que se originaram emltecnologia representa a possibilidade
de interagdo efetiva entre pessoas que trazem consigo uma singularidade
linguistica, cuja caracteristica principal é a apropriagio de uma lingua
de modalidade visual-gestual. Dentre as tecnologias possiveis, destaca-se
a existéncia do computador e da informadtica, software, midias (videos e
filmes) e internet.

Mediante o curriculo e os contetidos escolares propostos, o
professor pode criar video-aulas, registrar atividades, enfim, sao intimeras

as possibilidades de trabalho quando se pode contar com os recursos
tecnoldgicos e com a criatividade.

O curriculo, de acordo com Goodson (1995), é formado de
metas e objetz'vos, conjuntos e roteiros — que por assim dizer constituem normas,
regulamentos e principios que orientam o que deve ser lecionado —, sendo um
importante meio de conhecimento e compreensao dos processos internos
da escola e de sua relacio com a sociedade.
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No que tange a um curriculo que subsidie a educagao bilingue
para surdos, além do professor, também o aluno se frustra com o que
lhe é ensinado; ambos estiao constantemente insatisfeitos. Entretanto, a
educacio inclusiva instiga mudangas no cendrio escolar e na forma de
organizar o curriculo. Sobre essa questao, Quadros (2004, p.57) afirma:

[...] o curriculo deveria estar organizado partindo de uma perspectiva
visual/espacial para garantir o acesso a todos os contetdos escolares
na prépria lingua da crianga pois a lingua oficial da escola precisaria
ser, desde o principio, a lingua de sinais brasileira. E a proposicio
da inversio, assim se estd reconhecendo a diferenca. A base de todo
processo educacional ¢ consolidada por interagdes sociais. A lingua
passa a ser, entdo, o instrumento que traduz todas as relagdes e intengées

do processo [...] o discurso utilizado na lingua de sinais utiliza uma
dimensao visual que nio é captada por uma lingua oral-auditiva.

A luta contra propostas de reabilitagio da pessoa surda e contra
movimentos de pesquisa e produgao cientifica de tecnologias com o intuito
de “devolver” aaudi¢io tem demonstrado que um século de educagio baseada
no oralismo foi o suficiente para submeter criangas e adultos a sessoes de
tortura ininterruptas, impondo-lhes a apropriagao da lingua na modalidade
oral, proibindo o uso de uma lingua visuo-gestual (JANUZZI, 2004 p.006).

Em face do que foi exposto, observa-se a necessidade de se
visualizar novos modos de apropriagao das tecnologias para surdos no
cendrio escolar. Valentini (1999) enfatiza que, com a imersao de novas
tecnologias da informagao na educagio, a escola incorpora elementos
que favorecem um grande movimento de mudanga. O comportamento,
os habitos e costumes de nossos alunos refletem, a cada dia, na escola,
a continuidade da globalizagio em sua evolugao histérica, atualmente
numa nova fase, na qual o aprimoramento dos meios de comunicagao e
tecnologias merece destaque.

Conforme afirma Valentini (1999), até que essas transformagoes
ocorressem o analfabetismo era contemplado mais diretamente com a
alfabetizagio-letramento na perspectiva da leitura alfabética. Atualmente,
considera-se analfabeto também aquele agente social que desconhece as
midias comunicativas e televisivas.
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Diante do contexto de estudo — a educacdo de surdos —, esse
analfabetismo presente de forma significativa na comunidade de surdos,
devido as barreiras histdricas provocadas pela opressao da educagio oralista,
representa uma necessidade de superacio.

De modo especifico, o ensino de portugués como segunda lingua
para o sujeito surdo ocorre de maneira diversa nas escolas de nosso pais,
principalmente entre os surdos mais jovens que tém revelado uma nova forma
de interagir com a lingua na modalidade escrita. Em decorréncia do uso das
midias. A midia comunicativa tem dentro da comunidade surda uma funcio
particular, que extrapola a sua finalidade bésica, possibilitando a muitos sujeitos
surdos uma melhor interagio com a lingua portuguesa escrita.

A midia éincorporada pelo aluno como um meio de comunicagao,
mas, a0 mesmo tempo em que esse meio garante a comunicagio, favorece,
também, o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Nesse processo,
a lingua escrita empregada é o portugués presente na internet em redes
sociais, em um formato bem mais simples, que foge ao padrio gramatical
da norma culta.

Diante desse fato, verifica-se que a apropriagio da informdtica
como ferramenta para o desenvolvimento e a aprendizagem requer uma
postura do professor para a elaboragio de projetos que contemplem, de
forma eficaz, o contetddo curricular.

Esse é o movimento que traz para dentro da escola a realidade
do aluno, sua lingua, seu modo de interagir com a sua segunda lingua e
seu modo de comunicagdo e interagdo com o mundo. A pesquisa pode
representar muito, nesse sentido, pois possibilita reflexes a respeito
da intencionalidade das agbes cotidianas do professor em sala de aula,
considerando a especificidade do trabalho desenvolvido na escola.

A influéncia positivista que ainda nos acompanha, mesmo
com propostas consideradas inovadoras de concepgoes hegemonicas de
educagio, precisa ser superada também dentro da escola, de maneira que
um processo de recriagio deve ser instaurado no cotidiano escolar, pois

[...] essas caracteristicas bdsicas, e outras tantas assumem suas significagoes

especificas em funcdo dos processos de recriagio permanente dos nossos
fazeres, nas circunstancias especificas do momento e da forma como os
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vivenciamos, como expressio concreta dos processos histdricos mais
amplos que nos formam, sejam eles culturais, sociais, familiares, politicos
ou outros, e que s3o constitutivos de nossas identidades individuais e
coletivas. (ALVES; OLIVEIRA, 2002, p.88).

Tal ideia aponta para a importdncia de se aprofundar o
conhecimento da prética cotidiana e a percep¢io de como estas perpetuam
a visao que temos do espago escolar. Temos discutido as implicagdes do
curriculo na formagio dos educandos, compreendendo que pensar, na
prética, fazendo com que o curriculo seja incorporado a vida do aluno,
representa muito (se nao tudo).

Ou seja, “[...] paradoxalmente ¢ preciso desaprender para voltar a
aprender” (ALVES; OLIVEIRA, 2002, p.88), para que ocorram mudangas.
E necessrio repensar e se dispor a mudar o que sempre foi proposto e,
nesse sentido, trabalhar com um curriculo que acolha as diferengas requer
mais do que a observincia de um discurso, requer o exercicio de praticas
cotidianas que correspondam as nossas intengoes.

A inclusdo assumiu um espago significativo em 1990, sendo
considerada como um avango em relagdo a anterior proposta de Integracio
de pessoas com deficiéncia a rede regular. A Declaragio de Salamanca
(UNESCO, 1994) assegura que a educagio de pessoas com deficiéncia
seja parte integrante do sistema educacional. A Declaragio recupera os
apontamentos da Declaracio de Direitos Humanos, fazendo com que a
educagao especial possa ser vista como parte integrante da educagiao como
um todo.

Na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional, Lei
n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, ¢é garantido o oferecimento da
educagio especial como uma modalidade de ensino, preferencialmente na
rede regular, disponivel desde a educagio infantil (de zero a seis anos) até a

educacio superior. (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial na Educagao
Bdsica, (BRASIL, 2001), enfatizam a agdo da escola, da educacio como
transformagao da realidade, destacando-se métodos e técnicas especificas a
serem adotados no ensino. Assim, a escola assumiria uma funcio essencial
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a0 buscar mecanismos capazes de favorecer a participagao de pessoas com
deficiéncia na rede regular.

Analisando a organizacio da Educagao Especial até o presente
momento, observa-se que ela vem se destacando pela aceitagao da condicao
especifica de ensino a pessoas com deficiéncia, principalmente apés 1973,
com o crescimento dos movimentos sociais nacionais e internacionais;
posteriormente, com a Declaragio de Salamanca (1994) e, oficialmente,
no Brasil, pela Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional (LDB n.
9394/1996) e demais leis e decretos que a esta deram complemento.

A perspectiva, neste momento histérico, é a do acesso,
considerando que todos nds possuimos diferencas que devem ser respeitadas
e acolhidas. Dentre as propostas do MEC para apoio a essa atual concepgio
de educagao da pessoa com deficiéncia, consideram-se como publico-
alvo do Atendimento Educacional Especializado alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Nos termos do decreto n° 6.571 de 17 de setembro de 2008,
entende-se por “[...] atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagao dos alunos no ensino regular”.

Em abril de 2002, foi homologada a Lei federal n° 10.436, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como lingua oficial das comunidades
surdas, 0 que representou um passo no processo de participagao social e a
abertura de vdrias oportunidades respaldadas pela lei. Posteriormente, em
dezembro 2005, a Lei de LIBRAS foi regulamentada pelo decreto 5.626,
apresentando orientagdes acerca da viabilizagao de propostas educacionais
bilingues e para formagao de recursos humanos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As pesquisas conhecidas como estudo de estado da arte ou estado do
conhecimento podem ser definidas como pesquisas de cardter bibliogrifico
e existem devido a necessidade de mapear, conhecer e discutir produgdes
académicas sobre temdticas atuais.
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A presente investigagdo, caracterizada como qualitativa, tem
como fonte de dados as produgdes bibliogrificas de pesquisadores
nacionais cadastradas no banco de teses da CAPES. A coleta de dados foi
feita mediante consulta ao catdlogo de pesquisa no site hetp://capesdw.capes.
gov.br, para acesso ao banco de teses e dissertagdes.

A busca foi realizada mediante o uso de duas palavras-chave:
tecnologias - educacio de surdos — que direcionou a 16 resumos, sendo
13 dissertagdes de mestrado e apenas 3 teses de doutorado. Para o
desenvolvimento desta pesquisa, foi efetuada a leitura dos resumos,
considerando-se os seguintes itens: ano, drea de conhecimento, palavra-
chave, linha de pesquisa, proposta apresentada no resumo e caracteristicas
da institui¢ao (privada ou publica).

REsurranos

Os dados da pesquisa revelam o aumento progressivo do nimero
de publicagdes que abordam a temdtica tecnologia e educagao de surdos,
como se pode visualizar na tabela 1 a seguir:

Tabela 1 - Titulos publicados por ano

Titulos Ano
Tecnologias digitais na educac¢io matemdtica de surdos em uma escola publi- 2009
ca regular: possibilidades e limites

Design em situagoes de ensino-aprendizagem: um didlogo interdisciplinar 2009
O recurso tecnoldgico no processo de letramento de alunos surdos, numa 2009
perspectiva educacional bilingiie

Surdos em ambientes virtuais de aprendizagem: primeiros contatos e primei- 2009
ras impressoes

Tecnologia Assistiva para o ensino de alunos com deficiéncia: um estudo com 2009
professores do Ensino Fundamental

As novas tecnologias digitais e o processo educativo e de integragio dos sujei- 2009
tos surdos na cidade de Manaus

ACEAS: um ambiente computadorizado de ensino e aprendizagem para surdos 2008
Geometria perceptiva, arte e informdtica na educacio de surdos nas séries 2006
iniciais
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Titulos Ano
Cultura surda, educagio e novas tecnologias em Santa Catarina 2005
Ouvidos silenciosos, maos que falam: os surdos ¢ a teleinformagio 2005
Tecnologias de governamento na formagio profissional dos surdos 2003
Ambiente telemdtico de interacdo e comunicagio para suporte a educagio 2001
bilingue de surdos

As tecnologias da informagdo e comunicagio aplicadas a educagio especial: 2003
uma andlise do ensino de surdos nas classes especiais

As tecnologias da informagio e comunicagio e a construgio do conhecimento 2003
pelo aluno surdo.

Educagio do surdo, linguagem e inclusio digital. 2003
VBIP: uma ponte entre os mundos analégico e digital - um protocolo para 1999

interligacio de video e computador para uso em educacio a distAncia

Embora seja possivel observar que os temas nem sempre
demonstram uma relagio direta com o campo educacional, a drea de
conhecimento mais assinalada ¢ a Educa¢io, com sete trabalhos, seguida
da Ciéncia da Computagio, com dois trabalhos, ¢ das demais 4reas:
Ensino de Ciéncias e Matematica, Planejamento e Avaliacao Educacional,
Multidisciplinar, Sociologia, Educacio Especial, Ensino Profissionalizante,
Ciéncias Exatas e da Terra, Ensino-Aprendizagem, Psicologia do Ensino
e da Aprendizagem e Teoria da Computagio, cada uma com apenas um

trabalho publicado.

Com respeito as caracteristicas das institui¢des, nove sio
universidades federais, cinco particulares e duas estaduais; destaca-se aqui
que 69% das publicacoes se originam de universidades publicas e 31%
de universidades privadas. Dentre esses titulos, existe uma quantidade de
pesquisas desenvolvidas em linhas de pesquisa bastante especificas, como
se verifica na tabela a seguir:
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Tabela 2 - Linhas de pesquisa

Linhas de pesquisa Quantic.iaiie de
repeticoes
Engenharia de Software 01
Processos de Ensino e de Aprendizagem na Area de Educagio Mate- o1
mdtica
Design: Tecnologia, Educagio e Sociedade 01
Aprendizagem e Semidtica Cognitiva 01
Novas Tecnologias em Educagao 01
Educagio Especial 02
Ciéncia, Técnica e Modernidade 01
Processos Educativos e Identidades Amazdnicas 01
Tecnologias de Informagao e Comunicagio nos Processos Educacionais o1
- Ticpe
Educacgio Escolar: Politicas e Prdticas Curriculares, Cotidiano e Cul- 0
tura
Politicas de Formagao, Politicas e Gestao da Educacio 01
Teleinformdtica e Educagio a Distincia 01
Engenharia de Software 01
Estudos Culturais e Tecnologias de Informagio ¢ Comunicagio 01

Pode-se diagnosticar a existéncia de certa interdisciplinaridade
nessas produgoes, ji que muitas delas se utilizam de referenciais te6ricos no
campo da educa¢do, mas dialogam com dreas especificas, como tecnologia,
informdtica, ciéncia, teleinformdtica e educagio a distdncia, engenharia de
software etc.

A leitura e a andlise dos resumos revelam, ainda, a predominancia
de produgdes cuja finalidade era desenvolver protétipos ou realizar
experiéncias com o uso da tecnologia em sala de aula. No quadro 1, a
seguir, observa-se que o uso de tecnologias na educacio de surdos tem-
se caracterizado como um foco de pesquisa capaz de contribuir para a
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resolugao de problemas impostos a participacao dos surdos na sociedade
de modo geral.

Meios tecnoldgicos para uso na educacio a distdncia: video-aula e o uso de Closed Caption -
legendas digitais e opcionais inseridas no sinal de televisio visando a atender ao pdblico com

surdez.

Aspectos gerais de pessoas surdas e da inser¢io de novas tecnologias no ensino e aprendizagem

de Arte e Geometria Bdsica com alunos surdos

Multi-Trilhas: jogo para auxiliar a aquisi¢io de segunda lingua por criangas surdas; técnicas de

Design.

A escrita como técnica, como imagem; a imagem-técnica e a cinematograﬁa, e os dispositivos

tecnoldgicos desse processo como uma “extensio do corpo”.

Espacos educacionais de aprendizagem colaborativa em ambientes educacionais virtuais refletem
as singularidades dos surdos em ambientes virtuais — o presente estudo propde uma andlise sobre
ambientes virtuais de aprendizagem, retratando os primeiros contatos e as primeiras impressoes

dos sujeitos surdos com essa “nova” possibilidade de comunicagio.

A Tecnologia Assistiva tem-se consolidado como um campo de estudo direcionado a pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Engloba os recursos como uma colher adaptada, ca-

deiras de rodas e softwares para computador e também pode indicar servigos, como intérprete

de libras.

Anilise das potencialidades e os limites das Novas Tecnologias de Informagio e Comunicagio
(NTIC) no processo de inclusio do surdo, levando em consideracio as relagoes sociais incenti-

vadas ou tolhidas a partir dos seus usos.

A importincia das Novas Tecnologias Digitais e o Processo Educativo e de Integracio Social dos
Sujeitos Surdos na cidade de Manaus, dando énfase especial 4 internet e tentando fornecer uma

ampla visio dessa questio.

O uso de legendas, geradas ou ndo por closed caption, como alternativas as informagées sonoras

dirigidas a grupos de surdos.

O Surdo ¢ a informagao difundida pela televisao. As tecnologias da informagio e comunicacio,
especialmente a televisao, na educacio dos surdos; estudar alguns posicionamentos e reflexdes

dos surdos em relacio A recepcio das informagdes mediadas pela televisio.

A introdugio das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagio (TDIC) em aulas de Ma-

temdtica para alunos surdos da Educacio Bésica.

A educagio profissional a partir dos programas de formagio profissional para surdos desenvol-
vidos em diferentes tempos e espagos educacionais, tanto em escolas como nos movimentos

surdos.
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A inclusio dos computadores no 4mbito da Educacio de Surdos e, em especial, sobre o uso de
tecnologias como ferramentas para comunicagao e para apoio ao processo da aquisi¢ao tanto da
lingua materna (LI) — no caso, da Lingua Brasileira de Sinais — quanto da segunda lingua (L2)

—a Lingua Portuguesa.

Contribuigdes que as tecnologias da informacio e comunicagio podem trazer ao trabalho com

alunos com necessidades especiais.

Subsidios tedricos e priticos para uma melhor compreensao dos principais aspectos que envol-
vem a utilizagao da lingua de sinais num prot6tipo de ambiente computadorizado denominado

ACEAS. Ele apresenta um instrumento de auxilio no processo de aprendizagem de surdos.

Tecnologias da Informagao e Comunicagio — TICs — como recursos mediadores e/ou facilitado-

res na educagio do aluno surdo; o discurso tecnoldgico e as praticas educativas escolares.

Quadro 1 - Proposta apresentada no resumo

O favorecimento da comunicagio também se destaca como um
elemento importante, que se torna assunto para os pesquisadores, no
intuito de proporcionar o uso de recursos em sala de aula, com vistas a
superagio de barreiras existentes entre o professor e o aluno surdo.

O uso de computadores e soffware se apresenta como uma
possibilidade, assim como o uso de legendas geradas por closed caption, que
tem sido utilizada, inclusive, para o ensino de portugués para alunos surdos.

Um dado relevante é a existéncia de apenas um trabalho com a
finalidade de estudo do uso de Tecnologia Assistiva. A Tecnologia Assistiva
¢ uma 4rea do conhecimento de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, prdticas e servios. Seu
objetivo ¢ garantir a funcionalidade e a aquisi¢ao de habilidades relacionadas
as atividades, garantindo a participagio de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida em todos os contextos sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado revela que o uso de novas tecnologias na
educagio se apresenta como um processo social amplo, precursor de
mudangas sociais instauradas pelo progresso tecnoldgico.
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Na educagio de pessoas surdas, esse processo representa superagio
de barreiras pedagdgicas, para o professor singularmente; um modo de
operacionar suas intervengdes pedagdgicas, considerando o uso de priticas
pedagdgicas visuais.

Os dados coletados, em concordincia com o estudo tedrico,
evidenciam que a tecnologia propde o novo, muitas vezes o arbitrério,
jd que em um passado remoto a tecnologia era usada como medida de
superagao da surdez. Préteses auditivas deixaram de ser o foco dos estudos
nesse campo, ganhando espago a necessidade de superacio de barreiras
reais e consistentes ao acesso de pessoas surdas.

Tal qual menciona Vigotski (1983), a escola deve refletir as
mudancgas histéricas que representam o progresso da humanidade,
incorporando prdticas sociais que fazem do curriculo um ponto de encontro
entre a realidade vivenciada pelo aluno e o conteddo a ser estudado.
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CapiTuLO 4

A TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO RECURSO PARA SUBSIDIAR A
INCLUSAO DE CRIANCAS COM MOBILIDADE REDUZIDA NA REDE
REGULAR DE EDUCACAOQ INFANTIL

Vivian de Morais GOMES!
Daniel Vieira da SILVA?

No palco central das discussoes atuais, a Inclusdo teve atuagao
marcante em todas as 4reas sociais e educacionais, culminando em leis,
decretos e documentos acerca das implementagoes, acessos, e agoes que
pleiteiem efetivamente o principio de igualdade e acessibilidade para todos.

No campo educacional, surgiu a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢ao Nacional de 1996, que assegurou o direito as criangas com
deficiéncias, ao atendimento educacional especializado, ofertado para
alunos matriculados nas escolas regulares. (BRASIL, 1996)

Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacio escolar, oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

(CARNEIRO, 1998, p.142).

! Pedagoga - Discente do curso em Atendimento Educacional Especializado pela Universidade do Estado de Sao
Paulo UNESP Marilia SP- viviandemorais@bol.com.br.

? Doutor em Educacio pela Universidade Federal do Parand - danielsilvacwb@gmail.com.
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A andlise das leis e decretos que amparam o acesso das criangas com
deficiéncia, também faz parte do processo de compreensao da perspectiva
da educagao inclusiva. Partindo da hipétese de que a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagiao Nacional de 1996 garante o direito imperativo a
crianga de frequentar preferencialmente, o ensino regular, cabe a escola
e toda a equipe que a envolve, elaborar um plano de agio objetivando o
desenvolvimento segundo as caracteristicas individuais de seus alunos.

A inclusdo, de fato, deve acontecer na prdtica, através de uma
somatéria de fatores que vdo desde adaptagdes no ambiente fisico,
organizagio curricular, passando pela formacio dos profissionais
envolvidos, além da participacio da familia e projetos de apoio. A escola
precisa se adaptar arquitetonicamente e adequar os materiais diddticos para
criangas com deficiéncia e/ou com mobilidade reduzida, sempre buscando
o desenvolvimento pleno do aluno.

Esse desenvolvimento visto pela 6tica sécio-interacionista,
considera a crianga um ser histérico-cultural e é assim que este artigo
procederd a analise dos conceitos relativos 8 Educagao Inclusiva, analisando
os aspectos pertinentes a relacio entre desenvolvimento motor e cognitivo
dentro da esfera construtivista.

Neste cariz, a acessibilidade precisa ser o principio norteador que
perpassa toda a organizagao escolar, devendo estar assegurada no projeto
politico pedagdgico (PPP) da escola, de forma transversal, atingindo
todas as dreas do conhecimento, eixos de trabalho e expectativas de
aprendizagem relacionadas ao desenvolvimento infantil, langando mio
das Tecnologias Assistivas como apoio complementar que possibilita uma
maior participa¢io da crianca com deficiéncia fisica.

Nesta vertente, conhecer as referéncias tedrico-cientificas e préticas
que abordam o uso das Tecnologias Assistivas, auxiliam a compreensao de
como se desenvolve as habilidades de criancas com mobilidade reduzida,
compreendendo o educando em sua totalidade para melhor auxilid-los
através de materiais alternativos.

E importante destacar que, tanto o formato como a decisio das
adaptacdes necessdrias, tm um cardter multiprofissional, sendo

imprescindivel o assessoramento dos médicos reabilitadores, ou
fisioterapeutas, que examinem periodicamente as criangas. Deve-
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se levar em conta as opiniées de professores, educadores, familias
e, naturalmente, do préprio usudrio, se este puder manifestd-las.

(CARDONA, 2004, p.44).

Neste processo, de dar significado ao desenvolvimento de agoes
e instrumentos frente 4 inclusio, a concepgio scio-interacionista baseada
na teoria de Lev Semynovitch Vygotsky, orienta a agio pedagdgica com vias
na mediagio e desenvolvimento da linguagem, pensamento e evolugio,
quanto ao desenvolvimento do individuo.

Tendo em vista que, a crianga necessita interagir com o meio
nas mais diversas formas, a Educa¢io Infantil é o momento oportuno
para explorar todas as esferas de conhecimento, ou seja: o fazer artistico, a
funcao simbdlica, a oralidade, a raciocinio légico matemdtico, a identidade
e a autonomia, a natureza ¢ a sociedade e também atividades de movimento
e brincadeiras ludicas, o que, no caso da crian¢a com limita¢do motora,
muitas vezes necessitard de recursos da Tecnologia Assistiva, para atingir a
intera¢io necessdria e contribuir para seu desenvolvimento potencial.

CONCEITUAR E INCLUIR COM QUALIDADE

Conceituar e ir formando uma ideia para uma proposta sugerida,
consolidar por meio de palavras a correspondéncia entre a expressio, uso e
utilidade. A humanidade se faz por meio da palavra e é através da educacao
que se eterniza seu significado.

Ea educacio, portanto, que mantém viva a memoria de um povo e dd
condi¢oes para a sua sobrevivéncia. Por isso dizemos que a educacio
¢ uma instncia mediadora que torna possivel a reciprocidade entre

o individuo e a sociedade. Esse processo, no entanto, nio ¢ isento de

distor¢coes. (ARANHA, 1996, p.15)

As distorgoes citadas por Aranha (1996), sao esclarecidas quando
buscando a vertente histéria no campo educacional ¢ possivel perceber
os paradigmas que a permeiam. A luta por incluir todas as pessoas
independentemente de sua classe social, etnia, sexo e deficiéncias nem
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sempre estiverem no palco das préticas educacionais e hd algumas décadas
um movimento a favor da inclusao passa a ser defendido.

Incluir ¢ o privilégio de conviver com as diferengas, isso significa
que devem ser respeitadas as peculiaridades de cada um e, igualdade na
inclusio ¢ atender as diferengas com diferentes formas de agir, para que se
busque e encontre meios do aluno se desenvolver.

Para que a inclusdo de fato aconteca as escolas precisam se adequar
a essa realidade, ndo ser apenas uma escola que inclui para cumprir a lei,
mas uma escola que seja realmente de todos e para todos.

Le1 DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

No Brasil, a educacio inclusiva das criancas com necessidades
especiais, seja ela fisica, auditiva, visual, intelectual esteve no centro do
palco das discussoes recentes e nas tltimas décadas, isso por influéncia de
movimentos internacionais, como, por exemplo, dois grandes eimportantes
eventos que resultaram em dois documentos: a Declaragio de Jontiem em
1990, na Tailandia, e a Declaragao de Salamanca que aconteceu na Espanha
no ano de 1994. Esses documentos segundo Manzini (2000), tratam de
mudancas no dmbito da educagao através de reflexdes e questionamentos
para que ocorra verdadeiramente um ensino inclusivo para as criancas com
deficiéncias.

A Declara¢ao de Salamanca, segundo Mantoan (1997), foi um
encontro que reuniu mais de 300 representantes de noventa e dois governos
e vinte e cinco Organiza¢oes Internacionais, que estavam buscando um
tnico objetivo, ou seja, que a educagio fosse direito verdadeiramente de
todos tendo-se uma escola capaz de atender todas as criangas, sem excessao.
Este encontro reafirmou a Declaracio Universal dos Direitos do Homem
de 1948 quanto a igualdade de direitos.

Entre as diversas razdes que justificam a implementacio desses
movimentos e das orientagdes e estratégias formuladas a partir das
declaracoes acima citadas: na Tailindia em 1990 e na Espanha com a
declaracio de Salamanca em 1994, identifica-se o compromisso que passou
a ser também refletido no Brasil. Segundo o Ministério da Educacio
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citado por Sebastini (2003) trés topicos importantes foram discutidos pelo
Ministério da Educacio:

* Garantia da permanéncia e acesso com qualidade na rede regular de
Educagao Infantil para as criancas com deficiéncias;

* Organiza¢do quanto aos programas que buscam a estimula¢io das
criangas em idade referente 3 Educacio Infantil;

* Apoio ao processo de mudanca dos alunos que saem das escolas de
educagio especial (associacoes e entidades) para as escolas regulares.

No Brasil no 4mbito educacional, as influencias se desenrolaram
a ponto de culminar na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB) n° 9.394 aprovada em 24 de dezembro de1996, que por sua vez
dedica um capitulo todo a respeito da educagao especial.

A partir desta lei as criangas com deficiéncia passaram a ter os
mesmos direitos dos outros alunos. Constata-se entdo que o primeiro
passo foi dado, porém, ainda ¢ preciso romper inimeros obsticulos como:
o preconceito, o despreparo profissional e a adaptagiao das dependéncias
das escolas e de materiais escolares.

A quebra destes obstdculos que dificultam a inclusio educacional
perpassa fundamentalmente sobre um olhar direcionado ao potencial dos
alunos e a uma nova prdtica educativa, ou seja, a mudanga do papel do
professor no processo da construgao do conhecimento da crianga.

APRENDIZAGEM DA CRIANCA A LUZ DA TEORIA DE VYGOTSKY: INTERVENCAO
PEDAGOGICA NO AMBITO DA INCLUSAO EDUCACIONAL

Para compreender o papel do educador é de suma importincia
conhecer a teoria de Vygotsky cuja médxima ¢é ensinar criando zonas de
desenvolvimento e intervir de maneira significativa sobre o aluno. A
teoria vygotskiana sécio-interacionista teve como colaboradores Alexander
Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nikolaevich Leontiev (1903-
1979), nesta perspectiva por eles estudada revelam que, a agio da crianca
¢ também parte da esséncia para seu desenvolvimento. Neste processo o
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papel da agao pedagdgica é desafiar, intervir e mediar, buscando articular

0s conceitos que a crianga constroi.
A partir disso, chama a atengio para o conceito de zona de
desenvolvimento proximal. Geralmente costumamos avaliar as
criancas pelo seu desenvolvimento real. Além desse nivel, porém,
existe um estdgio anterior caracterizado pela capacidade de resolver
problemas sob estimula¢io de um adulto ou um colaborador como
os colegas. A énfase nesse estado potencial, em que uma fungio ainda
nio amadureceu, mas se encontra em processo, ¢ de grande valia para

o educador, porque auxilia a enfrentar mais eficazmente os desafios da

aprendizagem. (ARANHA, 1996, p.186)

Também para Vygotsky (1993) as leis que regulam o
desenvolvimento infantil s3o as mesmas, para criangas com ou sem
deficiéncia, e devem ser avaliadas qualitativamente e nao quantitativamente
como muitas vezes acontece. Nao se podem maximizar os déficits, o que
tem que estar em evidencia é o progresso, o potencial de desenvolvimento

do aluno. Para Vygotsky (apud KNOX; STEVENS, 1993 p.16):

A crianga cujo desenvolvimento estd impedido por um defeito nio é
simplesmente uma crianca menos desenvolvida que seus pares; mas
precisamente ela tem se desenvolvido diferentemente.

Todos sao capazes de se desenvolver e de evoluir e, até mesmo
o processo avaliativo, ndo pode refletir e se pautar em comparagoes da
crianca com alguma deficiéncia com os demais alunos, mas sim ela com ela
mesma, percebendo seu potencial e avaliando seus avangos. Segundo Knox
e Stevens (1993), Vygotsky pode ter desenvolvido os conceitos de zonas de
desenvolvimento a partir de sua experiéncia com criangas com deficiéncia.

A aprendizagem leva ao desenvolvimento e s6 hd avancos
significativos se existirem recursos e meios de se desenvolver. O professor
avaliador deste processo nio pode ficar estagnado nas dificuldades, mas
focar o potencial deste aluno incluido e buscar apoio de teorias e técnicas
que auxiliem a participagdo desta crianga, nas mais diversas atividades da
vida escolar.
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Articulando idéias, a Tecnologia Assistiva é um desses recursos
que o professor pode fazer uso para que todo o potencial seja explorado, a
maior quantidade e qualidade de avangos acontecam e sejam favordveis a
evolucio das fungdes mentais superiores, mediagao simbdlica e elaboragio
de conceitos por parte dos alunos, inclusive dos que, em virtude de suas
deficiéncias, estdo em evidencia ligagao com a inclusao educacional.

A conjungao eminente entre a agio de incluir com vias na
adaptacio de materiais, usando os recursos da Tecnologia Assistiva para
a construgao da aprendizagem, precisa estar pautada em uma prética que
favorega o desenvolvimento do aluno com deficiéncia desde seus primeiros
anos de vida escolar.

Neste caso especifico é preciso compreender o porqué a inclusao
deve iniciar desde os primeiros anos da Educa¢io infantil e como o
entendimento sobre a incapacidade motora/mobilidade reduzida e as
Tecnologias Assistivas favorecem este processo. Para isso cabe o seguinte
questionamento: a inclusio de criangas com mobilidade reduzida desde a
Educacio Infantil é um mito, meta ou desafio?

Conceituando a incapacidade motora ou mobilidade reduzida ou
ainda deficiéncia fisica, Cardona (2004) escreve que é necessdrio decompor
({3} . » <« . . »

as palavras em duas etapas: “incapacidade” e “motricidade”, segundo a
Organiza¢ao Mundial de Saide (OMS).

Deficiéncia: “Anomalia da estrutura corporal e da aparéncia, com

perda ou anormalidade da funcio de algum érgio ou sistema,

qualquer que seja sua causa’. Incapacidade: “Reflete a conseqiiéncia

da deficiéncia do ponto de vista do rendimento funcional e da

atividade do individuo. As incapacidades representam os disttrbios

no nivel da pessoa’. Restricio: “Refere-se as desvantagens que o

individuo experimenta como conseqiiéncia das incapacidades. As

restri¢des refletem a interagdo e a adaptacio do individuo ao meio e

vice versa”. (CARDONA, 2004, p.13 e 14)

Jdaresposta motora para Cardona (2004) corresponde a percepgao
de estimulos, processamento e informagio, elaboragio de padroes no
campo motor, ordenagio e estrutura¢io para responder a ordem motora
que culminard no movimento.
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As criangas com deficiéncias foram, por muito tempo, excluidas
do processo educativo oferecido pelas escolas regulares, porém, nenhuma
deficiéncia pode-se constituir em uma barreira ou empecilho para que a
inclusdo acontega. Para desmistificar as deficiéncias é preciso conhecé-las
conceitud-las e ndo permitir que seja um bloqueio, mas sim subsidio para
um novo percurso.

O processo da inclusao das criangas com deficiéncia no campo
educacional deve-se iniciar nos primeiros anos da vida escolar, ou seja, na
Educagao Infantil, e deve ser encarado como um desafio, para compreender
as diferencas e trabalhar em um coletivo de a¢des que viabilizem a qualidade
deste processo de inclusio.

A Educacio Infantil se baseia nos Referenciais Curriculares
(RCNEI) para elaborar seu plano de agao. Este documento é pautado no
respeito as diferengas individuais e na intera¢ao das criangas com e sem
deficiéncias como espago para parcerias e evolugdes de ambas as partes
desde o inicio da escolarizagio.

A crianca que conviver com a diversidade nas instituigoes educativas,
poder4 aprender e muito com ela. Pelo lado das criangas que apresentam
necessidades educativas especiais, o convivio com as outras criangas
se torna benéfico na medida em que representa uma insercio de fato
no universo social e favorece o desenvolvimento e a aprendizagem,

permitindo a formacao de vinculos estimuladores, o confronto com a

diferenca e o trabalho com a prépria dificuldade. (BRASIL, 1998, p.35)

Deve-se, contudo respeitar o ritmo préprio de cada crianga e
a heterogeneidade, pois cada crianga ¢ tinica e as interagées em meio as
diferencas culminam em agrupamentos produtivos e novas oportunidades
de aprender e evoluir.

EscorLa, ATENDIMENTO EbpucacioNaL EsPeciaLizaADO E TECNOLOGIA
ASSISTIVA COMO SUBSIDIO PARA A INCLUSAO

Nos tltimos anos uma palavra foi por tantas vezes pronunciada
no meio escolar: “INCLUSAQO”, mas isso nido pode ser considerado
um modismo, incluir requer comprometimento e desafio. Dentro desta
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perspectiva a escola precisa organizar seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) que é o norte do trabalho educativo. Este documento precisa estar
pautado na singularidade de cada aluno em meio a pluralidade da prética
educativa, o que culminard na elabora¢io de um Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) para atender as especificidades do aluno incluido.

A pritica pedagdgica na perspectiva inclusiva precisa objetivar
meios do aluno conseguir realizar suas atividades, para isso ¢ de suma
importincia que essa crianca tenha acompanhamento de um profissional
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse profissional é um
professor com formagao académica na drea pedagdgica e com especializacao
em deficiéncias, o qual trabalhard com a crianga incluida em turno contrério
e atendimentos semanais visando estimular e buscar recursos para adequar
as possibilidades da crianca incluida.

Neste contexto é necessdrio o estabelecimento de uma parceria
efetiva entre os gestores escolares, professores da sala regular, professores
do AEE, profissionais de equipe interdisciplinar como, por exemplo:
fonoaudidlogos, psicélogos, terapeutas ocupacionais, neurologistas etc.,
e a familia deste aluno. A sala de aula é o espago que vai refletir toda a
grandeza e finalidade dessa parceria.

E no ambito da escola que a intervencio educativa toma forma, que
se definem as finalidades e, em geral, no qual se encontram os planos
de atuagio, seu funcionamento, e sua organizagio... Da coordenagio de
toda a equipe docente decorrerd um trabalho mais 4gil e produtivo com
os alunos com incapacidade motora, ¢ a avaliagio de suas necessidades
e de suas potencialidades, assim como a tomada de decises em geral,

serd mais rica e mais completa se realizada coletivamente. (CARDONA,

2004, p.39)

Neste sentido para as agoes que pleiteiam o desenvolvimento
potencial ¢ explicita a necessidade do desenvolvimento de materiais
da Tecnologia Assistiva (TA) para agir como facilitadores do processo
educativo, promovendo a participagio e autonomia dos alunos com
deficiéncia. Muito se fala em TA, mas o que de fato se compreende deste
conceito?
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Para construir este conceito é preciso langar as bases de outras
vertentes que o envolve, as quais se encontram referenciadas nas Ajudas
Técnicas, Tecnologia de Apoio e na Tecnologia Assistiva propriamente
dita. Dentro deste processo é importante destacar o decreto n°® 3.298 de
1999, artigo19, no capitulo que se refere a reabilitagdo e sua conceituagio.

Art. 19. Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os
elementos que permitem compensar uma ou mais limitagoes funcionais
motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com

o objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da comunicacio e da
mobilidade e de possibilitar sua plena inclusio social.

Pardgrafo tnico. Sao ajudas técnicas:
I - préteses auditivas, visuais e fisicas;
IT - 6rteses que favorecam a adequagio funcional;

- equipamentos e elementos necessdrios a terapia e reabilitacao da
III - eq t 1 t t bilitagao d
pessoa portadora de deficiéncia;

IV - equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente
desenhados ou adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia;

V - elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessdrios para
facilitar a autonomia e a seguranga da pessoa portadora de deficiéncia;

VI - elementos especiais para facilitar a comunicago, a informacdo e a
sinalizagdo para pessoa portadora de deficiéncia;

VII - equipamentos e material pedagdgico especial para educacio,
capacitagio e recreacio da pessoa portadora de deficiéncia;

VIII - adaptag6es ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria
funcional e a autonomia pessoal; e

IX - bolsas coletoras para os portadores de ostomia. (BRASIL, 1999).

No Brasil segundo o CAT (Comité de Ajudas Técnicas) apds
passar por muitas terminologias no Art.66 do Decreto n°® 5.296/2004,
recomendou-se que o termo Tecnologia Assistiva fosse aplicado no singular,
pois se refere a uma drea do conhecimento.

Em 14 de dezembro de 2007 no Comité de Ajudas Técnicas fora
aprovado o conceito por unanimidade deixando definido que:
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Tecnologia Assistiva é uma drea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,

Iy

relacionada 2 atividade e participagio de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007).

ATecnologia Assistiva varia desde uma simples adaptagao de ldpis
até um recurso tecnoldgico, como um soffware. No 4mbito educacional a
Tecnologia Assistiva auxilia no desenvolvimento de atividades para criancas
que em decorréncia de limitagoes motoras nio conseguiriam desenvolver.
Segundo Bersch (20006), esse tipo de tecnologia deve ser entendida como
recurso, visando amplia¢do das habilidades que estdo prejudicadas ou, até
mesmo, a possibilidade de realizacio da fungao desejada e que se encontra
prejudicada por circunstincia peculiares da deficiéncia.

Ao explorar as potencialidades e nio se focar nos déficits o
Atendimento Educacional Especializado precisa de um coletivo de agoes
e profissionais que procurem buscar na Tecnologia Assistiva, os recursos
necessérios para incluir, objetivando a realiza¢io das atividades propostas.
Fazem parte destes recursos a Comunica¢io Aumentativa e Alternativa,
quando se fizer necessdrio, adaptar materiais diddticos e recursos
pedagdgicos sempre que em condigoes singulares de cada crianga se fizer
necessdrio, como: engrossadores de ldpis, quadro imantado, adaptadores
de cola, tesouras, suportes para fixar o papel, adaptador de pincel, giz,
recursos de informdtica, mobilidrio, recursos de mobilidade, entre outros.

Todos os itens citados anteriormente precisam estar envolvidos
dentro de um processo mais amplo que é a elabora¢ao de projetos em
intrinseca parceria com profissionais de diversas dreas desde a constru¢io
civil, perpassando por profissionais da 4rea da satide, da educagio especial,
do ensino regular compreendendo professores e equipe gestora para que
em fungao de um processo coletivo se vislumbre a educagio facilitadora de
aprendizagens as criangas que necessitam de adaptagoes para se desenvolver.

Essa parceria precisa pleitear, junto aos sistemas pL’lblicos e
Secretdria Municipal de Educacio, a realizagao de adaptagoes e recursos
conforme a necessidade de cada crianca, em decorréncia de sua deficiéncia.
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Contudo nio se espera que o professor do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) ou da sala regular sejam terapeutas ocupacionais ou
fisioterapeutas em sala de aula, mas que em parceria com uma equipe de
profissionais desenvolvam meios da crianga se desenvolver. Esses meios
perpassam pelos recursos da Tecnologia Assistiva, mas nio deixa em
detrimento a mediagao da acio pedagdgica para estimular a aprendizagem.

PROFESSOR MEDIADOR E O USO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO PROCESSO DO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Para Lev Vygotsky a aprendizagem mediada coloca a figura do
professor como fundamental no processo da constru¢ao do conhecimento.
A crianga explora o ambiente, se descobre e descobre o mundo que a
rodeia, experimenta, toca, sente, percebe, mas somente este contato nio é
suficiente. A crianga necessitard de um mediador que faz a interlocugio e a
intermediacio de suas exploragoes.

Vygotsky em sua pesquisa nomeia dois tipos de elementos
mediadores: os instrumentos e os signos’. Os instrumentos sio os objetos,
mas as descobertas das propriedades deste objeto e as ideias mentais a
que nos remetem dependem da mediagio, internalizagio. Os signos
sao proprios dos seres humanos pertence ao campo da imaginagao e re-
significagao, o desenvolvimento desta representatividade se dd4 em grande
parte pela interacao mediada que em consequéncia gera o aprendizado.

A capacidade de construir representagoes préprias dos processos
mentais superiores, a capacidade de imaginar, abstrair, é também estimulada
pela mediacao, pois, por exemplo, quando a crianga ao se por frente a uma
situagdo de perigo retoma mentalmente que ji ouviu de outro adulto lhe
dizendo sobre os riscos e consequéncias. As criangas, assim internalizam e
aprendem essa informacio, ocorrendo isso nos mais diversos ambientes:
lar, escola etc.

De acordo com a caracterizagio de Vygotsky e seus seguidores, é na

ZDP que pode produzir-se o aparecimento de novas maneiras de o
participante menos competente entender e enfrentar as tarefas e os

3 Fonte de referencia: (ONRUBIA,2006); FREITAS T. Maria (2011). Elos do conhecimento: o conceito de

aprendizagem mediada coloca o professor como figura essencial do saber. Revista Nova Escola. N° 243, ano

XXVI, p.84-86. Sio Paulo: Ed. Abril, jun/jul de 2011.
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problemas, gracas a ajuda e aos recursos oferecidos por seu ou seus
colegas mais competentes ao longo da interagio. Para usar termos
semelhantes aos que manejamos anteriormente, a ZDP ¢ o lugar
onde, gragas aos suportes e ajuda dos outros, pode desencadear-se o
processo de construgio, modificagdo, enriquecimento e diversificagao
dos esquemas de conhecimento definidos pela aprendizagem escolar.

(ONRUBIA, 2006, p.128)

O professor neste espago escolar é o mediador, o que agrupa
as criangas de forma produtiva para interagir com os desafios que os
leva a atingir um novo potencial, ¢ quem aponta caminhos, prepara o
planejamento de sua pritica educativa articulando e necessitando de
uma significatividade nesta mediagao, objetivando agdes espontineas,
porém nio espontaneistas, ou seja, desarticuladas ou pautadas somente na
improvisagao.

Para que as criangas construam e evoluam precisam interagir,
trocar, mas também internalizar, refletir partindo do que jd sabem atingindo
um novo potencial e assim sucessivamente. Mas como fazer a mediagio
com uma crianca com deficiéncia?

Da mesma forma que se faz com todas as criangas, a agao do professor
precisa estar pautada nas caracteristicas de cada aluno, suas dificuldades,
necessidades e especificidades, o olhar é singular, mas a agdo ¢ plural.

As relagoes entre sujeito, meio, objeto, linguagem e pensamento
passam por uma engrenagem e necessita de agdes coletivas, parcerias
(agrupamentos produtivos), percep¢ao individual e de um mediador
que articule esse processo. O olhar deste mediador, no caso, o professor,
imprimird em sua prdtica sua concep¢io de como as criangas aprendem,
se ele se fixa nos déficits e transfere a responsabilidade ou se ele colabora e
parte rumo ao desenvolvimento das potencialidades.

Conbhecer o nivel de desenvolvimento real dos alunos é o motor
de partida para novos avangos e estimulo para descobertas. O potencial das
criangas ¢ fato, mas o que ocorre muitas vezes ¢ uma dificuldade no olhar e
na acdo do professor, pois diante das deficiéncias dos educandos se coloca
um bloqueio, o que necessitard da lente corretiva das parcerias, formagao
para uma efetiva agio mediadora do processo da aprendizagem e avalia¢io
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quebrando paradigmas. Avaliar o que a crianga jd aprendeu ¢ s6 o inicio
do processo nio se pode subestimar a capacidade dos alunos, é preciso
significar e avaliar o que os alunos podem vir a aprender.

Neste espaco de mediar, articular, e intermediar, o professor
pode em equipe com gestores, equipe de profissionais de diversas dreas,
buscar recursos que ajudem o aluno com deficiéncia a ter mais chances de
estimulo e participagao desenvolvendo, realizando e interagindo nas vdrias
atividades do universo escolar.

Um exemplo de como muitas agoes podem ser desenvolvidas na
escola regular é o uso do macacio de sustentagao corporal’. Este macacio
foi desenvolvido para alunos que tém mobilidade reduzida em virtude de
Paralisia Cerebral, onde a causa mais frequente é decorrente da falta de
oxigenacdo no cérebro no momento do nascimento. Sem os recursos da
Tecnologia Assistiva seria muito dificil garantir a participagdo do aluno nas
atividades ludicas como, por exemplo: jogos com bola.

Veja uma série de fotos (1) de uma atividade sendo realizada por
um aluno com mobilidade reduzida.

* Projetado por Vivian de Morais Gomes - professora de sala regular inclusiva, no ano de 2010, na cidade
de Mogi Guagu, produto desenvolvido em parceria com profissionais, gestores ¢ a familia para ser testado e

adaptado.
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Foto 1 - Série de atividades sendo desenvolvidas por crianga com
mobilidade reduzida

Este material é um recurso da Tecnologia Assistiva que visa
estimular a participagao e interagao dos alunos em diferentes atividades da
Educacao Infantil.

Atividades que exigem movimento sio frequentemente
desenvolvidas nos anos iniciais da escolariza¢do, como por exemplo,
atividades de circuito, que também podem ser trabalhadas sobre suportes
diferentes como: um colchonete adaptado e piscina com bolinhas. Veja
outra sequencia de fotos (2), exemplificando isso.

,

Foto 2 - Sequencia de atividades com suportes adaptados

Materiais imantados da sala de recursos podem auxiliar a
participagdo e estimulagio da crianga com mobilidade reduzida. Os

77



Rosmvar B. Poker; MARcCELO T. Navega ; SON1A PETITTO (ORG.)

recursos tecnoldgicos podem ser usados temporalmente, pois algumas
criancas podem vir a se beneficiar e ter evolugio em sua mobilidade
deixando, posteriormente, de fazer uso de tais materiais. Veja série de fotos
(3) que mostram isso.

Foto 3 Série de atividades com materiais da sala de recursos

Outros recursos podem ser adaptados como: confecgiao de
adaptadores de ldpis, adaptadores de pincéis, suportes para fixar, para se
locomover ou se acomodar, intimeras marcas e patentes ji elaboraram
diversos materiais de excelente qualidade, ¢ possivel ver também tecnologias
adaptadas com canos de PVC, e materiais emborrachados em E.V.A. e
outros materiais alternativos. Curiosidade, criatividade e parcerias podem
dar bons resultados para se concretizar as adaptagdes.

Diante do exposto é possivel visualizar que a inclusio ¢ fato e,
nesse sentido, deve vir acompanhada de muitas mudancas, adaptacoes,
mas o principio norteador parte da parceria, formagio do professor,
fundamentagio tedrica, e um novo olhar frente as diferengas.

CONSIDERACOES FINAIS

Sem a pretensio de esgotar o tema, esse breve artigo revé um
pouco da histéria com rela¢io a inclusio. Com o presente estudo foi
possivel observar o quanto é preciso que a inclusio seja feita com qualidade
e apoio de uma equipe multidisciplinar, através de adaptagoes necessdrias,
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tanto arquitetonicas, quanto do mobilidrio, além dos materiais escolares,
passando por questoes mais complexas como ajustes no referencial
curricular e a postura do professor, frente a educagio inclusiva, avaliando
sempre o que o aluno ¢ capaz de aprender e de fazer, mediando o processo
da constru¢io do conhecimento respeitando as singularidades em um
ambiente diverso e plural, pois nao se pode querer que todos sejam iguais;
a riqueza estd justamente nas diferengas.

Para incluir nao h4 receitas prontas acabadas ou pré-determinadas,
pois a inclusao é um processo complexo cheio de desafios. Talvez seja por
isso que alguns professores se sentem despreparados, por saberem que nao
existem férmulas para lidar com as diferengas.

O importante é que a crianga aprenda segundo suas possibilidades,
tenha direito a educagio em salas regulares com o apoio pedagdgico
necessirio. Que nio se rotule o ensino especial, mas, ao contrdrio, seja
feito bom uso dos recursos, favorecendo a mediagio e proporcionando
intervengdes. As Tecnologias Assistivas sao um grande recurso subsididrio a
inclusdo, permitindo que criangas com dificuldades e deficiéncias participem
das atividades propostas e tenham mais oportunidades de se desenvolver.

De maneira isolada, nio conseguiremos alcancar nossos objetivos,

pois a inclusio necessita que todos estejam unidos, visando a qualidade e o

respeito as diferencas. Grandes passos na histéria ja foram dados, uns em falso,

na verdade, mas outros no caminho certo e com isso a caminhada continua.

Ziraldo (1994, 1994) relata o que pensa uma personagem infantil que possui
incapacidade motora. Ficam agora frases que nos permite uma reflexao:

Minhas pernas nio caminham; Mas hd olhos que nio véem; Hid

bocas sempre caladas; Muitas méos que nio seguram; E bracos que

nao abracam; E, &s vezes, nem sempre hd bracos; Hd mentes que se

esqueceram de se abrirem para o sol; H4 muita falta em todos nés; Mas

nao estamos pedindo que tenham pena de nds; O que importa saber é

que estamos ai, ao lado de todo mundo; Querendo apenas que o mundo
compreenda que foi feito para vocé e para nds.
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CapiTuLO 5

A coNTRIBUICAO DA COMUNICACAO AUMENTATIVA E
ALTERNATIVA NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
DIFICULDADES DE COMUNICACAQ

Ana Elisa de Souza BELINELO!
Ana Claudia Figueiredo FRIZZ(O?

A inclusdo, tema deste trabalho, é um assunto que, dentro
da drea educacional, necessita ser explorado, haja vista que ainda existem
muitos obstdculos para a efetiva inclusio das pessoas com dificuldades de
comunica¢io e/ou sinaliza¢ao na sociedade como um todo. O objeto de
estudo, dentro do presente tema, é o papel da Comunicagio Aumentativa
e Alternativa (CAA) no processo de inclusao. A CAA é também conhecida
dentro da literatura como Comunica¢io Alternativa e Ampliada (CAA) e
Comunicag¢io Suplementar e Alternativa (CSA).

A linguagem ¢ um importante instrumento da comunicagio
humana. E por meio da lingua que as pessoas se expressam, emitem seus
sentimentos e opinides, participando ativamente de seu meio social:

! Pedagoga formada pela Faculdade Auxilium de Filosofia e Ciéncias de Lins - belebelinelo@hotmail.com

2 Doutora em Neurociéncias pela FMRP-USP; Professora da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC — UNESP/
Marilia - anafrizzo@marilia.unesp.br
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A comunicagio é um dos principais fatores do processo de inclusao do ser
humano e significa participagio, convivéncia e socializacio. A limitagio
ocasionada pela deficiéncia auditiva ou visual acarreta alteragdes nos
aspectos cognitivo, social, emocional e educacional. Ter acesso a todo
tipo de comunicagio faz com que as pessoas com deficiéncia possam
ser incluidas na sociedade e, dessa forma, tenham acesso a um dos mais
importantes direitos, que é o direito a informacéo. (LAGE, 2011, p.1)

Sabendo que a comunicagio é uma condigdo essencial para a
inclusio da pessoa com deficiéncia, evidencia-se a sua importincia para
a realizagdo deste trabalho, que apresenta a seguinte problematizagao:
“Quais recursos de CAA podem ser utilizados para a inclusao de pessoas
com dificuldades de comunicagao?”

Vale lembrar que nio ¢ apenas a pessoa com deficiéncia auditiva
que apresenta dificuldades na comunicagio, mas também aqueles que
apresentam autismo, deficiéncia multipla, paralisia cerebral, dentre outros.
Na verdade, a comunicagio aumentativa e alternativa torna-se, em alguns
casos, o principal meio de comunicagio entre essas pessoas ¢ seus pares,
ressaltando a importincia do presente tema, jé que a comunicagao é o
valioso instrumento inclusivo que possibilita esse processo entre pessoas
com limitacaes.

A drea da comunicagao alternativa vem contribuindo nao sé como
instrumento facilitador dos processos de aquisi¢ao e desenvolvimento da
linguagem, mas, também, como recurso mediador nas adequagoes das
atividades pedagdgicas de alunos com necessidades educacionais especiais.
Conhecer esses instrumentos torna-se importante aos profissionais da
educagio que possuem, em sua sala de aula, alunos com dificuldades no
processo de comunica¢do e, consequentemente, problemas de interagao
escolar e social.

O principal objetivo deste trabalho, amparado no método
bibliogrifico, foi analisar a importincia da Comunicagao Aumentativa
e Alternativa na inclusio de pessoas com dificuldades de comunicagio. Os
objetivos especificos foram: compreender o significado da palavra comunicagio,
conceituar CAA e Sistemas de Comunicacio Aumentativa e Alternativa
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(SCAA) e identificar os principais recursos de CAA que podem ser usados para
comunicagio de alunos com necessidades educacionais especiais.

A COMUNICAGAO HUMANA

A comunicagdo é “[...] a capacidade de transmitir informacoes,
através de codigos e diferentes sistemas, regida por regras gerais, a fim de
que o sujeito possa integrar-se a sociedade” (MIRANDA; GOMES, 2004,
p.247). J& para Nepomuceno (1994, apud DELIBERATO, 2011, p.507),
a comunica¢io “[...] consiste em poder compreender o que o individuo
‘quer’ dizer e/ou fazer-se entender pelo interlocutor a respeito do que quer
‘dizer’”. Depreende-se que a comunicagao envolve trés aspectos essenciais:
(i) a interagdo entre as pessoas, (ii) a inclusao social e (iii) a compreensao da
mensagem, do sujeito em relagao ao seu interlocutor e vice-versa. Emprega-
se e 0 termo mensagem no sentido desta contemplar nio apenas a fala,
mas também outros elementos comunicativos, como a expressao facial, os
gestos, o estado emocional (alegria, tristeza, desconfianga, satisfagio etc.),
figuras, dentre outras.

A fala é um elemento importante para a comunicagio entre as
pessoas. Aqueles que nao falam ocupam uma posi¢ao de subordinagio:
A fala ¢ um aspecto tdo fundamental na nossa sociedade que quem
ndo fala é visto como alguém que também nio pensa. Por isso, alunos
como esses s40 vistos como deficientes mentais e pouco se espera deles
na escola [...] Um aluno que nio fala, entdo, permanece na posi¢io de

infante, é tratado como se fosse crianca, mesmo depois que cresceu,

“adolesceu”, tornou-se adulto. (REILY, 2008, p.67).

Observa-se que as pessoas que nao podem falar ndo sio ouvidas
pelos outros. Quem acaba falando pelos “nio falantes”, ocupando seu
lugar, seus pensamentos, desejos e necessidades. Enfim, as pessoas mais
préximas como pais e professores acabam falando pelas pessoas nao
falantes, impedindo um direito essencial do ser humano, que é o de se
comunicar e, consequentemente, interagir e participar ativamente do seu
meio, como estabelecem os principios inclusivos.
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Capovilla (1993) explica que, uma entre cada 200 pessoas,
apresentam deficiéncias de fala, cuja causa é bastante varidvel, decorrente
de fatores sensoriais, motores, cognitivos, ou emocionais. Muitas pessoas,
inseridas no grupo dos nio falantes, conseguem compreender perfeitamente
a fala do outro, mas sao incompreendidas por este, em fun¢io da auséncia da
fala. Assim, o processo comunicativo torna-se incompleto, uma vez que este
somente ¢ estabelecido quando a mensagem é compreendida por ambos.

A comunica¢io ¢ um fator primordial para o desenvolvimento
cognitivo, socioafetivo e psicoldgico e as pessoas com deficiéncias de fala
apresentarao comprometimento nessas dreas, afetando sua qualidade de

vida (SCHIRMER; DUTRA; FAGUNDES, 2007).

Evidencia-se, portanto, a necessidade de um trabalho
sistematizado, que dé voz aos nio falantes - nio a voz fisica, mas aquela
que expressa a necessidade de fazer com que as pessoas compreendam e
sejam compreendidas, possibilitando reflexdes, elaboracoes e interagdes
entre elas, promovendo a igualdade de oportunidade a todos, como preza
o movimento inclusivo.

COMUNICAGAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA (CAA)

Salientam Miranda e Gomes (2004, p.248):

A comunicagio aumentativa e alternativa refere-se a qualquer meio
de comunicacio que suplemente ou substitua os modos habituais
de fala e escrita, ou seja, as habilidades de comunicacio quando
comprometidos. E um recurso que utiliza estratégias e técnicas, a fim
de proporcionar ao individuo independéncia e competéncia em suas
situagdes comunicativas, tendo oportunidades de interacio com o
outro, seja na escola ou em seu meio social.

A Comunicagio Aumentativa, também conhecida como
suplementar, visa a complementar a fala e a escrita e se destina as pessoas
que apresentam pouca fala funcional e que, por meio desse recurso,
ampliard suas possibilidades de fala e de expressao. Em contrapartida, a
comunica¢io alternativa substitui a fala/escrita, indicada as pessoas que
nao falam e que necessitam de recursos “que falem por elas”.
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De acordo com Alencar (2011), a Comunicagio Aumentativa e
Alternativa pode ser classificada em dois tipos:

*  comunicagdo assistida: uso de instrumentos, equipamentos e corpo
do comunicador para a emissao das mensagens (palavras escritas em
papéis, pranchas de comunicagio, desenhos, sistemas de sinais etc.);

*  comunicagdo ndo assistida: utilizagio de simbolos para a emissio da
mensagem, como o corpo do sujeito e do comunicador, na produgao
da fala, gestos, expressoes, lingua de sinais, dentre outros.

A Comunica¢do Aumentativa e Alternativa torna-se, para a
pessoa com auséncia e/ou dificuldades de fala, o recurso mais eficaz para
o estabelecimento da comunicagio entre os falantes e nio-falantes. E ela
que dard voz aqueles que socialmente perderam esse direito e cuja voz ¢é
apresentada na fala do outro e nio em si mesmo. Portanto, os beneficios
sao inestimdveis a esses individuos, resgatando a sua participagao no meio
circundante e promovendo a efetiva inclusao social.

Nunes, Pelosi e Gomes (2007) ressaltam os diversos beneficios da
Comunica¢io Aumentativa e Alternativa para seus usudrios, sendo visivel
o aumento da(o):

1. autoconceito e da autoestima;
2. independéncia e autonomia;

3. poder de decisao, também conhecido como empowerment, o processo
pelo qual a pessoa usa seu poder para tomar suas préprias decisoes

(SASSAKI, 1997);
4. interagao e de envolvimento com vdrios interlocutores;

5. qualidade de vida pessoal e das pessoas que fazem parte de seu convivio
social.

As pesquisas de Schimer, Dutra e Fagundes (2007) também
apontaram como beneficio da Comunicagio Aumentativa e Alternativa
o aumento da qualidade de vida das pessoas ¢ do grupo com a qual a
crianga convivia. Foi igualmente observado o aumento da participagao,
interagao, aprendizagem e autonomia das criangas, resultados estes também
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encontrados nas pesquisas de Miranda e Gomes (2004), Nunes, Pelosi e
Gomes (2007) e Oliveira (2007).

Em decorréncia de tantos beneficios, destaca-se a importincia da
inser¢ao precoce da Comunicagao Aumentativa e Alternativa na vida dos
alunos que apresentam a auséncia e/ou dificuldades na comunicagio.

Os usuirios pa CAA

A Resolugao n° 02/01, que instituiu as Diretrizes Nacionais para
a Educacio Especial na Educagao Bdsica (BRASIL, 2001), definiu, no Art.
5°, os educandos com necessidades educacionais especiais. Dentre eles,
encontram-se os alunos que apresentam “[...] dificuldades de comunicagio
e sinalizagao diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacio de
linguagens e cédigos aplicéveis”.

Por essa defini¢io, fica evidente que os alunos com dificuldades
de comunicagao e sinalizagao fazem parte de um grupo com necessidades
educacionais especiais que demanda respostas educativas eficazes, por meio
do uso de linguagens e cédigos aplicdveis, evidenciando a importincia da
Comunica¢io Aumentativa e Alternativa nesse processo.

Nunes (2003) apresenta os principais grupos que necessitam de
Comunica¢io Aumentativa e Alternativa:

* linguagem expressiva: pessoas que compreendem a fala, mas apresentam
severas dificuldades de utilizd-la, como o caso de pessoas com Paralisia
Cerebral (PC). Nesse caso, hd necessidade da utilizagio permanente
da Comunica¢ao Aumentativa e Alternativa, que serd um instrumento
que dard a voz a esses individuos;

* linguagem de apoio: é formado pelo grupo de pessoas que possuem PC
com disartria’ leve e moderada, afasia‘, Sindrome de Down e pessoas
com atraso no desenvolvimento da fala. A Comunicag¢io Aumentativa
e Alternativa deve ser um recurso tempordrio, jd que, nesses casos,
espera-se que ocorra a aquisi¢ao da linguagem oral;

® Dificuldade na prontncia e na articulagio de palavras. (MICHAELIS, 1998, p.732).

# Incapacidade, causada por lesao cerebral, de compreender linguagem falada, escrita ou simbolos de linguagem

ticteis. (MICHAELIS, 1998, p.69).
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* linguagem alternativa: incluem-se nesse grupo as pessoas com autismo,
agnosia’ e deficiéncia mental severa. Reily (2008) inclui ainda as pessoas
com deficiéncia multipla e surdez. Nesse grupo, hd pessoas que nao
usam a fala, assim como aqueles que raramente a utilizam, por isso,
a Comunica¢io Aumentativa e Alternativa é indicada como forma de
facilitar a expresso e a compreensio da linguagem oral.

Verifica-se que a Comunicagio Aumentativa e Alternativa ¢é
um recurso que permite, as pessoas com dificuldades de comunicagio e
sinalizagdo, ampliarem suas possibilidades de expressio e, nos casos mais
severos, constitui o tnico recurso de “dar voz” aos nio-falantes. E um
instrumento que beneficia tanto seu usudrio, quanto o outro, que passard a

compreender esse sujeito. Com isso, o sistema comunicativo é estabelecido.

SisTEMAS DE COMUNICAGCAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA

Os Sistemas de Comunicagio Aumentativa e Alternativa
compreendem os recursos, estratégias e técnicas que substituem e/ou
auxiliam a fala.

Por recursos, englobam-se todos os materiais que serdo adotados
para estabelecer ou facilitar a comunica¢io, como objetos, simbolos,
pranchas.

As estratégias compreendem a sinaliza¢do do sim e do nao pela
pessoa com dificuldade de comunicagao, que podem ser efetivadas por
meio de gestos e expressoes faciais.

J& a técnica refere-se as formas pelas quais a pessoa com
dificuldades de comunicagao expressa uma mensagem de algo, que pode
ser, por exemplo, por meio do apontamento direto em uma prancha
de comunicagdo, ou com o auxilio de outra pessoa, que vai indicando
na prancha e, ao chegar & mensagem adequada, sinaliza com um gesto
ou som (técnica de varredura) (SCHIRMER; BERSCH, 2007). Desse
modo, destacam-se os principais recursos de CAA que podem ajudar na
comunicagao e/ou sinalizagio.

Wais que impedem que o doente compreenda a natureza das coisas, a significagio de um

fendomeno, a utilidade de um objeto, embora os 6rgios e vias sensoriais fiquem intactos, permitindo a percepgio

simples. (MICHAELIS, 1998, p.79).
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Recursos b CAA

A CAA ¢, de acordo com Schirmer e Bersch (2007), um sistema
multimodal, porque valoriza as diversas formas de expressio dos seus
usudrios. Os recursos, segundo esses mesmos autores, podem ser divididos
em duas categorias:

1. recursos sem auxilio externo: fazem parte desse grupo o piscar de olhos,
expressoes faciais, sorriso, gestos, apontamento;

2. recursos com auxilio externo: englobam objetos reais, simbolos,
miniaturas (Figura 1 A); retrato, palavras (Figura 1B).

Figura 1 Recursos com auxilio externo
Fonte: (MANZINI; DELIBERATO, 2004, p-26 e 33)
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No caso dos recursos que necessitam de auxilio externo, o usudrio
de CAA aponta, sinaliza, vocaliza ou utiliza seus gestos para comunicar
a mensagem. Portanto, torna-se o meio que possibilita a comunicagao
desses individuos e sao, segundo Schirmer e Bersch (2007), classificados
em recursos de baixa ou alta tecnologia.

RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA

Schirmer e Bersch (2007) classificam os recursos de baixa
tecnologia em cinco categorias, as quais resumidamente se apresentam:

* objetos reais: com os proprios objetos, a crianga podera escolher aquilo
que quiser, como a roupa que quer vestir, o alimento que quer comer,
dentre outros elementos;

* minjaturas: ¢ um recurso indicado para criangas que possuem
problemas no reconhecimento e significacio dos simbolos gréficos,
além de constituirem um excelente recurso para alunos cegos ou de
baixa visao, jd que, por meio destas , os alunos sentem o relevo e podem
validar sua mensagem;

* objetos parciais: sao usados para representar objetos grandes, como,
por exemplo, pegar um controle remoto para expressar que se quer
assistir a televisio;

* fotografias: para representar pessoas, objetos, acoes, locais, sentimentos,
atividades etc.

* simbolos graficos: foram criados para promover uma comunicagio
mais eficaz. Os simbolos representam diversas situagdes e podem ser
de quatro tipos:

1. pictograficos: desenhos que se assemelham ao que ¢ simbolizado;

2. arbitrdrios: desenhos diferentes ao que é simbolizado;

3. ideogrificos: desenhos que ligam o simbolo a um conceito para
representar uma ideia;

4. compostos: conjunto de simbolos que representam elementos
concretos ou abstratos.
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Atualmente, os simbolos grificos sao utilizados para a criagao
de pranchas de comunicagio, dos quais os mais conhecidos sio: o
Blissymbolics, o Pictogram Ideogram Communication Symbols (PIC) e o
Picture Communication Symbols (PCS).

O Blissymbolics ou sistema Bliss, segundo Reily (2008), foi
o primeiro sistema pictogrifico utilizado e destinado as criangas com
deficiéncia neuromotora e paralisia cerebral. Posteriormente, passou a ser
usado também com criangas que tinham Sindrome de Down, autistas,
afdsicos e surdos. O sistema Bliss “[...] se apdia em elementos gréficos que
sao recombinados para criar uma gama nova de novos sentidos” (REILY,
2008, p.74). Assim como no sistema gréfico, no qual ocorre a combinagio
de letras para formar novas palavras, no sistema Bliss, os simbolos se juntam
formando novos sentidos, como ilustrado na Figura 2A.

+IA| =

Muther Protecao Mae

A - Bliss

Comer Caminhao

B-PIC

& @ e

Figura 2 Sistemas de comunicagio
Fonte: (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p.23)
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O Pictogram Ideogram Communication Symbols (PIC) corresponde a
um sistema nos quais os desenhos em branco se encontram dispostos sobre um
fundo preto (Figura 2B) para facilitar a visualizagao; no entanto, nao possibilita
a combinacio entre os simbolos (SCHIRMER; BERSCH, 2007).

Jé o Picture Communication Symbols (PCS), ou Simbolos de
Comunicagio Pictérica, é um conjunto formado por mais de 8.000
simbolos representativos, possibilitando um vasto vocabuldrio. De acordo
com Schirmer e Bersch (2007), o PCS é empregado para representar fatos
e ideias abstratas, um recurso de fécil visualizacao e reconhecimento, sendo
o sistema mais utilizado no Brasil e que pode ser adaptado a qualquer
cultura. O PCS ¢ traduzido em diversas linguas e pode ser encontrado
em livro (Combination Book) e em diversos programas de computador
(Boardmaker e Escrevendo com Simbolos).

Na escola, os sistemas de comunicacoes poderdo ser realizados
por meio de diversos recursos, sendo os mais utilizados os cartoes de
comunicagio, fixos em painéis/parede (Figura 3A) ou pastas/fichdrios
(Figura 3B), que sio organizados para que seus usudrios possam manuses-
los liviemente. Schirmer e Bersch (2007) explicam que esse recurso pode
ajudar em sala de aula na construgao do cotidiano escolar, como nas
rotinas, oficinas ou outras atividades.

Exemplificando, se o professor explorar a leitura de uma histéria,
selecionard previamente os cartées de acordo com o vocabuldrio da
histéria. Em seguida, os cartoes serao organizados com a turma, conforme
os personagens, sequéncia temporal, podendo-se realizar, inclusive, a
interpretagao da histéria com os cartoes de comunica¢io. Nessa atividade,
trabalha-se tanto com o aspecto léxico, quanto com o sintdtico, além de
possibilitar a ampliacio do vocabuldrio, a nogao temporal e a interpretagao
do texto, dentre outros aspectos.
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COM SEDE

N

CIRY YA

Figura 3 Cartdes de comunicagio
Fonte: (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p.26, 28)

J4 as pranchas de comunicag¢io formam um conjunto de simbolos
grificos que sao disponibilizados para transmitir mensagens. Sartoreto e
Bersch (2010) ressaltam que esse recurso pode ser organizado em pranchas
temdticas, como na Figura 4, que ¢ dividida em vdrias se¢oes, cada qual
representando uma cor: cumprimentos, saudagoes (cor rosa), sentimentos

(cor azul), calenddrio (cinza) e, na parte inferior da prancha, o tempo
verbal (passado, presente e futuro).
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Figura 4 Prancha de comunicagao
Fonte: (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p.63)
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E importante ressaltar que as pranchas de comunicagio devem
ser personalizadas de acordo com as necessidades especiais de cada aluno.
Dependendo do desenvolvimento do aluno, o professor poderd criar

uma prancha de comunicagdo composta apenas por letras e palavras
(SARTORETO; BERSCH, 2010).

Assim, verifica-se que as pranchas de comunicagio sao uma rica
forma de promover a inclusio de alunos com dificuldades de comunicagio,
uma vez que elas s2o adaptadas pela necessidade especial de cada aluno.
Em acréscimo, oferecem uma amplitude de informagdes, pois podem ser
organizadas em temas e de maneira interdisciplinar. Outra vantagem ¢ que
elas podem ser adaptadas de diversas formas, confeccionadas em vdrios
tamanhos (pequeno, médio, grande), materiais (papel, cartolina, isopor,
madeira), simbolos (desenhos, fotografias, miniaturas), suportes/locais
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(carteira, lousa, livro, escola, biblioteca) e fun¢oes, comportando simbolos
que transmitem mensagens de vdrias temdticas.

Na rede regular de ensino, em que, na maioria das vezes ha falta
de recursos, destaca-se a importincia do uso de equipamentos de baixa
tecnologia, que podem ser adaptados pelos professores e confeccionados
em diversos materiais, em conformidade com as necessidades do aluno e
possibilidades da escola e dos materiais ali disponiveis. Assim, o professor
poderd utilizar objetos reais, miniaturas, objetos parciais, fotografias e os
simbolos gréficos (pictogréficos, arbitrarios, ideograficos e compostos).

Verificou-se que os simbolos graficos, sobretudo através dos
cartoes de comunicagio (painéis, fichdrios, pastas) ou de pranchas de
comunicagao (sistema Bliss, PIC e PCS), trazem a vantagem de possibilitar
a representagdo tanto de coisas concretas como abstratas, contribuindo
para a ampliagdo do vocabuldrio dos alunos por meio de temas.

RECURSOS DE ALTA TECNOLOGIA

Schirmer e Bersch (2007) destacam dois principais recursos de
alta tecnologia:

VOCALIZADORES

Os vocalizadores, como o préprio nome diz, ajudam no
estabelecimento da comunicagio com o uso de pranchas de comunicagio
associadas 4 voz. O usudrio expressa suas opinides e sentimentos,
selecionando o desenho na prancha de comunicagio e, em seguida, ¢é
produzido o som de acordo com a opgao escolhida.

Os simbolos podem ser escolhidos de maneira direta pelo usudrio,
quando o mesmo utiliza seu corpo ou, com a ajuda de um objeto, seleciona
a tecla. Jd para os usudrios que possuem dificuldades motoras, a escolha
dos simbolos poderd ser realizada de maneira indireta, por meio da técnica
de varredura automdtica: um sinal luminoso ou sonoro passa de tecla em
tecla e o usudrio expressa sua escolha, quando o sinal estiver na tecla que
representa a mensagem escolhida. Nesse caso, a voz surge por meio de
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uma chave que é colocada em alguma parte do corpo da pessoa, onde ela
consegue controlar o movimento, acionando, por meio de pressio, tragao,
sopro, piscar de olhos etc.

COMPUTADORES

Os computadores sdo igualmente uma fonte vasta de condigoes
paraa promogao da inclusio de alunos com dificuldade de comunicagio em
sala de aula. A acessibilidade ocorre nio apenas por equipamentos, como
mouses, teclados e acionadores adaptados (piscar de olhos, movimento
de cabega, sopro, contragio muscular, sucgo, tragao etc.), mas também
pela utilizagdo de um soffware especial, como o soffware de pranchas
dinimicas, em que o aluno vé a prancha principal na tela do computador
e, ao selecionar um simbolo de outro tema, o programa conduz o acesso a
prancha temdtica especifica.

As pranchas dinimicas podem ser personalizadas e, geralmente,
estdo ligadas a um teclado virtual com letras, nimeros e simbolos, que fica
ficam disponibilizados na tela do computador e, ao serem acionadas (de
maneira direta ou indireta) produzem escrita ou som:

Com a utilizagio de um teclado virtual associado a uma prancha
dinimica de comunicagio, a possibilidade de expressio autdnoma de
um aluno com limitagoes na fala desaparece e seu vocabuldrio passa a ser
ilimitado. As mensagens que nao encontram simbolos correspondentes

na prancha de comunicagio podem ser expressas através da escrita.

(SARTORETTO; BERSCH, 2010, p.37)

A Figura 5 ilustra o teclado virtual que facilita a producao de
textos pelo aluno. No canto superior direito, na chamada drea de predigio,
surge uma listagem de palavras semelhantes ao que o aluno produziu.

97



Rosmvar B. Poker; MARcCELO T. Navega ; SON1A PETITTO (ORG.)

Meu nome é Roberta. 1.biologia
Eu sou aluna da oitava série.
Gosto muito de estudar Biol

4 bioldgica
5.biolégico

®
=
<
=
o
©

qu| w
a s|d f|lg|h
Z

X | Cc |V

| -

SRS ABC | abc

el " | apagar novo | abrir
. i TAB Ml
== 2 . J " salvar
- salvar | como

0|12 3|4|5|6|7|8]|9|=[om

Figura 5 Teclado virtual
Fonte: (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p.37)
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Os recursos de alta tecnologia podem e devem ser usados na escola
para promover a inclusao de alunos com dificuldades de comunicagio, e sao
obtidos por meio de vocalizadores e do computador, seja com a adaptagio
dos equipamentos (mouse, teclado, monitor), seja pela utilizagao de soffware
especifico. Enfim, sdo diversas as possibilidades para que ocorra a inclusio
de alunos com dificuldades de comunica¢io e/ou sinalizagao na escola,
destacando-se o papel da CAA, que, através de recursos adaptados e de
baixa tecnologia, poderd fazer o diferencial, pois é um sistema que amplia a
autonomia da crianga, promove maior intera¢io, acesso ao conhecimento
e aumento da autoestima.

No entanto, Alencar (2011, p-10-1 1), que empregou 0s recursos
de CAA numa classe da rede regular de ensino, observa:

[...] essas conquistas s6 foram possiveis devido & participagio ativa dos
alunos orais nio s6 nas etapas de treinamentos como na aplicagio e
uso do sistema. A passividade em sala de aula cedeu espaco 2 interagio.
O sistema de CAA tornou-se a voz de cada um deles, o que pode ser
evidenciado e comprovado quando estes resistiam a atos que eram
contrérios a seus desejos. Toda essa situagio de aprendizagem possuiu
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uma histéria prévia, ou seja, um caminho que foi percorrido em meio
a articulacdo com o meio fisico e social.

Compreende-se que o uso dos sistemas de CAA requer mais que
adaptagoes fisicas e de materiais, englobando uma gama de intengoes,
agoes e interagdes. A participagao conjunta com os demais alunos da classe
deve ser uma premissa bdsica desse processo, para que haja o respeito, a
aprendizagem colaborativa, ativa, interacionista e inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A comunicagio é um fator de grande importincia na vida humana,
jd que é por meio dela que as pessoas compreendem e sao compreendidas
pelos outros. Nessa trama comunicativa, acontece a interagao ¢ a inclusio
social das pessoas. J4 no caso das pessoas que, por algum motivo, nio
falam e nao conseguem estabelecer a comunicagio com o outro, quer
pela dificuldade de sinalizar, quer de comunicar, estas ficam & margem
da sociedade e acabam sendo faladas e compreendidas por terceiros, que
assumem a voz do sujeito “nao-falante”.

Na sociedade inclusiva, os “nao-falantes” necessitam ter suas
vozes ouvidas, pois sdo pessoas que possuem pensamentos, desejos e
necessidades como qualquer outra. Dentro desse processo é que se destaca
a importincia da CAA na vida dos sujeitos com dificuldades de sinalizacio
e comunicagao, visto que sio recursos que facilitarao esse processo.

Ao dar a voz aos nao-falantes na escola, os alunos com dificuldades
de sinalizagao e comunicagdo passarao a ser vistos e tratados como pessoas,
que, apesar de suas singularidades, sdo iguais s demais. Portanto, cabe a
escola promover a inclusio desses alunos, ampliando-lhes as possibilidades
de comunicagio, interacio e aprendizagem, valorizando sua participagio,
a autonomia e o resgate da autoestima, fatores que podem ser alcangados
com o emprego dos sistemas de CAA.

Dessa forma, o principal objetivo deste trabalho, que foi
analisar a importincia da CAA na inclusio de pessoas com dificuldades
de comunicagio, pode ser explicado como um aspecto fundamental no
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processo inclusivo, tendo em vista que, sem esse sistema, a comunicagao
entre falantes e nio-falantes se torna dificultada. A CAA facilita a
comunica¢ao, ao ampliar as formas de expressao e compreensio de ideias,
valores e sentimentos entre seus interlocutores, além de promover o
desenvolvimento da independéncia, autonomia, participagao, socializa¢ao
e autoestima.

Concluindo, os sistemas de CAA favorecem a comunicac¢io e
inclusio de alunos com dificuldades de sinalizagao e comunica¢io, mas,
para isso, requerem a participagio de todas as pessoas envolvidas direta e/
ou indiretamente, nesse processo, como o professor, os demais alunos e
funciondrios da escola, além de necessitar da atuagio constante dos pais.
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CapiTULO 6

TECNOLOGIA ASSISTIVA: AS CONTRIBUICOES DA COMUNICACAQ
ALTERNATIVA PARA A MELHORIA DA QUALIDADE DE VIDA DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA ATENDIDAS PELO AEE
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A maior parte da populagido mundial se comunica de forma
multimodal, ou seja, se comunica por meio da fala associada a escrita,
gestos, expressoes faciais e corporais. Porém, devido a déficits cognitivos,
motores, neuroldgicos e/ou emocionais, uma pessoa pode apresentar
alguma(s) falha(s) na(s) diversas formas de comunicagao e, portanto poderd
ter dificuldades para manifestar suas ideias, pensamentos e participar
temporariamente ou permanentemente da sociedade e do processo
educativo, comprometendo assim a sua vida académica.
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semipresencial e EaD) do Centro Universitdrio Claretiano de Batatais, SP, Brasil - renata.fantacini@gmail.com
* Professora Assistente Doutora do Departamento de Fonoaudiologia da Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista, UNESP, Marilia, SB, Brasil - criscanhetti@gmail.com
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Pessoas com necessidades educacionais especiais que apresentam
o seu processo de comunica¢io e interagio prejudicado se tornam
dependentes de outras pessoas. Na maioria dos casos, observa-se que
dificuldades na comunica¢io prejudicam a participagio nos contextos
educacionais comuns, visto que os profissionais, em geral, desconhecem
estratégias e a existéncia de possibilidades que permitam que esses alunos
se comuniquem e participem do contexto escolar.

Mediante a Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva (2008), que tem como proposta implementar o
Atendimento Educacional Especializado, observa-se que ji tém sido
organizados inimeros estudos acerca dos recursos pedagdgicos acessiveis
e de comunica¢do alternativa, amparando tais pessoas e oportunizando
direito ao acesso em um contexto escolar inclusivo.

Sabe-se que muitos profissionais ainda desconhecem a existéncia
na Educacio Especial, de um campo que se dedica ao estudo das Tecnologias
Assistivas, tendo, como uma de suas 4reas de investiga¢ao, a comunicagio
alternativa, que permite que alunos com necessidades educacionais
especiais com impedimentos de comunicagao oral e/ou escrita, se tornem
mais participativos nas relagées comunicativas e ativos, na construgiao de
seus conhecimentos.

Vale ressaltar que a parceria entre professor especialista em
Atendimento Educacional Especializado, professor da sala comum e familia
¢ necessdria, pois visa a eliminar ou minimizar as barreiras que impedem
os alunos com necessidades educacionais especiais de se comunicar,
proporcionando a interagdo e participa¢do com eficiéncia, no processo
ensino aprendizagem e favorecendo o processo de inclusio de qualidade.

Por conseguinte, o objetivo deste texto ¢é apresentar aos
educadores informagoes sobre a Tecnologia Assistiva e suas contribuigoes da
comunicag¢io alternativa para a melhoria da qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia atendidas pelo Atendimento Educacional Especializado.

O presente estudo foi desenvolvido exclusivamente por meio de
revisdo bibliogréfica, pautando-se na atual legislagio da Educagio Especial
(2008) e na Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (2008). Beneficia-se igualmente por busca no size oficial
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do Ministério da Educagao, na proposta atual de Atendimento Educacional
Especializado e na literatura atual referente ao uso de Tecnologias Assistivas
e sobre programas de comunicagao alternativa.

Potitica NacioNAL DE EDucAcAo EspeciAL NA PERSPECTIVA DA EDucacAo
INcLusIvVA

A educagao brasileira atualmente vem-se reorganizando em
fun¢io do fortalecimento do movimento de educagio inclusiva no pais, d
sorte que grupos historicamente excluidos passam a participar cada vez mais
das escolas comuns e dos demais espagos educativos. Temos constatado a
presenga dos alunos com necessidades educacionais especiais’ (BRASIL,
2008), que antes eram atendidos predominantemente pelos servigos
especializados, ficando impedidos de frequentar os contextos comuns de
ensino, agora participando das salas regulares de ensino.

A educagio inclusiva é compreendida como

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espaco comum da vida
em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relacoes
de acolhimento 2 diversidade humana, de aceitagio das diferencas
individuais, de esforgo coletivo na equiparagio de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensées da vida.

(BRASIL, 2008, p.39-40)

A inclusio, portanto, questiona as condi¢des homogeneizadoras
de ensino normalmente organizadas nas escolas comuns para os alunos em
geral, pois elas, frequentemente, nao correspondem as especificidades dos
alunos com necessidades especiais inseridos nas classes comuns.

Observa-se que a Politica Nacional da Educagao Especial adotada
pelo Ministério da Educacio, na perspectiva de Educagio Inclusiva (2008),
estabelece que a educacio inclusiva seja prioridade, trazendo consigo
mudangas significativas que permitiram a oferta de vagas na educacio
bésica, valorizando as diferencas e atendendo as necessidades educacionais

3 Os alunos com necessidades educacionais especiais sio aqueles com deficiéncia (fisica, auditiva, visual, intelectual
e multipla), transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao (BRASIL, 2008).
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de cadaaluno. Portanto, a educacio inclusiva requer mudangas significativas
na escola:
Mudangas nos parAmetros curriculares nacionais, mudancas nas leis
de acessibilidade, mudan¢a na universalizacio do acesso 2 escola,
mudancas na obrigatoriedade do ensino, mudancas na passagem entre
um tipo de escola quase sempre excludente e a fundagio de outro tipo

de escola que se pretende inclusiva, que se pretende para todos, etc.

(SKLIAR, 2006, p.16)

Nesse contexto é que estd inserida a DPolitica Nacional de
Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, langada em
2008 pelo Ministério da Educacio/Secretaria de Educagio Especial —
MEC/SEESP. Constitui-se em um marco, quando ressigniﬁca a educagio
especial, trazendo consigo uma nova proposta, ou seja, o atendimento
educacional especializado, visando a atender as especificidades dos alunos
com deficiéncia.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

De acordo com a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008, p.9),

O atendimento educacional especializado tem como fungio
identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagio
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, nio sendo substitutivas
a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formagio dos alunos com vistas & autonomia e independéncia na escola
e fora dela.

Consta nas Diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva que o seu publico-alvo tem
assegurado o direito a acessibilidade, mediante a eliminacio de barreiras
arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacio e nos transportes escolares, bem
como as barreiras nas comunicagées e informacoes.
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Desse modo, um assunto que muito interessa ¢ que, dentre as ati-
vidades previstas pelo atendimento educacional especializado, estd a dispo-
nibilizacao de recursos de tecnologia assistiva. Cabe entao abordi-lo com

maior énfase, no préximo tépico.

TECNOLOGIA ASSISTIVA

Tecnologia Assistiva (TA) é definida como

[...] uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, préticas e servicos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada 2 atividade e
participacio, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusao social. (BRASIL, 2009)

A tecnologia assistiva deve ser compreendida como resolugio
de problemas funcionais, em uma perspectiva de desenvolvimento das
potencialidades humanas, valorizagio de desejos, habilidades, expectativas
positivas e da qualidade de vida, as quais incluem recursos de comunicagao
alternativa, de acessibilidade ao computador, de atividades de vida didrias,
de orientagio e mobilidade, de adequacio postural, de adaptagao de
veiculos, drteses e proteses, entre outros aspectos (BRASIL, 2009, p.18).

Sabe-se que a tecnologia assistiva se organiza em areas,
modalidades ou especialidades, e essa forma de classificagao varia conforme
diferentes autores ou institui¢des que trabalham com a TA. A organizacio
por modalidades contribui para o desenvolvimento de pesquisas, recursos,
especializagoes profissionais e organizacio de servigos.

E possivel citar as seguintes dreas:

*  Comunicagdo Alternativa e Ampliada ou Comunicagio Suplementar
e Alternativa;

* Adaptagoes de acesso ao computador;

* Equipamentos de auxilio para visao e audigao;

e Controle do meio ambiente;
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* Adaptagio de jogos e brincadeiras;
* Adaptagdes da postura sentada;
*  Mobilidade alternativa;

* DPréteses e a integragio dessa tecnologia nos diferentes ambientes, como
a casa, a escola, a comunidade e o local de trabalho; e

*  Ajudas técnicas no processo de inclusio.

Vale ressaltar que os servicos de Tecnologia Assistiva (TA)
sao geralmente de caracteristica multidisciplinar e devem envolver
profundamente o usudrio da tecnologia e sua familia, bem como os
profissionais de vdrias dreas, ja vinculados ao atendimento desse aluno.
Fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas e psicélogos
muito poderio auxiliar os professores na busca da resolucao de dificuldades
do aluno com deficiéncia. Arquitetos, engenheiros, marceneiros e demais
pessoas criativas poderao ser parceiros, fazendo parte da equipe de TA.

Fica claro que, ao implementar na escola o servigo de tecnologia
assistiva, entende-se queo Atendimento Educacional Especializado, pormeio
do professor especialista que atua na “Sala de Recursos Multifuncionais”,
juntamente com outros profissionais da equipe multidisciplinar, estard
buscando minimizar as dificuldades funcionais do estudante, no espaco da
escola, encontrando alternativas para que ele participe positivamente nas
vérias atividades, de maneira a cooperar para tornar esse contexto escolar
efetivamente inclusivo.

COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA (CAA)

Primeiramente, ¢ preciso refletir que a maior parte da populagao
mundial se comunica de forma multimodal (falas, gestos, expressoes
faciais etc.), entretanto, a dissociagao entre a necessidade e a capacidade
de comunicagao estd visivel em uma grande parcela da populagio. A
linguagem, presente na fala e na escrita, estruturante da vida psiquica, da
humanizagao e da cultura tem permanecido apenas virtual em um grande
namero de seres afetados por patologias congénitas ou adquiridas. Na
medida em que a fala venha a faltar, a pessoa afetada encontra dificuldades
para manifestar suas ideias, pensamentos € para interagir.
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Manzini (1997) jé afirmava que neste contexto é que surge o
conceito de comunicagio alternativa, ou seja, um protétipo desenvolvido,
que visa a auxiliar essas pessoas afetadas na sua busca por autonomia pessoal,
provendo-lhes sistemas alternativos de comunicagio, auxiliados por recursos
e técnicas adaptadas, com o objetivo de auxilid-las no aprendizado da forma
de comunicagio a ser utilizada e de proporcionar-lhes uma interagao mais
amigdvel e eficaz com o sistema.

A Comunicagao Aumentativa e Alternativa é considerada, por
muitos estudiosos, como uma 4rea da prdtica clinica e educacional que se
propoe compensar (temporariamente ou permanentemente) a incapacidade
ou deficiéncia de comunicagio do individuo. Tem como objetivo principal
valorizar todo e qualquer sinal expressivo do individuo, ordenando-o para
o estabelecimento de uma comunicagao rédpida, funcional e eficiente.

Dizemos que a comunicagio ¢ aumentativa, quando o individuo
utiliza outro meio de comunicagio para complementar ou compensar
deficiéncias que a fala apresenta, mas sem substitui-la totalmente. E que
comunica¢io ¢ alternativa, quando o individuo utiliza outro meio para

se comunicar ao invés da fala, devido 4 impossibilidade de articular ou

produzir sons adequadamente. (TETZCHNER; MARTINSEN, 1992)

A Comunicagao Aumentativa e Alternativa — CAA — ¢ uma das
dreas da TA que atende a pessoas sem fala ou escrita funcional ou em
defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade em falar
e/ou escrever. Busca, por conseguinte, através da valorizagio de todas as
formas expressivas do sujeito e da construcio de recursos proprios dessa
metodologia, construir e ampliar sua via de expressao. Recursos como as
pranchas de comunicagio, construidas com simbologia grifica (desenhos
representativos de ideias), letras ou palavras escritas, sao utilizados pelo
usudrio da CAA para expressar suas questoes, desejos, sentimentos,
entendimentos. A alta tecnologia possibilita também a adogao de
vocalizadores (pranchas com produgio de voz) ou do computador, com um
software especifico, garantindo grande eficiéncia na fun¢io comunicativa.
Dessa forma, o aluno com deficiéncia passa de uma situagao de passividade
para outra, a de ator ou de sujeito do seu processo de desenvolvimento

(BERSCH; SCHIRMER, 2005).
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A comunicagio é considerada alternativa, quando o individuo
nao apresenta outra forma de comunicagio, ¢ aumentativa, quando o
individuo possui alguma comunicagio, mas esta nao ¢ suficiente para
suas trocas sociais. No contexto brasileiro, a CAA vem sendo traduzida de
diferentes maneiras:

*  Comunicagao Alternativa e Aumentativa
*  Comunicagio Alternativa e Suplementar
*  Comunicagio Alternativa e Ampliada

Neste artigo, serd utilizado o conceito Comunicagao Alternativa
e Aumentativa (CAA). Para a American Speech-Language-Hearing
Association (ASHA, 1991, p.3), um sistema de Comunicagio Alternativa
¢ “[...] o uso integrado de componentes incluindo simbolos, recursos,
estratégias e técnicas utilizados pelos individuos a fim de complementar a

comunicagao’.

Sendo assim, ¢é interessante discorrer brevemente sobre a
composi¢ao do sistema de Comunicagio Alternativa.

O primeiro componente a ser descrito sao os simbolos,
representagdes visuais, auditivas ou tdteis de um conceito. Os simbolos,
em geral, sio compostos de um nimero pequeno de formas chamadas
de elementos simbdlicos. Seguindo um sistema ldgico, esses elementos
basicos sao usados em vdrias combinagoes para representar milhares de
significados. Na Comunicagio Alternativa, sao utilizados virios simbolos
como objetos, a fala, os gestos, a linguagem de sinais, as fotografias, os
desenhos e a escrita.

Capovilla et al. (1995) classifica e descreve de forma clara os tipos
de sistemas e estimulos existentes, indicando também as suas vantagens e
desvantagens, conforme apresentado no quadro 1:
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TIPOS DE SISTEMAS E DE ES-
p VANTAGENS E DESVANTAGENS
TIMULOS EMPREGADOS
Obi E a forma mais concreta de comunicagio, trazendo como
jetos ) )
desvantagem a dificuldade em expressar algumas categorias
linguisticas abstratas, como sentimentos e verbos.
E uma forma um pouco mais abstrata de representagio e
Fotografias bastante utilizada nos sistemas de comunicacio. E um sis-
Desenhos tema mais universal que ultrapassa barreira de lingua. A
Figuras representacio de alguns verbos torna-se dificil, como, por
exemplo, ter, ser. Inclui-se aqui o PCS etc.
. Tém a vantagem de uma grande possibilidade de arranjos
Sistemas e o )
. ) para comunicacdo de ideias. Sua desvantagem ¢ que envol-
Pictograficos o
ve raciocinio bastante abstrato.
. Trazem grande possibilidade de arranjos para a comuni-
Sistemas ) ) : ] o
. cagdo. Porém, o interlocutor deverd conhecer o significado
Gestuais
dos gestos.
. , . Tém poder de expressio ampla, devido a possivel flutuacao
Sistemas de Simbolos Combinados ) o
entre o tipo de recurso comunicativo e outros.
E o recurso mais fidedigno para a comunicagio. Sé pode
Ortografia ser usado pelos usudrios que possuem condi¢des motoras
de escrita (alfabetizados).

Quadro 1 Tipos de sistemas e de estimulos empregados - vantagens e
desvantagens.

Fonte: (CAPOVILLA et al. 1995, p.351)

Pode-se afirmar, ao analisar o quadro anterior, que o préprio
objeto fisico é o que mais concretamente representa um conceito.
Contudo, subentende-se que nem toda palavra pode ser representada
por um tnico objeto: é o que acontece, por exemplo, com os verbos.
Desse modo, hd necessidade de alguns conceitos serem representados por
fotografias, desenhos, figuras, por gestos, pela escrita ou pela combinagio
de um ou mais tipos de estimulos. Dentre os recursos mencionados no
quadro, o mais fidedigno seria a escrita, por isso, é recomenddvel que,
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conforme a progressio do aluno, o tabuleiro pode ser substituido pela
escrita convencional, demonstrando superagao.

De acordo com Schirmer et al. (2011), nas formas alternativas,
podem ser incorporadas as tecnologias da informagao, nas quais existem
recursos para aumentar a qualidade de vida das pessoas, principalmente
daquelas com dificuldades graves, que sao isoladas da sociedade. Os sistemas
de comunicagio alternativos, segundo os autores, podem ser elaborados
sob dois enfoques tecnoldgicos: baixa tecnologia e alta tecnologia, os quais
tém os mesmos objetivos, sendo distintos pelos recursos utilizados.

Nos sistemas com recursos de baixa tecnologia, sio empregados
tabuleiros com figuras feitas no papel, pastas com desenhos ou fotos, objetos
ou, simplesmente, a escrita. Porém, a prancha tradicional, em funcio de
suas dimensoes, pode acomodar um nimero limitado de simbolos. Temos,
como recursos de baixa tecnologia: objetos reais, miniaturas, objetos
parciais, fotografias, simbolos grificos, pranchas de comunicagio, entre
outros. A esses recursos podem ser acrescentados gestos, expressoes faciais,
piscar dos olhos para indicar sim ou nao, nos casos de pessoas gravemente
afetadas por distirbios motores.

H4 ainda vdrios desses sistemas nos quais estdo sendo
incorporados recursos de informdtica, que sdo os considerados recursos de
alta tecnologia, os quais facilitam o armazenamento dos simbolos (sempre
em enorme quantidade, permitindo um acesso a um universo de simbolos
cinco a seis vezes maior que a prancha tradicional) e a forma de acesso
a eles pelas pessoas, ou seja, a manipulagio pode ser feita por sistemas
de varredura, sintese de voz, via teclado adaptado, mouse adaptado, tela
sensivel ao toque, ou por acionadores, como o sopro ou sons especificos
etc. Sao denominados sistemas alternativos de alta tecnologia, que designam
recursos tais como computadores (que operam com multimidia, onde ¢é
desenvolvido um soffware com o sistema), mdquinas que sintetizam os sons
e tabuleiros sonoros.

Os computadores representam um papel muito importante,
como suporte facilitador para ultrapassar os principais obsticulos no
processo de comunicagio de criangas gravemente afetadas do ponto de
vista motor e da comunicagio e, igualmente, para possibilitar uma maior
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autonomia a essas pessoas (MANZINI, 1997). Ao incorporar tais recursos
de multimidia, os sistemas de comunicacio alternativa se tornam mais
eficazes como priteses sensoriais. Todavia, sé6 cumpre sua fun¢io plena de
protese sensorial, quando se permite A pessoa - apesar de suas limitagoes
sensdrio-motoras e cognitivas - controlar a apresentagio dos recursos de
multimidia para produzir efeitos sociais sobre o meio.

2

E importante ressaltar que esses sistemas também podem
explicitar suas mensagens de forma audivel, nao sendo necessirio saber
ler para compreender o que o sistema deseja, em determinada situagao.
Além disso, hd a possibilidade de os significados de um simbolo que sao,
muitas vezes, abstratos demais para serem compreendidos apenas por sua
representagio, poderem ser demonstrados através de vérias formas, como
o emprego de imagens estdticas (desenhos, fotos), dinimicas (animagoes,
videos) e sons (nao s6 a fala, como os sons representativos/reais do simbolo
em questdo), levando a seu melhor entendimento.

Ressalta-se que, quanto mais moderno e melhor for o recurso de
alta tecnologia, maior o seu custo e beneficio. Talvez isso seja a causa de
esses produtos nio serem de tdo fécil acesso e conhecimento, dificultando
assim a sua expansao.

As téenicas de selegao do tipo de tecnologia referem-se a forma
pela qual o usudrio escolhe os simbolos na sua prancha de comunicagao ou
qualquer outro recurso citado anteriormente. As técnicas de sele¢io sao:
selecao direta, selecao pelo olhar, varredura, codificacio etc.

Jé as estratégias relacionam-se a0 modo como os recursos
da comunicacio alternativa sio usados. Os sistemas alternativos de
comunica¢do empregam diferentes estratégias para representar a
informacio, podendo ser manuais ou grdficos.

E oportuno enfatizar que é preciso compreender a composicio
dos sistemas de comunicagdo alternativa e suas diversas possibilidades
de adaptagdes, mas é sempre relevante lembrar que cada um tem uma
caracteristica principal, que propicia a sua diferenciagio.

De acordo com Capovilla (1997), a literatura sobre comunicagao
alternativa tem apontado uma série de sistemas de simbolos que
possibilitam a comunicagio de pessoas que nio produzem linguagem
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oral, a despeito de existirem no mundo diversos sistemas graficos de
comunica¢io desenvolvidos por pesquisadores da drea. Dentre os sistemas
graficos mais conhecidos, estdo: Bliss Symbols (BLISS, 1965), PI1.C. ou
Pictogram - Ideogram Comunication Symbols (MAHARA]J, 1980) e P.C.S.
ou Picture Comunication Symbols JOHNSON, 1989).

Esses sistemas, recentemente, ganharam versdes computadoriza-
das, no Brasil, sendo adaptados e traduzidos para a lingua portuguesa. Por

esses motivos, serio brevemente descritos:

- BLissymBoLs (BLISS, 1965)

A-[A-A

Mulher Protecao Mae

Desenvolvido no periodo de 1942 a 1965, por Charles Bliss,
o sistema Bliss foi inspirado na escrita pictogrifica chinesa, tendo como
intengao criar um sistema de comunicagio internacional grifica que
conseguisse vencer todas as barreiras culturais, que pudesse ser usado com
objetivos translinguisticos, ultrapassando assim os limites de uma lingua.
Em 1965, alguns psicélogos e terapeutas da fala canadenses comegaram
a aplicar o sistema Bliss como Sistema de Comunica¢io Aumentativa no
Ontario Crippled Childrens Center, em Toronto, no Canadd, com criangas
sem competéncias comunicativas funcionais. Ainda hoje, tal sistema ¢é
muito usado em individuos com paralisia cerebral.

Desde entdo, surgiram diversas investigagoes sobre os sistemas
alternativos e/ou aumentativos de comunicag¢do, na sua maioria, sistemas
gréficos. Esses sistemas apresentam um maior ou menor grau de abstragio,
tanto no que diz respeito ao grafismo ou expressao dos simbolos, como em
relagdo aos conceitos incluidos. O uso de simbolos tem grande utilizacao
pelos adeptos da comunicagdo alternativa e/ou aumentativa, com a
aplicagdo de informdtica e dos recursos eletronicos.
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- PIC - Picrocram IDEOGRAM CoMMUNICATION (MAHARA]J, 1980)

slalw

Mae Comer Caminhéo

Maharaj, em 1980, concluiu o sistema alternativo de comunicacio
PIC (Pictogram Ideogram Communication), mesmo que mais tarde tenha
passado a ser designado em portugués por Pictogramas, um sistema
basicamente pictogréfico.

E constituido de desenhos estilizados em branco sobre um fundo
preto. E adotado, sobretudo com criangas com graves dificuldades de
percepgao visual. Apesar de os desenhos serem visualmente ficeis de serem
reconhecidos, o sistema é menos versdtil e mais limitado que outros sistemas,
pois os simbolos nio sio combindveis. Segundo sua concepgao original, as
pranchas de comunica¢io devem ainda ser organizadas semanticamente,
ou seja, por classes pré-determinadas.

PCS — Picture COMMUNICATION SYMBOLS / SiMBOLOS DE COMUNICAGCAO
Pictorica (JOHNSON, 1989)

O PCS. (Picture Communication Symbols) foi desenvolvido
no inicio dos anos 1980, pela fonoaudiéloga Roxanne Mayer Johnson.
E um sistema de comunica¢io completo e foi originalmente desenhado
para criar, rdpida e economicamente, recursos de comunicagao alternativa
consistentes com acabamento profissional. Empregado extensivamente em
inameros tipos de atividades de aprendizado possui setecentos simbolos,
porém, nos ultimos anos, esse nimero aumentou para cerca de trés mil,
sendo o sistema mais difundido no mundo inteiro.

Ainda que tenha sido criado para individuos com comprometi-
mento em sua comunicagdo oral e que nao conseguiam compreender um
sistema gréfico mais ideografico, ele é basicamente pictografico, benefi-
ciando assim individuos de qualquer idade, portadores de qualquer patolo-
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gia, para quem um nivel simples de expressio seja aceitével. E um sistema
que pode ser usado por grande niimero de usudrios, principalmente por
criangas que possuam retardo mental, paralisia cerebral, apraxia motora,
traumatismo craniano e autismo. Apresenta um vocabuldrio limitado, ape-
sar de aceitar a inclusdo de outros desenhos e fotos. Também tem como
suporte algumas caracteristicas relevantes, como:

* desenhos simples e claros, de ficil reconhecimento;
* adequados para usudrios de qualquer idade;

* divisao em seis categorias de palavras: social, pessoas, verbos, descritivo,
substantivos e miscelinea;

* facilmente combindveis com outros sistemas de simbolos, figuras e
fotos, para a cria¢io de recursos de comunicagao individualizados;

* extremamente Gteis numa grande variedade de atividades e ligoes;
*  simbolizagio de palavras e acoes mais comuns usadas na comunicagio didria (bésica);

e  de f4cil reprodugio e funcionais, tornando-os acessiveis a todas as criancas.

A seguir, alguns exemplos na figura 1, com imagens coloridas em
tamanhos diferentes:

Figura 1 PC.S. (Picture Communication Symbols)
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Esse sistema de comunicagao se vale de um vocabuldrio agrupado
segundo uma ordem de cores, propiciando o agrupamento em seis
categorias gramaticais, além de seus simbolos possuirem alta iconicidade,
ou seja, as figuras sdo facilmente reconhecidas. Essas figuras sao formadas
por linhas simples e com palavras impressas. O papel de fundo ¢ colorido,
possibilitando identificar categorias do sistema.

A apresentacio dos simbolos a crianca deverd passar por diferentes
etapas: numa primeira fase, os simbolos deverao ser exibidos em termos de
funcionalidade, isto é, como referéncia de suporte ao cotidiano da crianga,
apenas um simbolo de cada vez e com a cor da categoria gramatical a que
pertence.

As seis categorias gramaticais referidas sao as seguintes: 1 pessoas
(na cor amarela); 2 verbos (na cor verde); 3 descritivos (na cor azul); 4
substantivos (na cor laranja); 5 sociais (na cor rosa ou lilds); 6 diversos (na
cor branca).

E relevante salientar que os desenhos podem ser modificados para
se adaptarem aos usudrios. Hd possibilidade de aumentar ou diminuir as
figuras, dependendo das dificuldades de acuidade e/ou percepgao visual,
bem como de se servir de linhas finas ou grossas ou ainda de figuras em
forma de palito ou em corpo inteiro. Os desenhos podem igualmente
ser personalizados, fazendo-se mudangas de género ou nomeando a
cada pessoa, mudando a aparéncia (cabelos, 6culos, bigode etc.), porque
o sistema tem um vocabuldrio limitado, apesar de aceitar a inclusio de
outros desenhos e fotos.

Ao pensar em utilizar/adotar um programa de comunicagio
alternativa, faz-se necessdrio definir um sistema compativel as reais
necessidades e possibilidades do educando. Segundo Deliberato e Manzini
(1997), “[...] serd necessdria uma avaliacio do aluno e, também da
participagao do professor, da familia, do fonoaudiblogo e, se possivel, de
uma equipe para avaliar as possibilidades do aluno e da situagao”.

De acordo com o Portal de Ajudas Técnicas do MEC (BRASIL,
20006, p.6), em linhas gerais, para avaliar o aluno (usudrio) e a situagdo na
qual o sistema serd usado, serd importante verificar:
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1) as habilidades fisicas do usudrio: acuidade visual e auditiva; habilidades
perceptivas; fatores de fadiga; habilidades motoras tais como preensao
manual, flexdo e extensio de membros superiores, habilidade para virar
pdginas; 2) as habilidades cognitivas: compreensio, expressdo, nivel de
escolaridade, fase de alfabetizagio; 3) o local onde o sistema serd utilizado:
casa, escola, comunidade; 4) com quem o sistema serd utilizado: pais,
professores, amigos, comunidade em geral; 5) com qual objetivo o sistema
serd utilizado: ensino em sala de aula, comunicagio entre amigos.

Vale também destacar a importincia de realizar um levantamento
das habilidades jd existentes e do potencial do aluno, ji que o programa
de comunicagio alternativa a ser adotado ajudard o professor a trabalhar
aspectos da compreensio e expressao da linguagem do aluno.

A participa¢ao de todos ¢ fundamental — aluno, professores,
escola, familia —, durante o processo de avaliagio do usudrio, selegio,
implantagao e utilizacdo dos programas de comunicacio alternativa,
pois, dessa forma, pode-se contar com a compreensio e a cooperagao de
todos os envolvidos, a fim de que o processo de escolarizacio através da
comunicagio alternativa se torne funcional e efetivo. E interessante, quando
possivel, estabelecer parcerias com as universidades, que se preocupam
com a pesquisa e aplicagao de novas tecnologias nesse campo da educagio
especial, contribuindo com estudos que cooperem no aperfeicoamento de
programas de comunicagio alternativa.

REFLEXOES SOBRE OS RESULTADOS

A principal contribui¢io deste artigo, que parte da compreensao
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (2008), é que traz a tona a proposta do Atendimento Educacional
Especializado, destacando o papel do professor especialista em AEE no
movimento da educacio inclusiva.

Cabe ressaltar a importincia de esse professor adotar uma nova
concepgao frente as diferencas e se capacitar para avaliar e implantar recursos
de Tecnologia Assistiva, mais especificamente a Comunicagao Alternativa
para os alunos com necessidades educacionais especiais com dificuldades
de comunica¢io. O professor precisa também estabelecer parcerias e fazer
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a interlocu¢io com o professor da sala comum, oferecendo informagoes,
organizando meios e materiais para que estes, por sua vez, compreendam que
existem possibilidades alternativas de se estabelecer uma comunica¢io mais
funcional e possam proporcionar aos alunos com necessidades educacionais
especiais condicoes reais de acesso e permanéncia na escola, equiparando
oportunidades e oferecendo uma educagio de qualidade para todos.

Com aatual Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagido Inclusiva (2008), observa-se uma nova abordagem teérico-
prética do ensino, a proposta denominada Atendimento Educacional
Especializado. Tal proposta pretende reorganizar a escola, de forma a
acolher a todos, indistintamente, o que inclui atender aos alunos com
necessidades educacionais especiais, buscando construir de forma coletiva
uma pedagogia que valorize as diferencas e a equiparagao de oportunidades.

De modo a contemplar a diversidade presente na escola, existem
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que podem colaborar com o
movimento de inclusao das pessoas com necessidades especiais e na criagio
de contextos escolares comuns inclusivos.

Quando abordados os recursos de acessibilidade na escola, os
referenciais mais atuais do MEC (BRASIL, 2010), sobre Atendimento
Educacional Especializado, afirmam que os recursos podem ser considerados
ajudas de grande importincia, oferecendo condigdes reais de apoio e meios
necessdrios para alcangar um determinado objetivo; sio agdes, priticas
educacionais ou materiais diddticos projetados para propiciar a participagao
autdnoma do aluno com deficiéncia, no seu desenvolvimento escolar.

O reconhecimento da Tecnologia Assistiva (TA) aplicada a
educagio, sob a perspectiva de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), foca a Comunicagio Alternativa como um caminho para auxiliar a
prética profissional do professor, bem como facilita e melhora as condicoes
de intera¢io do aluno com o meio, através da comunicagio.
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CapiTuLo 7

METODOS PARA AUXILIAR NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
AUTISMO NO AMBIENTE ESCOLAR

Rubia KUPAS!
Edvaldo SOARES?

A inclusdo pode ser definida como um modelo de educacao
que propde escola para todos. Percebe-se que, através do amparo legal, a
inclusio estd presente nos espagos educacionais, e todos estao tendo acesso
a educagao. Duk (2005) ressalta que os sistemas educacionais inclusivos
indicam uma nova visao de educagio, que recupera seu cardter democrético
através da adogao do compromisso legal com a oferta de educagio de
qualidade para todos, enriquecendo a aprendizagem e catalisando o
desenvolvimento pessoal e social.

A Constitui¢io Federal/88 visa a um sistema educacional
inclusivo, que garante a educagdo como um direito de todos. O Decreto
Ne 6.949/2009 ratifica a Convencido sobre os Direitos das Pessoas
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com Deficiéncia (ONU/2006), assegurando o direito de pleno acesso
a educacio em igualdade de condigbes com as demais pessoas. Nesse
sentido, a Politica de Educagio Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) tem como objetivo garantir o acesso, a participagdo e
a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, na escola regular,
orientando para a transversalidade da educacao especial, o atendimento
educacional especializado, a continuidade da escolarizagio e a formagio de
professores, a participagdo da familia e da comunidade, a acessibilidade e a
articulagao intersetorial na implementagio das politicas pablicas.

Dentre os alunos que passaram a frequentar a sala regular, a
partir da implementa¢io da educagio inclusiva, encontramos aqueles
com autismo, patologia que se enquadra nos transtornos globais do
desenvolvimento (TGD), conforme a quarta edigao do Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV-TR) (BELISARIO FILHO;
LOWENTHAL, 2010, p.40). O autismo nos intriga, pois suas causas ainda
sao desconhecidas, assim como se encontram vdrias definicoes da palavra.
Porém, de acordo com Belisdrio (2010) deve-se ter, como ponto de partida
para a definigio, trés caracteristicas que auxiliam na compreensio do que
seja uma crianga autista. E uma crianca que apresenta atraso na fala e as
vezes no jeito de andar, tem comprometimento nas suas relagdes sociais e
estereotipias motoras.

Considerando o referido publico, é essencial que os sistemas
de ensino, independentemente do contexto politico, social, cultural e
econdmico, construam praticas mais inclusivas direcionadas aos sujeitos
da referida sindrome. Acreditando no desenvolvimento das pessoas com
autismo, Williams e Wright (2008) elencaram filosofias intervencionistas
que prestam atengio ao ambiente da crianca para maximizar seu
desenvolvimento. Estas estao sendo adaptadas por profissionais da educagao
para auxiliar na inclusao escolar.

A importancia de pesquisar sobre os métodos para auxiliar na
inclusao de alunos com autismo se deve as dificuldades das escolas em se
ajustar para atender as necessidades de todos e oferecer uma educagio com
qualidade. A metodologia utilizada para a compreensio do assunto em
questdo serd através de pesquisa bibliogréfica na literatura especializada,
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especialmente aquela literatura que aborda métodos com a finalidade de
promover a inclusio dos alunos com autismo.

Dessa forma, nesta pesquisa, procurou-se, mediante essa revisao
de literatura, destacar estratégias e técnicas que possam ser usadas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), sobretudo em sala de aula
do ensino regular, de forma a favorecer a permanéncia do sujeito com
autismo e contribuir para o seu desenvolvimento global.

INcLusAo EscoLAr

A escola é o espago onde a crianga aprende a conviver com pessoas
fora do seu contexto familiar, e essa experiéncia social é fundamental para
desenvolver suas habilidades e capacidades. Cada escola estd inserida
em uma comunidade com caracteristicas especificas, de maneira que as
necessidades educacionais diferem de aluno para aluno. Batista e Montoan
(2005, p.8), reforcando essa premissa, afirmam:

E na escola que desenvolvemos o espirito critico, a observagio e o
reconhecimento do outro em todas as suas dimensées. Em suma, a
escola comum tem um compromisso primordial e insubstituivel:

introduzir o aluno no mundo social, cultural e cientifico; e todo ser
humano, incondicionalmente, tem direito a essa introducao.

Observe-se que, conforme o autor, tal compromisso nio estd
restrito a determinada classe de individuos. Ou seja, nao hd, pelo principio
destacado, exclusao. Assim, podemos sustentar, de maneira categdrica, que
os alunos com deficiéncia tém o mesmo direito que qualquer sujeito de ter
acesso a uma educagio de qualidade.

Com o objetivo de formalizar esse direito, foram criadas leis,
assinados diversos acordos e definidas algumas politicas em ambito
nacional. Entre esses documentos, destacam-se: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDBEN) Lei n° 9.394/96 artigo 59; a Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001 especialmente o artigo 2°; a Lei n® 10.172/2001 do
Plano Nacional de Educagao (PNE); a Convenc¢io de Guatemala (1999)
promulgada no Brasil pelo decreto n° 3.956/2001; a Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD/ONU promulgado
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no Brasil pelo Decreto n® 6.949/2009; a Politica Nacional da Educacio
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva MEC/2008; o Decreto n°
6.571/2008 e a Resolugao CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2010).

Nesse contexto de tomada de consciéncia da importincia da
educagao inclusiva, é importante salientar que a mesma vem-se tornando
uma realidade cada dia mais desafiadora para os sistemas de ensino, pois o
direito a educagio nio se resume apenas pelo acesso, pela matricula do aluno
na escola, mas também pela sua participagdo e aprendizagem, ao longo da
vida. Além disso, é fundamental compreender que, para uma escola obter
bons resultados com essas criangas, ela deverd partir do pressuposto de que
todas podem aprender e fazer parte da vida escolar e social.

A diversidade deve ser valorizada, acreditando-se que as diferencas
fortalecem e oferecem a todos os envolvidos maiores oportunidades de
aprendizagem. Nesse sentido, Mantoan (2003, p.67) sublinha que

[...] a inclusio nio prevé a utilizagio de praticas de ensino escolar
especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender.
Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de

boa qualidade, o professor levard em conta esses limites e explorard
convenientemente as possibilidades de cada um.

Torna-se inclusiva a unidade escolar que reconhece as diferengas
dos seus alunos em relagao ao processo de ensino e aprendizagem, garante
a participagio e o desenvolvimento de todos. Um ensino de qualidade
adota transformagoes de ideias e atitudes, priticas pedagdgicas inovadoras
em sala de aula, reorganizagio da escola e envolve toda a equipe escolar
nessa mudanga. O Projeto Politico-Pedagégico (PPP) é o documento
norteador dessas ac¢oes, devendo ser elaborado por profissionais da escola,
pais e alunos da comunidade. A LDBEN/96, no seu artigo 14, estabelece:

Os sistemas de ensino definirao as normas da gestio democritica do
ensino publico na educagio bésica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios: participagio dos profissionais
da educagio na elaboragio do projeto politico pedagdgico da escola;

participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes. (BRASIL, 1996).
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As mudangas necessdrias para que a escola seja realmente de
todos nao acontecem por acaso nem por forga de leis, mas fazem parte da
vontade politica do coletivo escolar explicitadas no PPP e vividas por meio
de uma gestio democritica. Mantoan (2001) ressalta que a modificacio
nao deve ocorrer somente nas instalagdes fisicas, mas em toda a proposta
pedagdgica, metodoldgica e administrativa. Verifica-se que a promocio da
inclusao implica identificar e diminuir barreiras em relagio a aprendizagem
e participa¢do, aumentando recursos que apdiam esses processos. A
inclusao comega na escola, através das relages que as criangas apresentam
umas com as outras e de como a comunidade escolar a promove.

Apesar do corrente processo de tomada de consciéncia acerca da
problemadtica da inclusao, bem como das medidas que vém sendo adotadas,
¢ interessante observar que a presenca de alunos com autismo nas salas de
aula do ensino regular ainda se mostra como um grande desafio. Tanto os
professores quanto os préprios alunos estdo vivenciando novas experiéncias, a
partir desse contato. Entre essas novas experiéncias, podemos citar o contato
com comportamentos caracteristicos das criancas com TGD.

A inflexibilidade mental e comportamental e o apego a rotinas,
caracteristicas de alunos com TGD, como aponta Rivieri (2010), além
dos estimulos de uma sala de aula podem provocar na crianga autista
atitudes como choro, movimentos estereotipados, autoagressio, entre
outras, fazendo com que o professor se sinta inseguro ao lidar com
isso. Por exemplo, para lidar com a referida situagdo, é necessdrio e de
extrema importincia antecipar ao aluno o que ird ocorrer, durante a sua
permanéncia no ambiente.

A organizagio e as rotinas de uma escola permitem isso e, quanto
mais simples e objetiva for essa mensagem, mais ficil se dard sua compreensao
pelo aluno. Com efeito, a capacidade de antecipar é uma fungao que se
apresenta prejudicada em alunos com TGD, sendo necessdrio antecipar

sempre e nio desistir da expectativa de adesio da crianca. (BELISARIO
FILHO, 2010).

Farrell (2008, p.78) adverte para essa questao:

Pode acontecer de o professor interpretar as dificuldades de atencio
€ compreensio, incorretamente, COMo mau comportamento. Se uma
crianca nao compreende um pedido, ela serd incapaz de executd-lo, [...]
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Se acrianca levar mais tempo do que as outras para responder a uma
pergunta do professor por ter dificuldade para processar a informagio,
o professor pode supor que ela nio estava prestando atengio [...] é
importante que as dificuldades de compreensio sejam identificadas
corretamente e o apoio necessdrio seja oferecido.

Entretanto, conforme Mittler (2003), a maioria dos professores
j& tem muito do conhecimento e das habilidades de que eles precisam para
ensinar de forma inclusiva. Falta-lhes refletir sobre inclusao e acreditar na
sua capacidade enquanto educadores.

Quando ouvimos um professor dizer que nio estd preparado para
receber uma crianga deficiente em sua classe, refutamos essa afirmacao,
respondendo-lhe que, se ele tiver vontade e interesse em trabalhar com um
aluno deficiente, em sua turma, o caminho ¢é especializar-se em todos eles.

Devemos, enquanto professores, repensar a nossa consciéncia. O
que ¢ especial, diferente ou deficiente para nés? Que importancia esses
termos tém? Fomos formados para dar aulas para um dnico tipo de aluno?

Fica claro que, quando o professor consegue trabalhar seus medos,
seu desconhecimento e a escola abraca o aluno com TGD como um
aluno que faz parte da escola, o éxito nos processos sio significativos.

(BELISARIO FILHO; LOWENTHAL, 2010, p.44)

A mudangca de atitudes dos professores torna o ambiente escolar
realmente inclusivo, proporcionando uma aprendizagem na qual as
especificidades de cada aluno sao respeitadas e valorizadas, fazendo com
que a inclusdo acontega de maneira natural.

A possibilidade que cada aluno traz e os objetivos tragados no projeto
politico pedagégico de cada escola ¢ que fard com que a educacio
seja de qualidade para todos. A escola pode ser de fato um lugar de
competéncia social para qualquer crianga, mas pode ser especialmente
importante para as criancas com TGD. [...] aprender com outras
criancas, exercitar a sociabilidade por mais comprometida que
seja e finalmente exercer um direito indisponivel, o da educagio.

(BELISARIO FILHO; LOWENTHAL, 2010, p.45)
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Com essas consideracoes, fica evidente a necessidade, a
importincia da formagcio inicial e continuada dos professores; da vontade
de pesquisar e repensar nossas praticas; do AEE ser oferecido na mesma
escola e, fundamentalmente, da parceria com o professor especializado,
familia e outros profissionais para a construgao de uma proposta pedagégica
que auxilie nesse processo.

Todavia, como salientamos anteriormente, a busca do
conhecimento em relagao ao sujeito autista é fundamental. Nao podemos
considerar a elaboragio de estratégias educativas voltadas para a referida
populagio, sem conhecer a fundo suas caracteristicas.

AvuTIsMO

Definido por Leo Kanner, psiquiatra americano, em 1943,
o autismo se apresenta como um mundo distante, estranho e cheio de
enigmas, sendo um transtorno que causa atraso no desenvolvimento infantil.
(RIVIERI, 2010). De acordo com o Manual de Diagnésticos e Estatisticas de
Transtornos Mentais (DSM.IV), o autismo se manifesta antes dos trés anos
de idade e suas principais caracteristicas s2o: prejuizo no desenvolvimento da
interacio social e da comunicagio, atraso ou auséncia do desenvolvimento
da linguagem, utilizando-a de maneira estereotipada e repetitiva, repertério
restrito de interesses e atividades, interesse por rotinas e rituais no funcionais.
Essas caracteristicas podem variar de uma pessoa para outra, sendo que em
algumas podem estar mais evidentes do que em outras.

Nos casos mais graves de autismo, a crian¢a pode ficar isolada por
um longo CSpagO de tempo €m seu pfépfio mundo € tratar as pCSSOQS como
se fossem objetos. Outras podem apresentar caracteristicas mais sutis, que
se tornardo mais evidentes no ambito escolar. Nesse sentido, Aratjo (2000,
p.7) destaca:

Existem criancas que nao preenchem todos os critérios para a classificagio
do autismo infantil, mas que exibem distirbios precoces, multiplos
e severos do desenvolvimento. Sio criancas com desenvolvimento
atipico. Estas condicbes provavelmente refletem um conjunto de
padrées patogénicos que determinam desarmonias e interferem na

sintonia das capacidades maturacionais, biologicamente programadas.
Sdo classificadas como sendo portadoras de Distdrbio Global do
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Desenvolvimento, nio especificado pelo DSM-IV, e de Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento, nio especificado pela CID-10.

No Brasil, embora nao existam dados epistemoldgicos estatisticos,
¢ estimado pela Associagio Brasileira de Autismo que aproximadamente
600 mil pessoas sao portadoras dessa sindrome, sem contar aqueles que
nao se enquadram em sua forma tipica (BOSA; CALLIAS, 2000 apud
CAMARGO; BOSA, 2009).

O autismo ndo pode ser detectado no nascimento, nem nos
primeiros meses de vida. O diagndstico, na maioria dos casos, ¢ dificil de
ser realizado, pois algumas caracteristicas podem ser associadas a outros
problemas. Williams e Wright (2008) descrevem algumas situagoes que
evidenciam essa dificuldade: a crianca talvez nao responda a outras pessoas
em consequéncia de uma deficiéncia auditiva; pode haver atraso em
dreas do desenvolvimento, como motor, cognitivo; timidez, pela qual as
criangas demoram a se sentir a vontade na companhia de outras criangas e
adultos ou até ansiedade. Sao tragos marcantes, mas nao necessdrios para
diagnosticar o autismo.

Dentre os profissionais que realizam o diagndstico, Farrel (2008,
p-91-92) destaca: pediatras, psiquiatras, psicélogos educacionais, psicélogos
clinicos, fonoaudiélogos ou um clinico geral. Deve ser feita uma avaliacao
multidisciplinar, unindo-se as perspectivas de professores, pais, psicélogos
educacionais, fonoaudidlogos e outras pessoas.

Para Williams e Wright (2008), nao hd “curas milagrosas”, mas
esses pesquisadores constatam que existem abordagens filoséficas de grande
valia para melhorar a qualidade de vida das criangas com autismo, assim
como das pessoas que fazem parte do seu convivio social.

METODOS AUXILIARES PARA INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA

Como frisamos anteriormente, pretende-se com esta pesquisa
esbogar uma visao geral de alguns métodos que possam auxiliar na inclusio
da crianga autista, procurando destacar os aspectos positivos de cada um, a
fim de contribuir para elaboragao de estratégias pedagdgicas mais eficientes,
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as quais cooperem com o desenvolvimento dessas criangas. Porém, antes
de iniciarmos a apresentacio dos referidos métodos, chamamos a atencio
para a observacao de Bosa (2000, p.2), que salienta quatro aspectos bdsicos
para qualquer tratamento:
1) estimular o desenvolvimento social e comunicativo; 2) aprimorar
o aprendizado e a capacidade de solucionar problemas; 3) diminuir
comportamentos que interferem com o aprendizado e com o acesso as

oportunidades de experiéncias do cotidiano; e 4) ajudar as familias a
lidarem com o autismo.

Dentre os métodos presentes nesse artigo, daremos especial
aten¢io ao Tratamento e Educagio de Criangas Autistas e com Dificuldades
de Comunica¢io Relacionadas — TEACCH; ao Son Rise e ao Sistema de
Comunicagao por Figuras — PECS.

O método de Tratamento e Educaciao de Criangas Autistas e com
Dificuldades de Comunicacio Relacionadas —- TEACCH, foi desenvolvido
pelo Estado da Carolina do Norte (EUA), partindo-se da ideia de que os
autistas em geral aprendem melhor por visualizagio, apreciam rotinas e
nio sao favordveis a surpresas.

Segundo Farrel (2008, p.94), a informagcio visual é utilizada para
tornar as coisas mais significativas, para incentivar a aprendizagem e a
independéncia. Enfatizam Gomes e Silva (2007, p.3):
Neste método a programacgio individual de cada aluno é uma das
ferramentas essenciais, pois possibilita o entendimento do que
estd ocorrendo, propicia confianca e seguranca. As dificuldades de
generalizagdo indicam a necessidade de rotina clara e previsivel.
Indica visualmente ao estudante quais tarefas serio realizadas, além de
instrumento de apoio para ensinar o que vem antes, 0 que acontece
depois, proporcionando o planejamento de agoes e seu encadeamento
numa sequencia de trabalhos.

E importante destacar que o referido método tem como proposta
a organizagio sistemdtica da rotina da crianga. A estruturagio do ambiente
e a disposi¢ao dos recursos visuais referente as tarefas e atividades especificas
devem seguir principios de clareza, como diferencia¢io por cores, caixas
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organizadoras para acondicionar materiais, cartazes contendo desenhos e
escritas para orientar a crianga com autismo.

O Son Rise foi desenvolvido por Barry Neil Kaufmann e Samahria
Lyte Kaufmann, apés seu filho, Raun, ser diagnosticado com autismo de
grau severo e incurdvel. Esse método foi elaborado com a finalidade de
estabelecer contato com Raun, tendo como base uma atitude de amor e
aceitacdo. Apds a constatagio de avangos com o filho, Barry e Samahria
fundaram o Autism Treatment Center of America, em 1983, para auxiliar
demais familias de criancas com autismo.

Williams e Wright (2008, p.295) ressaltam:

Essa abordagem explora os interesses da crianca e o adulto interage
com o que a crianga faz. Baseia-se muito em entrar na realidade da
crianca. Sugere que as interacdes sociais e a aprendizagem sio mais
bem facilitadas por meio dos préprios interesses da crianga. [...]
A abordagem reconhece que a ansiedade da crianca autista inibe a
interacdo e a aprendizagem, e que os ambientes e as atividades que a
minimizam facilitam melhor a aprendizagem.

Esse método sugere que os profissionais nio dominem, nem
controlem as brincadeiras e as interagdes. O local no qual é desenvolvido
precisa seguir diretrizes especificas, sendo um ambiente tranquilo e
decorado com cores fracas e pouco material exposto, a fim de que nao desvie
a atengio da crianga, proporcionando maior interagio com o profissional.
Williams e Wright (2008) indicam alguns principios basicos do Son Rise:

a) participar ativamente de comportamentos incomuns ou repetitivos da
crianga, na tentativa de facilitar mais interagao social;

b) focar nas motivagdes e interesses da crianga, para facilitar a
aprendizagem e a aquisi¢io de aptidoes;

c) incentivar as brincadeiras interativas e usi-las para a aprendizagem;

d) manter uma atitude positiva, imparcial e amorosa em interagoes e
expectativas e

e) criar uma drea de trabalho/diversio segura e livre de distracoes.
Salientamos ainda que o Son Rise é um método ladico, no qual as
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atividades propostas sao preparadas de acordo com as especificidades
de cada individuo.

O outro método auxiliar é o Sistema de Comunicagio por Figuras
(PECS). Segundo pesquisas realizadas no site Universo Autista (2011), o
PECS foi criado no inicio dos anos 1980 pela fonoaudiéloga Roxanne Mayer
Johnson e estd entre os mais difundidos em nivel mundial. Esse método foi
desenvolvido para trabalhar com criancas com dificuldades de linguagem.

No Brasil, conforme Mayer-Johnson (2011), nos dltimos 14
anos, os simbolos PECS se popularizaram com a introdugao dos recursos
traduzidos, e vém sendo amplamente utilizados por educadores em muitas
institui¢oes escolares. As criangas com autismo podem se beneficiar desse
método, devido a dificuldade de comunicacio e interagao social. O PECS
tem como ponto de partida encontrar coisas que despertam o interesse
das criangas. O profissional envolvido fard a significacio do objeto com o
simbolo (figura) empregado no método, para sua representacio. A crianca
¢ estimulada a expressar suas ideias através das figuras e consequentemente
¢ encorajada a falar e a desenvolver sua imaginacio, quando j4 internalizou
o significado do simbolo.

Para a escolha dos simbolos usados para representar objetos e
expressdes Mayer-Johnson (2011) propée que sejam desenhos simples
e claros, coloridos ou em preto e branco e adequados para usudrios de
qualquer idade. A opinio do usudrio deve ser levada em consideragdo, na
escolha desses simbolos.

A importancia de pesquisar sobre os métodos para auxiliar na
inclusao de alunos com autismo surgiu em fungio das dificuldades das
escolas em se ajustar para atender as necessidades de todos e oferecer uma
educacio com qualidade. Esses métodos propdem estratégias que auxiliam
os professores na compreensio do desenvolvimento de uma crian¢a com
autismo. Com base nessas informagdes, os professores poderio efetuar uma
proposta pedagdgica que vd ao encontro das necessidades desses alunos.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Conforme disposto no Decreto N° 6.571/2008, em seu art., 1°§ 1°,
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[clonsidera-se atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar
a formagao dos alunos no ensino regular. (BRASIL, 2008).

O AEE acontece em espagos denominados Salas de Recursos

Multifuncionais — SRM. Nessas salas sao atendidos alunos com deficiéncia

intelectual, fisica, sensorial, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio. O Decreto N°o 6.571 (BRASIL, 2008) dispoe
também que sdo objetivos do AEE:

a) promover condigoes de acesso, participagao e aprendizagem no ensino
regular aos alunos que se enquadram na clientela da Educacao Especial;

b) garantir a transversalidade das a¢oes da educago especial, no ensino

regular;

c) fomentar o desenvolvimento de recursos diddticos e pedagdgicos que

eliminam as barreiras, no processo de ensino aprendizagem; e

d) assegurar condicoes para a continuidade de estudos nos demais niveis

de ensino.

Com o objetivo de proporcionar melhores condigoes de acesso

ao curriculo dos alunos com autismo, propée-se a utilizagao dos métodos
TEACCH, Son Rise e/lou PECS, abordados no item anterior, e, para o uso
deles no ambiente escolar, sao realizadas algumas adapta¢oes tendo-se em
vista o ambiente e as especificidades de cada aluno. Belisdrio Filho (2010,

p-38) afirma:

As necessidades decorrentes do TGD no cotidiano escolar demandam
estratégias absolutamente articuladas com a experiéncia didria para
que promovam aprendizado e possam ser generalizadas pelo aluno
para outros ambientes sociais e de intervengdo. O professor do AEE
poderd contribuir orientando os profissionais da escola na elaboragio
das estratégias do cotidiano escolar, na elaboracio de recursos e na
organizagio da rotina, de acordo com as peculiaridades de cada aluno
e de cada escola. Os alunos com TGD deverao frequentar o AEE
quando forem identificadas necessidades educacionais especificas que
demandem a oferta desse atendimento, beneficiando-se das atividades
e dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade, disponibilizados nas
salas de recursos multifuncionais.
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O Ministério da Educagao disponibiliza para as salas de recursos
multifuncionais equipamentos, mobilidrios e materiais diddticos e
pedagdgicos para ofertar com qualidade o atendimento. Em meio a
esses recursos, as salas possuem o soffware Boardmaker com Speaking
Dynamically Pro, que possibilita usar imagens de fécil reconhecimento,
coloridas ou em preto e branco, divididas em categorias (social, pessoas,
verbos, substantivos, descritivo e misceldnea) ficeis de criar estratégias de
comunicagio, introduzindo-se o método PECS. Outra forma de trabalhar
com imagens seria por intermédio de fotos do aluno, fotografado nos
ambientes que ele frequenta.

Junto com as figuras ou fotos, emprega-se também a oralidade
de maneira clara e objetiva. Sartoretto e Bersch (2010, p.25) entendem
que, “[...] qualquer que seja a fonte para a obtengio de simbolos graficos,
¢ importante que a escolha desse simbolo seja feita com o usudrio, ou
confirmada por ele, e a partir de entdo, seja padronizada’. As imagens
devem ser revistas e/ou modificadas constantemente, pois o aluno pode
demonstrar falta de interesse se estas forem infantilizadas ou de dificil
reconhecimento para ele. Trabalhar com a imagem, ao lado da oralidade e
da escrita, ¢ possibilitar um maior nivel de aprendizagem.

A interagao com imagens amplia a capacidade de aprender,
de apreensdo de conceitos, e é capaz de despertar a criatividade e abrir
possibilidades para a diversidade de leitura de mundo. Ao utilizarmos outras
formas de comunicagio, nio queremos substituir a fala, mas contribuir
para que a comunicagao ocorra.

Outra possibilidade, adotando-se 0 método TEACCH, seria a de
se servir de objetos-referéncia. A organizagio das salas pode conter: cartazes
explicativos com imagens e/ou escrita; calenddrios adaptados com objetos,
como, por exemplo: um ldpis representando a hora da atividade, uma escova
dental, antecipando a escovagio, entre outros que se achar necessdrio e fizer
parte do cotidiano da crian¢a; um avental contendo informagées através de
figuras, desenhos ou até mesmo objetos em miniaturas, todos colados com
velcro, para melhor utilizagio e possiveis trocas dos mesmos. Novamente
Sartoretto e Bersch (2010, p.26) ressaltam:

Um recurso de comunicagio pode variar quanto ao formato, ao tamanho,
3 quantidade de mensagens que contém e quanto ao material utilizado
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para sua confecgdo. Projetamos e construimos um recurso considerando-
se as habilidades motoras, sensoriais (visuais e auditivas) e cognitivas do
usudrio, bem como a portabilidade e praticidade de uso.

Essas atividades tém o propésito de orientar os alunos sobre a
sua rotina didria. S20 meios de antecipar e fazé-los compreender o que vai
acontecer, diminuindo a possibilidade de uma crise por ansiedade.

Nesse sentido, o Som Rise objetiva juntar-se a crianga, ao
tentar compreendé-la. O professor que ird introduzir o método em seus
atendimentos deverd ter postura de entusiasmo, ser persistente e flexivel,
adotando uma atitude responsiva de interagao.

-

E importante estar atento aos sinais que a crian¢a transmite,
através de seu comportamento, de modo a identificar interesses e
motivagoes; utilizar, nos atendimentos, brinquedos que proporcionam
interagao com o outro, como blocos légicos ou fantoches, para assessorar
a crianga com autismo a desenvolver habilidades sociais, como contato
visual, comunicagio verbal, atencio compartilhada, e ser flexivel a
acontecimentos didrios de rotina ou novos, inesperados.

Bosa (2006, p.3) enfatiza que “[...] cada caso deve ser tratado
individualmente, focando nas necessidades e potencialidades da
crianga’. A parceria entre o professor do ensino regular e o professor da
educagao especial é de fundamental importincia. Enquanto um aborda
conhecimentos académicos, o outro procura identificar barreiras impostas
pela deficiéncia, a fim de incluir esse aluno nas diversas atividades que
acontecem num ambiente escolar, favorecendo o seu bem-estar emocional.

O professor do AEE tem a funcio de avaliar a sua atuagdo junto
ao aluno e a atua¢io do mesmo, nas atividades escolares. Ele observa a
funcionalidade e registra os avan¢os do estudante em relagao ao uso dos
recursos e das estratégias.

Também ¢é fungao do professor do AEE orientar o professor
do ensino regular como explorar os recursos, estratégias e adaptagdes de
materiais para o aluno com autismo; conversar com a familia desse aluno
sobre o uso de tais recursos; explicar aos colegas de sala a importincia
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de se comunicarem com o colega, ainda que ele ndo responda, além da

importancia de saberem empregar as adaptagoes sugeridas.
A inclusao escolar possibilita as criancas com TGD oportunidades
de convivéncia com outras criangas da mesma idade, constituindo-se
num espago de aprendizagem e de desenvolvimento social. Possibilita-
se o estimulo de suas capacidades interativas, impedindo o isolamento
continuo. Acredita-se que as habilidades sociais sdo passiveis
de serem adquiridas pelas trocas que acontecem no processo de
aprendizagem social. A oportunidade de interagio com pares ¢ a base
para o desenvolvimento de qualquer crianga. (BELISARIO FILHO;
LOWENTHAL, 2010, p.43)

Com criatividade, capacitacio dos professores, flexibilidade deles
em variar suas préticas de ensino, em acreditar que a aprendizagem estd ao
alcance de todos os alunos e que nao devemos impor limites para que ela
ocorra, muitas barreiras podem ser definitivamente eliminadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A crianga com autismo apresenta dificuldade na interagao social e
na comunicagao. Essas caracteristicas dificultam sua permanéncia na escola.
Faz-se necessrio que os profissionais da educacio tenham conhecimento
do aporte legal sobre a inclusio e adquiram conhecimento a respeito do
autismo, com o intuito de compreender como se dd o desenvolvimento
desses alunos, tendo estes o direito a educacao.

Nio hi receitas para a inclusio, a qual deve ser construida.
Equipe gestora, professores, familia, sociedade em geral precisam ser e
estar motivados, bem como acreditarem que ela é possivel, jd que, quando
pensamos em aprendizagem, percebemos que existem diversas maneiras
de se adquirir o conhecimento, habilidades e competéncias. Nos, seres
humanos, aprendemos por tentativas, erros e acertos. A “graca’ das pessoas
estd justamente na diferenca entre elas. Deve-se respeitar o espago e o
tempo de cada um: todos podem possuir alguma limitagao, em algum
determinado momento da vida. Os sistemas de ensino, amparados pela
Politica Nacional da Educagio Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva, devem propor mudangas no ambiente escolar, tornando-o
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inclusivo a todos, pois é fun¢ao da escola preparar-se para atender a
diversidade de seu publico. O professor pode contribuir com a inclusio,
criando uma relagdo afetiva sauddvel, mostrando um ambiente seguro e
proporcionando bem-estar a todos os alunos.

Os métodos abordados nesta pesquisa nos dio a esperanga de que
¢ possivel conseguir interagao social, oportunizar a comunicagio e auxiliar
a crianga com autismo a explorar os acontecimentos ao seu redor. E, para
que essa evolugio ocorra, deve haver transformagao nas préticas educativas,
de sorte que os professores precisam buscar e ganhar formagio a respeito da
inclusdo de todos os alunos, independentemente daqueles com deficiéncia,
procurando parcerias entre diversos setores, bem como as politicas publicas
precisam estar atentas as necessidades de todos, promovendo qualidade de
vida. Somos exemplos para as criangas e devemos encoraji-las a conhecer
o mundo exterior, ter experiéncias com seus pares, enfim, ter vivéncias que
beneficiario seu desenvolvimento.
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CapiTuLO 8

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
PARA ALUNOS COM BAIXA VISAO

Selma Maria Cotrim PEZZUTO!
Eder Pires de CAMARGO?

Segundo dados da Organizagio Mundial de Satde, constatam-
se a existéncia de aproximadamente 40 milhdes de pessoas deficientes
visuais no mundo, dos quais 75% sao provenientes de regides consideradas
em desenvolvimento. O Brasil deve apresentar taxa de incidéncia de
deficiéncia visual entre 1,0 a 1,5 % da populagio, sendo de uma entre
3.000 criangas com cegueira, e de uma entre 500 criangas com baixa visao
(BRASIL, 2006). Com certeza, se fossem tomadas medidas de prevengao
esses dados poderiam ser diminuidos pela metade.

Em todos os aspectos da organizacio do trabalho pedagdgico,
a visualizacdo estd presente, e alunos que enxergam de forma répida e
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natural tém acesso a contetdos escolares, ao ambiente, a locomocio e a
movimentagio, e livremente, transitam de um lado para outro. Quanto
aos alunos com deficiéncia visual sabemos que levam mais tempo para
conhecer os espagos do ambiente escolar, as formas, as caracteristicas de
um objeto, pois eles sao percebidos gradativamente, através dos sentidos
remanescentes, o tato, a audi(_;éo, e de outras maneiras nio visuais

(ARGENTA; DE SA, 2010).

Segundo Argenta e De §4 (2010) a falta da visao limita o individuo
na visualiza¢io da cor, tamanho, distincia, posicio ou movimento dos
seres, entre outras coisas, e isto de forma significativa traz limitagdes
quanto a variedade de experiéncias visuais como controle do ambiente,
interagdo com as pessoas ¢ 0 mundo ao seu redor. H4 necessidade do
pleno aproveitamento e exploragio dos sentidos remanescentes e de todo
o potencial de aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, pois o
desenvolvimento das capacidades de perceber, conhecer e aprender nio
depende apenas da visao.

A presente pesquisa tem por objetivo desmistificar aspectos
relacionados 4 baixa visao, entendendo que a condi¢io de enxergar pouco
nao difere estes alunos dos demais, quando sio eliminadas as barreiras para
a plena participagio dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

Espera-se que o trabalho aqui relatado possa levantar dados
pertinentes e coerentes com a realidade atual, além de analisar e conhecer
algumas das principais necessidades educacionais deste alunado,
contribuindo e trazendo conhecimento e esclarecimento quanto 4 inclusao
educacional dos alunos com baixa visao, promovendo ao aluno o acesso a
educagio com qualidade.

ForMACAO E PAPEL DO PROFESSOR DA SALA REGULAR E DO PROFESSOR
EspPEciALIZADO

Sabemos que a formagdo dos profissionais da educagio ¢é tarefa
essencial para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das
diferentes situa¢oes que implicam a tarefa de educar.
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O processo de educacio inclusiva vem sendo gradativamente
implementado nas escolas de ensino regular. A formagao dos professores
ganha destaque entre as demandas mais emergentes para o aprofundamento
do processo de inclusio.

Paulon (2005) relata que o “despreparo dos professores” figura
entre os obsticulos mais citados para a educacio inclusiva, o qual tem
como efeito o estranhamento do educador com aquele sujeito que nao estd
de acordo com “os padrées de ensino e aprendizagem” da escola. Os cursos
de formagio de professores pouco abordam sobre educacio inclusiva e
conhecimentos acerca das necessidades educacionais especiais dos alunos.
Ainda sobre este assunto o autor relata que hd necessidade de introduzir
tanto modificagdes na formagao inicial do educador quanto na formacao
continuada e sistemdtica ao longo da carreira profissional dos professores e
demais profissionais da educagao.

Portanto a formagao do professor deve ser um processo continuo
que perpassa sua pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar
com uma equipe permanente de apoio. Trata-se neste sentido de desencadear
um processo coletivo que busque compreender os motivos pelos quais
muitas criangas e adolescentes também nio conseguem encontrar um
“lugar” na escola, levando-os a reflexdo, para que este alunado tenha acesso
a educagdo de forma adequada e tornem-se cidadaos conscientes de seus
direitos e deveres.

Observa-se como ¢ importante a valorizagao e o apoio que se deve
dispensar ao professor da sala regular, no processo de inclusio, pois o aluno
estd em contato didrio com ele, sem auxilio o professor nao poderd efetivar
a construgao de uma escola fundamentada numa concepgio inclusivista.

O professor especialista que oferece atendimento educacional
especializado tem como funcio identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras existentes,
considerando suas necessidades especificas para que o aluno com
deficiéncia tenha plena participacio e acesso a educagio. Este atendimento
complementa e suplementa a formagao dos alunos com vistas & autonomia
e independéncia no ambiente escolar e fora dele.
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O professor para exercer a fungao na educagao especial, deve ter
como base da sua formacio inicial e continuada, conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da drea (BRASIL, 2007).

Na Declaragio de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais ganha destaque a necessidade
urgente de: preparagao de todo o pessoal que constitui a educagio, como
fator chave para a promogao e o progresso das escolas inclusivas, assim
como, a provisdo de servicos de apoio é de importincia primordial para o
sucesso das politicas educacionais inclusivas (UNESCO, 1994).

Segundo Bueno (1999, p.18) a respeito da formagao de professores
para o atendimento de alunos com deficiéncia é que:
[...] hd de se contar com professores preparados para o trabalho
docente que se estribem na perspectiva da diminuicio gradativa da
exclusio escolar e da qualificagio do rendimento do aluno, a0 mesmo
tempo em que, dentro dessa perspectiva, adquiram conhecimentos e

desenvolvam préticas especificas necessdrias para a absor¢io de criangas
com deficiéncia.

CONCEITUA(;AO DA DEFICIENCIA VISUAL E SUAS IMPLICACOES NO ATENDIMENTO
AS SUAS ESPECIFICIDADES

De acordo com o Decreto n°. 5296 de 02 de Dezembro de 2004
(BRASIL, 2004), Art.5°, Capitulo II — Do atendimento Prioritdrio, §1°:

c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual ¢ igual ou

menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregio dptica; a

baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 ¢ 0,05 no melhor

olho, com a melhor corre¢ao dptica; os casos nos quais a somatéria da

medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que
600; ou a ocorréncia simultinea de quaisquer das condi¢ées anteriores.

Amiralian (1997 apud ARCHANJO 2011) aborda que hd
defini¢bes quantitativas e funcionais para a deficiéncia visual, neste sentido
relata que a maior preocupagio dos especialistas em relacio a deficiéncia
visual é quanto “uma pessoa pode ou nao pode ver”. O autor comenta
que ao contrdrio do senso comum, a pessoa cega, sob a dtica médica e
educacional, nio é aquela que nao enxerga, pois ¢ raro uma auséncia total
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da percepgao visual, podendo-se declarar que hd graus de deficiéncia visual,
nao abrangendo todos os deficientes visuais numa mesma classificagao.
Neste sentido, a variagdo é primordial para a constituigao do sujeito, pois
vai determinar se a percepgio visual fard parte das formas que o sujeito terd
de apreensao e interpretacao do mundo

A baixa visio requer a utilizagio de estratégias e de recursos
especificos, sendo muito importante compreender as implicagoes pedagdgicas
dessa condigao visual e usar os recursos de acessibilidade adequados no
sentido de favorecer uma melhor qualidade de ensino na escola.

Domingueset.al. (2010) aborda queabaixa visao quanto mais cedo
for diagnosticada, melhores serdo as oportunidades de desenvolvimento e
de providéncias médicas, educacionais e sociais de suporte para a realiza¢io
de atividades cotidianas.

A avaliagdo funcional é a observacio do desempenho visual do
aluno em todas as suas atividades didrias, desde como se locomove no
espago, alimenta-se e brinca, até como usa sua visio para realizagio de
tarefas escolares e préticas.

De S4, De Campos e Silva (2007) ao descreverem sobre a
avaliagdo funcional da visao revelam dados quantitativos e qualitativos de
observacao sobre:

¢ O nivel da consciéncia visual do aluno;
* A recepgio, assimilagio, elaboragio dos estimulos visuais;

* O desempenho e o uso funcional do potencial da visio.

Ainda sobre estes aspectos os autores relatam que o trabalho com
alunos com baixa visao baseia-se na utilizagao plena do potencial da visao
e dos sentidos remanescentes, bem como das superagoes de dificuldades
e conflitos emocionais. Afirmam também os autores a importincia de
conhecer o desenvolvimento global do aluno, o diagnéstico, a avaliagio
funcional, o contexto familiar e social, bem como as alternativas e os
recursos disponiveis. Tais aspectos facilitam o planejamento de atividades
e a organiza¢io do trabalho pedagégico.

Os estudos de Masini (1994) nos levam também a refletir sobre a
educacio do deficiente visual, em:
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*  Como ¢ o perceber e o relacionar-se do Deficiente Visual?
*  Quais os recursos que auxiliam o deficiente visual nesses aspectos?

Masini (1994) inspirada na fenomenologia, inaugurada por
Edmund Husserl, traz a discussio a questdo dos caminhos do movimento
fenomenoldgico. A fenomenologia busca uma volta ao que ¢ efetivamente
vivido. A autora nos mostra através de pesquisas, que penetrar no mundo
percebido pelo deficiente visual é tao dificil quanto fazé-lo perceber o mundo
como o vidente faz. A conclusio feita pela autora através de pesquisa em livros
e revistas referentes ao deficiente visual, com aconselhadoras e professoras
especializadas e grupo de deficientes visuais, foi que seu desenvolvimento e
aprendizagem sdo definidos a partir de padroes para os videntes.

As condigoes para a educagio do deficiente visual, segundo
Masini (1994) sao diferentes daquelas definidas para o vidente e que em
sintese sdo:

1. O saber do Deficiente Visual é voltar-se para seu mundo vivido, prévio
ao conhecimento, buscando:

* Recuperar o nascimento do sentido, descrevendo com palavras do
cotidiano o que se sucede com a crianga nas diferentes situacoes da
maneira que vao se apresentando;

*  Escrever a totalidade do que aparece em cada situagao (o que ela diz, da
maneira que faz, sua entonagio de voz, seus gestos, suas expressdes nas
relacdes com os outros e com os objetos que o cercam).

2. Compreender o Deficiente Visual requer atengio a seus diferentes
modos de ser e a transformagdo de concepgdes, como as seguintes:

* A percepgao, nas perspectivas da objetividade e da subjetividade;

* O sujeito da percep¢ao entendido como consciéncia é substituido pelo
corpo-sujeito e, assim a relagao sujeito-objeto que era de conhecimento
da lugar a uma relagao segundo a qual o sujeito é seu corpo, seu mundo,
sua situagao.

Na comunicagio alguns pontos também demandam atengio.
Masini (1994) afirma que a predominancia da visao sobre os outros sentidos,
bem como da verbal sobre a nao verbal, faz com que os conhecimentos
(percepgoes e intelecgdes) nao acessiveis ao deficiente visual sejam utilizados
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ao falar com ele. Desta maneira o deficiente visual desenvolve uma linguagem
e uma aprendizagem conduzida pelo visual, ficando organizadas nao por ele,
e sim a um nivel de verbalismo e aprendizagem mecinica.

Para que o deficiente visual organize o mundo ao seu redor e nele
se situe, Mazini (1994) conclui que ele precisa dispor de condicoes para
explord-lo. As situagdes educacionais necessitam estar organizadas de maneira
que o deficiente visual utilize 0 mais possivel de suas possibilidades (tdteis,
olfativas, auditivas, cinestésicas) e fale sobre essa experiéncia perceptiva.

Masini (1994) relata que se uma professora vivenciar isso, estard
jd em condicoes de iniciar o seu trabalho ou seja estard se perguntando:
digoes d trabalh t guntand

*  “O que esta crianga Deficiente Visual sentada ao meu lado, percebe e
sabe desta sala onde estd?”; “O que ela conhece, sem o olhar, podera ser
dito para mim, que conhego com o olhar?”; “O que eu conhego com o
<« bl 7 . >),

olhar” poderd ser dito para ela

Com certeza a professora, frente a essas situagdes, estard apta
a buscar, junto com a crianga as estratégias, recursos e possibilidades de
perceber e relacionar-se no seu pensar e agir.

Além dos aspectos destacados, nao devemos ficar alheios as visoes
cientificas sobre a psicologia da cegueira, pois, elas tém desenvolvido
ao longo do caminho, da antiguidade até os dias presentes, as vezes
desaparecendo em uma névoa de falsas ideias e, entdo, reaparecendo
novamente como um novo ganho cientifico (VIGOTSKI, 1994).

Segundo Vigotski (1994) a cegueira ndo é meramente a auséncia
da visdo, ela causa uma total reestruturagio de todas as potencialidades
do organismo e personalidade. A cegueira na criagio de uma nova e tnica
forma de personalidade traz a vida forcas novas, ela muda as tendéncias
normais do funcionamento, ela cria e organicamente refaz e transforma a
mente de uma pessoa.

Podemos observar uma das ideias de Vigotski (1994) na psicologia
nao podemos lidar com aquilo que é apenas aparente, temos que penetrar
no mais complexo do humano.

Vigotski (1994) relata que somente a Renascenga (séc. XVIII)
trouxe uma nova era de compreensao da cegueira. Nesta época de grandes
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significados histéricos para o problema, buscou-se como um resultado
direto da nova compreensio da psicologia, a formacio de instrutores e
educadores para os cegos, trazendo a vida social para dentro de seu alcance
e fazendo a cultura disponivel a eles. A educagao deve, de fato, fazer uma
crianga cega tornar-se uma crian¢a normal, um adulto socialmente aceito é
eliminar o rétulo e a nogio de “defeituoso”, fixado ao cego.

Esta colocacio de Vigotski, “a crianca cega tornar-se crianga
normal” ndo ¢ adequada, pois pessoas com deficiéncia visual sdo iguais
a todos, apenas com a falta do sentido da visdo, sendo possivel superar a
limita¢do apresentada.

E, finalmente, o autor afirma: a ciéncia moderna deve dar ao cego
o que é correto para o trabalho social, ndo em forma degradante, filantrépica
ou orientada para a invalidez, mas em formas que correspondam 2 esséncia
verdadeira do trabalho.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS cOM Barxa Visio

O atendimento educacional especializado (AEE) visa identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagio dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-

se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo substitutivas a
escolarizacao (BRASIL, 2007).

A inclusio dos alunos com deficiéncia visual no ambiente escolar
jd é um fato, e com o objetivo de oferecer um atendimento educacional
especializado a este alunado com qualidade, veremos neste tépico algumas
de suas principais especificidades referentes aos alunos com baixa visao.

Considerando que o sistema visual detecta e integra, de forma
instantinea e imediata, 80% dos estimulos do ambiente, e que a visao é
o elo que integra outros sentidos - que permite associar som e imagem,
imitar um gesto ou comportamento e exercer uma atividade exploratéria
circunscrita em um espago delimitado - observa-se a importincia em atender

as especificidades deste alunado (DE SA; CAMPOS; SILVA, 2007).
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De acordo com os autores, para que o aluno com baixa visao
desenvolva a capacidade de observagao é necessdrio que o professor desperte
o seu interesse em utilizar a visao potencial, desenvolver a eficiéncia visual,
estabelecer conceitos de permanéncia do objeto, e facilitar a exploragio
dirigida e organizada. Suas atividades devem ocasionar prazer e motivagao
desenvolvendo com isso a intencionalidade e como consequéncia a
iniciativa e autonomia.

Segundo Siaulys (2006) o aluno com baixa visao pode apresentar
as seguintes dificuldades:

a) Falsa convic¢io de que a deficiéncia visual vincula-se sempre a dificuldades
de aprendizagem, e até mesmo déficit intelectual, pelo desconhecimento a
respeito das possibilidades das pessoas com baixa visao;

b) Alguns problemas de identidade, relacionados com o fato de ele nao
ser realmente cego nem vidente;

c) Nivel funcional pode ser reduzido, pela restricio de experiéncias
adequadas a sua necessidade de maturacao, capazes de minimizar os
prejuizos decorrentes do distdrbio visual.

d) A auséncia de estimulacdo ou a restricio de experiéncias significativas
¢ ¢ g
podem ameacar o desenvolvimento educativo da crianga;

e) Habilidades que envolvem os canais visuais, tais como:
* Aquisi¢io de conceitos;

* Orientagao e mobilidade e

e Controle do ambiente.

Siaulys (20006) cita que ao receber um aluno com baixa visao,
a escola deve se preparar de forma integral, pois o atendimento as suas
especificidades deve acontecer em todo o ambiente escolar. Os professores
e colegas devem conhecer as condi¢oes visuais da pessoa com baixa visio,
quais as possibilidades e necessidades de adaptagao das brincadeiras, jogos
e atividades. O aluno deve ter oportunidade e tempo suficiente para
demonstrar suas competéncias e habilidades. O ensino deve ser cooperativo;
o arranjo da sala em grupo ou dupla; o que favorece a ajuda e o apoio
mutuo. A colaboragio; lagos de amizade e solidariedade sao importantes
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para todos os alunos. Todo o processo de inclusao do aluno deve ter a
participagio da familia, pois podem oferecer informagoes importantes
sobre as necessidades do aluno.

RECURSOS

As pessoas com baixa visio necessitam da amplia¢ao das imagens,
de perto e longe, para conseguir enxergar melhor (LIMA et. al.2008). A
ampliagdo pode ser obtida de quatro maneiras:

1. Reduzir a distdncia entre o observador e o objeto (ex: aproximar o livro
dos olhos e assistir a programas de TV, sentando-se bem préximo);

2. Ampliar o tamanho das letras do texto a ser lido (materiais ampliados);
Utilizar lentes especiais de aumento (recursos dpticos);

Ampliar por proje¢ao em uma superficie (recursos tecnolégicos).

Recursos Nio Orricos E Opricos

De §4, Campos e Silva (2007) abordam os seguintes recursos nao
4pticos:
* Tipos ampliados: ampliagao de fontes, sinais e simbolos grificos em
livros, apostilas, textos avulsos, jogos, agendas, entre outros;

*  Acetato amarelo: diminui a incidéncia de claridade sobre o papel;

* DPlano inclinado: carteira adaptada, com a mesa inclinada para que o
aluno possa realizar as atividades com conforto visual e estabilidade da
coluna vertebral;

* Acessérios: ldpis 4B ou 6B, canetas de ponta porosa, Plano Inclinado
para leitura, cadernos com pautas pretas espagadas, tiposcopio (guia de
leitura), gravador;

*  Chapéus e bonés: ajudam a diminuir o reflexo da luz em sala de aula
ou em ambientes externos;
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* Circuito fechado de televisato — CCTV: aparelho acoplado a um
monitor de TV monocromadtico ou colorido que amplia até 60 vezes as
imagens e transfere para o monitor.

Para os recursos dpticos os autores relatam que os mesmos quando
utilizados levam a uma maior resolugio da imagem pelas suas propriedades

Opticas de ampliagio (DE SA; DE CAMPOS; SILVA, 2007).

-

E necessdrio que se faga um bom treinamento, com variadas
atividades e condigbes ambientais, para garantir o sucesso da adaptacao de
cada recurso:

Para perto:

Oculos esferoprismdticos;

Oculos com lentes microscopicas;

Lupas manuais, de apoio e iluminadas;
Lupas manuais de pescogo.

Ll I

Para longe:

Telelupas ou telescdpios de aumento variados, mais utilizados para leitura
de mesa, letreiros de dnibus e placas de rua;

&% Max TV: para assistir televisdo.

L)

REecursos TECNOLOGICOS

Lima, Nassif e Felippe (2008) relatam que a tecnologia facilita as
atividades dos educadores e educando porque possibilitam a comunicagio,
a pesquisa e o acesso ao conhecimento. Os autores dividem a mesma nas
seguintes categorias:

* Recursos eletronicos: Sao constituidos por cAmera, um sistema éptico
e um monitor. Os mais utilizados sao o CCTV (circuito fechado de
televisdo), recurso importado e a lupa eletronica, fabricada no Brasil.
Sistema de Leitura Portdtil (SLP);

Livros Digitais;

No formato CD oferece ao usudrio amplas possibilidades e facilidades na
exploragdo de textos, tanto em dudio como em letras ampliadas;

&% LIDA: (Livro digital acessivel).
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* Software: Os recursos de informdtica permitem ler o texto através de
um sistema de voz sintetizada:

&% DOSVOX- Pode ser obtido gratuitamente por meio de “Download” a
partir do site do projeto DOSVOX;

& Virtual Vision: E distribuido gratuitamente pela Fundacio Bradesco e
Banco Real para usudrios cegos. No mais é comercializado;

& Jaws: Software desenvolvido nos Estados Unidos e mundialmente conhecido
como o leitor de tela mais completo e avangado;

&% Magic ¢ 0 Orca (para Linux). Ele amplia a tela em grandes escalas e
permite a navegagio de forma mais confortdvel.

Existem outras ferramentas, programas magnificadores de tela,
geralmente conjugados com sintese de voz, desenvolvidos para quem tem
baixa visao. H4 necessidade que elas estejam disponiveis no 4mbito do
sistema escolar, para promover a inclusao escolar e social consequentemente
0 acesso a educagao com qualidade.

PRrROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi realizada junto a professores habilitados ou
com especializagdo que atuam em Salas de Recurso Multifuncional, no
Atendimento Educacional Especializado; professores de sala regular, com
alunos inclusos com baixa visao em suas salas e coordenadores pedagégicos
das referidas unidades escolares, na Rede Municipal de Aracatuba-SP em
Escolas do Ensino Fundamental- Ciclo I no ano de 2011.

Este projeto encontra-se aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” Marilia-SD,
através do protocolo 0257/2011.

Foram investigados, pela aplicacao de questiondrios, 6 professores,
sendo dois de cada drea citada, através de uma solicitagao para a autorizagio
da coleta de dados a Secretdria da Educa¢ao do Municipio e Diretora das
respectivas escolas.

Com a autorizagio concedida através de oficio pelos responsdveis
citados acima, foi realizado um contato via telefone, com os sujeitos
de pesquisa para solicitacio da referida participagio, agendamento e
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preenchimento do questiondrio. Os mesmos foram esclarecidos quanto
a0 objetivo da pesquisa, utilizagao de dados e garantia de sigilo quanto
a identificagao dos sujeitos e foram solicitados a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

As perguntas dos questiondrios foram relativas & Parte I
(Identificagao do Professor) quanto ao sexo, idade, formagao profissional,
tempo de servigo e experiéncia com alunos com baixa viso. J4 o questiondrio
(Parte II) as perguntas foram relacionadas ao Atendimento Educacional
Especializado propriamente dito, para alunos com baixa visio, acerca
do conhecimento do professor sobre inclusio do aluno com baixa visao,
preparagao para atendimento a este alunado, recursos diddticos especificos,
cursos de capacitagio oferecidos nas escolas, enfim especificidades do aluno
com baixa visio.

A coleta de dados foi realizada em ambiente interno: Salas de
Recurso do Atendimento Educacional Especializado (AEE), Sala do
professor, e Sala de Coordenagao.

Foram excluidos da pesquisa, sujeitos que se negaram a responder o
questiondrio, os professores substitutos e estagidrios, os professores do ensino
regular que nao tinham alunos incluidos em sala de aula com baixa visao.

RESuULTADOS

Por meio do projeto de pesquisa aqui relatado pode-se chegar a
algumas interpretagoes e conclusoes que poderio servir de reflexio e fornecer
subsidios quanto ao processo de inclusao de alunos com baixa visao no Ensino
Fundamental. Desde sua introdugio, que pretende fornecer alternativas para
a superacdo de algumas das principais necessidades educacionais especiais do
aluno com baixa visio, a partir de um embasamento tedrico, até a andlise de
dados sobre a experiéncia dos sujeitos pesquisados,

De acordo com a tabela 1 é possivel fazer uma andlise muito
interessante.

Quanto aos 6 professores entrevistados, em relag¢io ao exercicio
profissional, podemos observar na tabela por drea, que professores
Coordenadores de Escola tém pouca experiéncia na fungio (2 anos),
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além de 100% sem experiéncia na inclusao de alunos com baixa visao e
atendimento as suas especificidades.

Jd em relagao aos professores de sala regular, o tempo de magistério,
jd é bem maior (de 10 a 18 anos de servigo), alguns com experiéncia na
inclusio de alunos com deficiéncia.

Por meio da andlise do tempo de servigo na drea dos professores
do Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recurso constata-
se outra visao, entre 6 a 15 anos com experiéncia no magistério; um com
Especializagio em Atendimento Educacional Especializado e outro com
P6s-Graduagao em Educagao Especial; com experiéncia no atendimento
de alunos com deficiéncia.

Tabela 1 Caracterizagao da Amostra

Total da amostra: 6
Coordenadores de Escola: 2
Professores de Sala Regular: 2
Professor da Sala de Recurso: 2

Sexo:
100% feminino
Idade:
20 a 30 anos 31 a 40 41 a 50 anos 51 a 60 anos
anos
17% 17% 49% 17%
Forma-
¢ao:
Pedagogia Pedagogia com especializacao
83% 17%
Anos de experiéncia na drea que exerce:
Coorde-
nador
100% - 2 anos
Prof°. de Sala Regular
50% - 10 anos 50% - 18 anos
Prof®. da Sala de Recurso
50% 6 anos 50% 15 anos
Experiéncia de ensino com alunos com algum tipo de Deficiéncia:
S;:i(:;de- 100 % Sem experiéncia

0,
Prof®. de Sala Regular —100 % Com

experiéncia
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Prof°. da Sala de Recurso

100% Com

- experiéncia

Experiéncia de ensino com alunos com deficiéncia (exceto coordenadores):

Def. visual e intelectual

50 %

Def. intelectual

25%

Def. Fisico
25 %

Atuagio de ensino em (exceto coordena-

dores):

Classe Comum

50%

Sala de Recurso

25%

Classe Comum e Sala de
Recurso

15%

100 % Naio haviam trabalhado com alunos com Baixa Visio (todos

os entrevistados)

Formagio na drea de Deficiente Visual:

Coorde-

nador

50% Sem experiéncia

50% Palestras

Prof°. de Sala Regular

100% Nenhuma

Prof°. da Sala de Recurso

50% Pds Educacio Especial

50 % Especializacio (Atendimento Educacional Especializado)

Observa-se um fato relevante.

100% dos entrevistados nao

haviam trabalhado anteriormente, com alunos com baixa visio.

Analisando a Tabela 2 vemos outros dados relevantes.

Tabela 2 Descricio dos Questiondrios: Entrevistados: Profe. Coord. de
Escola, Profe. de Sala Regular e Profe. da Sala de Recurso

O que mais o preocupou no contato com o aluno de baixa visao?

Prof". Coord. de Escola

Prof’. de Sala Regular

Prof’. da Sala de Recurso

100% Nao me preocupei

100% A falta de recursos peda-
gogicos, estruturais e ambien-
tais.

100 % A falta de experiéncia
nesta drea.

Os materiais sao caros?

Prof’. Coord. de Escola

Prof'. de Sala Regular

Prof’. da sala de Recurso

100% Nao sao caros e po-
dem ser confeccionados

50% Nao sao caros e podem ser
confeccionados
50% nio respondeu

100% Nao sio caros e po-
dem ser confeccionados

Os materiais sdo fornecidos pela Escola?

Prof". Coord. de Escola

| Prof’. de Sala Regular

Prof". da Sala de Recurso
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50 % Na medida do possivel

% A 100% Mui i
50% Muito pouco, uns sim 50% As vezes 00% Muito pouco, uns sim

, 50% Nao respondeu outros nio
outros nio

Vocé os produz fazendo adaptagées?
Prof’. de Sala Regular Prof’. da Sala de Recurso

50% Sempre que necessirio
50% Naio respondeu

100% Com certeza

Recebe apoio ¢ orientagio do professor do AEE?
Prof’. de Sala Regular

50 % Com certeza

50% Sempre que necessirio

Vocé entrega ao professor do AEE, o material para adaptd-lo segundo a necessidade do aluno
com baixa visdo, quando?

Prof’. de Sala Regular
50% Um dia antes
50% Nio respondeu

Os professores do ensino regular entregam material com antecedéncia para adaptd-lo segundo a
necessidade do aluno com baixa visao, quando?

Prof’. da Sala de Recurso
50% Um dia antes

50% Esquecem de entregar
o material

Observa-se que coordenadores de escolas tém oferecido apoio
aos professores da sala regular, quanto a inclusio de alunos com baixa
visao através do professor do Atendimento Educacional Especializado,
materiais, alguns fornecidos pela escola outros nao, sendo que os mesmos
reconhecem a necessidade de recursos especificos para atendimento as
especificidades deste alunado.

Um dado importante constatado pela andlise da tabela 2, que
coordenadores sentem-se despreocupados com a inclusao de alunos com
baixa visdo, sendo um fator negativo a inclusdo, visto que o trabalho em
equipe beneficia o acesso a educagio com qualidade. J4 os professores da sala
regular sentem-se despreparados pela falta de experiéncia, e professores da
sala de recurso preocupados com a falta de recursos pedagdgicos estruturais
e ambientais, demonstrando com isso realmente conhecer as necessidades
especificas dos alunos com baixa visio.

Outro dado destacado na tabela 2, em relagio a entrega do
material escolar pelo professor da sala regular para o professor da sala de
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recurso, para que o mesmo possa adaptar segundo a necessidade do aluno;
a maioria nio se empenha na entrega com antecedéncia para a adaptagao,
sendo isto um fator muito negativo para a inclusao dos alunos com baixa
visdo para o acesso a0 ensino com qualidade.

Na Figura 1, podemos verificar dados significativos de vérios
aspectos levantados, que constam da legenda.

SIM _

M Escola

mEscola

P1 P2 P3 P4 PS5 Pe6 P7

Figura 1 Questiondrio do Prof°® Coordenador de Escola

Legenda:

P1: Quando vocé teve contato com um aluno com baixa visdo vocé se sentiu preparado (a) para
lidar com esse aluno?

P2: Na sua concepgio recursos pedag. em sala de aula e orientagio do professor da Sala de Recurso
faz a diferenca na aprendizagem do aluno com baixa visao?

P3: Encontra Vocé possibilita e oferece o acesso a materiais que viabilizam o melhor desempenho
do aluno com baixa visao em

P4: Vocé promove momentos de discussio acerca das dificuldades apresentadas pelos alunos com
baixa visao?

P5: E claro que a Tecnologia Assistiva ndo se restringe somente a recurso em sala de aula. Neste
sentido o ambiente da sua escola ¢ um ambiente acessivel e inclusivo?

P6: A escola oferece através do professor da sala de recurso, Curso de Capacitagio e ou orientagio
sobre alunos com baixa visio?

P7: Em sua opinido o atendimento a todas as especificidades do aluno com baixa visao, melhora
consideravelmente o acesso a educagio e o processo de inclusio na rede regular de ensino?

Observa-se claramente que coordenadores no contato com alunos
com baixa visao sentiram-se despreparados para lidar com esse alunado,
demonstrando quanto é importante a formacio inicial e continuada para
que o processo da inclusiao realmente aconteca. No entanto vemos na
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figura que sio a favor da inclusio e estao oferecendo os meios que possuem
na comunidade escolar e os recursos especificos possiveis para alunos com
baixa visao.

Na figura 2 analisamos dados (na legenda) quanto aos professores da sala
regular.

SIM T

N Escola 1

N Escola 2

P1 P2 P3 P4 PS5 P P7

Figura 2 Questiondrio do Professor de Sala Regular

Legenda:

P1: Quando vocé teve contato com um aluno com baixa visio vocé se sentiu preparado para atendé-
lo?

P2: Na sua concepgio recursos pedagégicos em sala de aula e orientagio do Prof° da sala de recurso
faz a diferenca na aprendizagem do aluno com baixa visao?

P3: Vocé utiliza materiais que viabilizam o melhor desempenho do seu aluno em sala de aula?

P4: E claro que a TA nio se restringe somente a recurso. em sala de aula. Neste sentido o ambiente
da sua escola é um ambiente acessivel e inclusivo?

P5: A escola onde vocé trabalha promove momentos de discussio acerca das dificuldades
apresentadas pelos alunos com baixa visao?

P6: A escola oferece através do professor da sala de recurso, Curso de capacitagao e ou orientagio
sobre alunos com baixa visio?

P7: Em sua opinido o atendimento a todas as especificidades do aluno com baixa visao, melhora
consideravelmente o acesso a educagio ¢ o processo de inclusio na rede regular de ensino?

Professores da sala regular demonstram nas respostas nio terem
experiéncia na 4rea de deficiéncia visual, além de se sentirem despreparados
para atender este alunado, mas afirmaram receber apoio do professor do
atendimento educacional especializado sempre que necessério.
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Porém, foi observado também, em outras perguntas, que as
respostas da maioria dos entrevistados foram, basicamente, que zodos
reconhecem a necessidade de oferecer recursos especificos aos alunos com baixa
visdo para acesso a educagio com qualidade, sendo isto um fator muito positivo,
no entanto é necessdrio que este fato aconteca realmente na inclusio de alunos
com baixa visdo no ensino regular.

JédnaFigura 3, podemos analisar outros pontos muito importantes,
para a inclusao de alunos com baixa visao (ver legenda).

SIM |

HEscolal

EEscola2

P1 P2 P3 P4 P5 P6

Figura 3 Questiondrio do Professor da Sala de Recursos

Legenda:

P1: Quando vocé teve contato com um aluno com baixa visao vocé se sentiu preparado para atendé-
lo?

P2: Vocé auxilia e orienta professores do ensino regular?

P3: Encontra barreiras na interagdao com os professores do ensino regular?

P4: Vocé utiliza materiais que viabilizam o melhor desempenho do seu aluno em Sala de Recurso?
P5: Vocé promove momentos de discussao com a equipe escolar acerca das dificuldades apresentadas
pelos alunos com baixa visio?

P6: Sempre que ¢ possivel vocé orienta a equipe escolar através de cursos de capacitagio e ou
orientagio sobre alunos com baixa visao?

Nas respostas de Professores da sala de recurso, observa-se
claramente, a responsabilidade e comprometimento no exercicio da
funcao. Observa-se que 50% dos entrevistados no primeiro contato nio se
sentiram preparado para o atendimento, e 50% encontraram barreiras na
interagio com professores da sala regular.

Frente a andlise dos resultados obtidos fica bastante nitida,
a falta de formagao inicial e continuada dos professores entrevistados
do ensino comum, coordenadores, para atuagio com alunos com baixa
visao. Evidencia-se uma posi¢ao desfavoravel a inclusao, e a necessidade
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de capacitagdo e do atendimento educacional especializado intensivo aos
alunos com baixa visio.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou alguns dados que permitem uma
reflexdo sobre o Atendimento Educacional Especializado, no que se refere
a inclusdo de alunos com baixa visao no sistema regular de ensino.

A falta de formagao inicial e continuada dos professores do ensino
comum para atuar com esses alunos foi o que ficou evidente nos resultados,
apesar de que os docentes informaram que recebem apoio especializado,
fazem o material especifico e também recebem orientagdes dos professores
especialistas em educacio especial quando necessdrio. Evidencia-se neste
sentido um fator desfavordvel a inclusdo: a necessidade de apoio constante
especializado, do professor da sala multifuncional, capacitando-os a lidar
com esta clientela, visto que alunos com baixa visao apresentam variados
graus de necessidades de acordo com a patologia apresentada, utilizagao de
recursos Opticos e nio dpticos, além de adaptagio curricular, para o acesso
ao conhecimento e desenvolvimento da autonomia e independéncia

Esta falta de formagao apresentada pelos educadores do ensino
regular indica também que agbes governamentais precisam ser repensadas.
Ha4 necessidade de se rever a formacao inicial, necessidade de capacitacao
continuada, promovendo com isso uma prética mais eficaz de acordo com
as necessidades especificas deste alunado, e de um modo geral de todos que
necessitam de atendimento educacional especializado.

Um fator que chama muita atengio foi o reduzido niimero de alunos
com baixa visao, incluidos em Sala Regular no Ensino Fundamental Ciclo
I. Esta pesquisa optou por entrevistar sé escolas com alunos inclusos com
baixa visao em sala regular, portanto duas escolas somente, dois professores.
Conclui-se que muitos alunos com baixa visao nao estao matriculados em
sala regular ou ainda a dificuldade visual de muitos nao foi detectada.

A Rede de Educagio Municipal implantou o atendimento a
educacio especial com salas de recurso por drea de deficiéncia em 2008, e em
2010 o atendimento foi modificado para Salas de Recurso Multifuncionais,
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em todas as dreas. Professores do Atendimento Educacional Especializado
desde aquela data recebem semanalmente 6 horas de capacitagio em todas
as dreas de deficiéncias, sendo um fator muito relevante para a formacgao
continuada dos docentes.

O processo de inclusio na rede municipal é bastante recente,
muito empenho e valorizacio estd sendo oferecida, encontra-se em
construgio, acredita-se que futuramente os dados de pesquisa se forem
avaliados novamente, serao totalmente diferentes, contribuindo para uma
educagao com qualidade.

A implantagio da inclusio também ¢é um problema social,
depende de inimeros fatores para ser concretizada, mudanca de valores, da
discriminacdo e estigma, entre outros, enfim existe uma caminhada longa
para chegar a uma escola inclusiva ideal, com o empenho de todos, os
objetivos com certeza serdo alcancados futuramente.
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CapiTULO 9

A TECNOLOGIA ASSISTIVA NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA: UM DESAFIO PARA 0S PROFESSORES?

Rosa Maria da Silva PERES'
Sénia PETITTO?

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
na sala de aula comum requer das escolas e do professor novas posturas
frente ao processo de ensino e aprendizagem, impondo uma profunda
reflexdo sobre uma efetiva inclusio: “Que priticas de ensino ajudam o
professor a ensinar os alunos de uma mesma turma, atingindo a todos, apesar
de suas diferencas™

2

E importante que o professor use diferentes alternativas
educacionais para atender as individualidades. Acredita-se que, com a
Tecnologia Assistiva, ¢ possivel um melhor atendimento educacional aos
alunos com deficiéncia. Sua utilizagdo visa a minimizar as dificuldades
de acesso de pessoas com deficiéncia, revelando-se um instrumento

! Graduada em Pedagogia pela FAFIA de Adamantina, Pés-Graduada em Gestao Educacional pela UNICAMP,
Campinas; Professora de Ensino Bdsico (PEB I) efetiva na Rede Estadual - rosamariasp@hotmail.com

2 Docente da Faculdade de Ensino Superior do Interior Paulista/FAIP; Coordenadora do Curso de Especializagao
em Psicopedagogia Clinica da Fundagio para o Desenvolvimento do Ensino Pesquisa ¢ Extensaio/ FUNDEPE
- smpetiramos@gmail.com
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de inclusao, pois auxilia na superacao de dificuldades funcionais para a
realizacio de atividades dentro da rotina escolar. “A inser¢ao das tecnologias
nos projetos de aprendizagem abre perspectivas de mudangas na escola,
tanto institucionais como pedagdgicas” (RAZERA, 2004, p.1).

O emprego da Tecnologia Assistiva (TA), no processo de
inclusdo de alunos com necessidades especiais, pode trazer-lhes beneficios.
Radabaugh (1993) aponta a importincia do uso dessas tecnologias para
ajudar no dia-a-dia das pessoas com deficiéncia, jd que facilita as coisas para
as pessoas sem deficiéncia, tornando-as, assim, possiveis para os deficientes.

Por esse motivo, pretendeu-se analisar se a TA estd sendo utilizada;
quais os fatores que dificultam o seu uso e se hd professores que estao
dispostos a buscar formagio para seu desenvolvimento profissional com as
novas competéncias pedagdgicas e tecnoldgicas.

Com esta pesquisa, certificou-se que um professor de sala regular
que atende a alunos incluidos tem vdrias contribuicoes, ao introduzir as
tecnologias no atendimento educacional do aluno com deficiéncia.

Neste terceiro milénio, a escola encontra-se tomada por grandes
propostas, pois o Governo do Estado de Sao Paulo estd investindo em
projetos de informatizagao escolar e o que se almeja é a utilizacio consciente
dos recursos tecnoldgicos. Mas tais propostas esbarram em um dos grandes
complicadores para sua efetivagio, que diz respeito a falta de formagao e
qualificagao de professores para usarem e/ou se apropriarem da tecnologia
como ferramenta que auxilia na aprendizagem.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA FORMACAO DOS PROFESSORES

Programas de especializagio tém contribuido para que professores
aperfeicoem sua formagio para melhor atender a esses alunos. Dentre
esses programas, destaca-se o Curso a Distincia de Especializacio em
Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, da UNESP de Marilia (AEE), que, além de contribuir para
formagao dos professores que atuam em Educacio Especial e sala de
aula comum, amplia a oportunidade de participacao de professores de
diferentes regioes do Brasil, por ser de cardter semipresencial. A educagio
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a distAncia promove um ensino inovador e de qualidade, democratiza o
acesso a educagio e incentiva a educagio permanente.

E crescente a discussio sobre inclusio de alunos com necessidades
educacionais especiais, nas escolas regulares. As Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagio Bésica, Resolugao CNE/CEB n° 2/2001,
no artigo 2°, determinam:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com

necessidades educacionais especiais, assegurando as condigoes necessdrias
para uma educagio de qualidade para todos (BRASIL, 2001).

Observa-se que as tecnologias de informa¢io e comunicagio
estdo cada vez mais presentes no dia-a-dia dos professores, influenciando
a prdtica profissional. As mesmas tornam-se necessérias a todas as pessoas,
e as escolas nao podem ficar fora dessa revolugio tecnoldgica, pois todos
os aparatos tecnoldgicos que nos rodeiam sao muito mais interessantes do
que os recursos adotados nas aulas tradicionais.

A Tecnologia Assistiva tem criado oportunidade de transformagio
na vida dos alunos com necessidades educacionais especiais, e esses recursos
precisam ser divulgados, explorados e disponibilizados com rapidez, a fim
de colaborar no processo de inclusio desses estudantes.

O QUE VEM A SER TECNOLOGIA ASSISTIVA?

A Norma Internacional ISO 9999 define Tecnologia Assistiva,
também chamada de Ajudas Técnicas, como

[...] qualquer produto, instrumento, estratégia, servico e prética,
utilizado por pessoas com deficiéncia e pessoas idosas, especialmente
produzidas ou geralmente disponiveis para prevenir, compensar, aliviar
ou neutralizar uma deficiéncia, incapacidade ou desvantagem e melhorar
a autonomia e a qualidade de vida dos individuos (ISO 9999).
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Segundo Bersch (2008, p.1),

Tecnologia Assistiva — TA é um termo ainda novo, utilizado para
identificar todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e consequentemente promover vida independente e inclusao.

Tecnologia Assistiva ¢ toda e qualquer ferramenta, recurso
ou processo utilizado com a finalidade de proporcionar uma maior
independéncia, qualidade de vida, inclusao social e autonomia a pessoa
com deficiéncia ou dificuldades. Consideram-se TA desde artefatos
simples, como uma colher adaptada, ou um ldpis com uma empunhadura
mais grossa para facilitar a preensio, até sofisticados programas especiais de
computador que visam a acessibilidade.

Como se pode notar, “[...] a aplicacao da Tecnologia Assistiva
na educagio vai além de simplesmente auxiliar o aluno a ‘fazer’ tarefas
pretendidas. Nela, encontramos meios de o aluno ‘ser’ e atuar de forma
construtiva no seu processo de desenvolvimento” (BERSCH, 20006, p.92).
Assim, no contexto educacional, a TA abre novos horizontes no processo
de aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO DA PESQuIsA

Como foi exposto, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é de suma importincia paraa melhoria das condigoes educacionais da
rede. Entretanto, algumas questoes foram surgindo e, sendo elas base desta
pesquisa, desenvolveu-se um didlogo entre pesquisadores e entrevistados,
que transcreve fielmente os dados coletados.

Ao serem questionados sobre como ¢é a organizagio do AEE nas
escolas da Diretoria de Ensino (DE), da Regido de Tupa/SP, que foi alvo
da pesquisa, os participantes forneceram a informacio que esta possui 12
Salas de Recursos, divididas por categorias de deficiéncia, sendo 09 salas de
deficiéncia mental, 02 salas de deficiéncia auditiva e 01 sala de deficiéncia
visual. Também conta com 08 Professores Interlocutores, que atuam nas
salas regulares com alunos surdos.
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A Professora Coordenadora da Oficina Pedagégica de Educagao
Especial (PCOP) da DE — Diretoria de Ensino da Regido — orienta
mensalmente os professores das salas de Recursos e os Professores
Interlocutores em HTPC. H4d igualmente o acompanhamento do PCOP
de Tecnologia na utilizagio dos equipamentos tecnolégicos. As escolas
que atendem a alunos com deficiéncia nao recebem formacio diretamente
da equipe da DE, mas dos coordenadores, que as repassam aos seus
professores, sendo que também os docentes de Sala de Recursos orientam,
em HTPC, e acompanham os colegas das salas regulares onde estudam os
alunos matriculados na Sala de Recursos, de acordo com as necessidades.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Comojd se frisou, naintrodugao deste trabalho, buscou-se verificar
de que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo usada pelos professores do
Ensino Fundamental. Foram elaboradas questoes problematizadoras que
conduzissem a respostas esclarecedoras.

Participaram deste estudo 12 pessoas, sendo: 1 Supervisora de
Ensino, responsdvel pela Educa¢io Especial, 1 Professora Coordenadora
de Educacio Especial, 1 Professor Coordenador de Tecnologia da Oficina
Pedagdgica da Diretoria de Ensino — Regiao de Tupa/ SP, 7 Professores de
escolas jurisdicionadas 4 DE de Tupa/SP, que atuam em salas regulares, e 2
professores de Sala de Recursos.

Para a coleta de dados, foram feitas entrevistas com o Supervisor
de Ensino e Professores Coordenadores da Oficina Pedagégica, e aplicado
questiondrio aos professores.

Os materiais e recursos diddticos adaptados para atender aos
alunos com necessidades especiais sdo oferecidos as escolas. Para isso, ¢
preciso que a escola informe a inclusio do aluno com deficiéncia fisica
e a necessidade de carteira adaptada; assim, a DE entra em contato com
o Centro de Apoio Pedagégico Especializado, que envia a carteira, os
materiais ampliados e em Braille etc.

No ano passado, foram oferecidas trés Orientagdes Técnicas
de Tecnologia Assistiva para o uso dos computadores ¢ o programa de
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acessibilidade da Microsoft para professores de sala de Recursos. Houve,
também, o acompanhamento da Sala de Recursos de deficiéncia visual
no uso da tecnologia Mecdaisy® (conjunto de programas que permite
transformar qualquer formato de texto disponivel no computador em
texto digital falado). Neste ano (2011), para o atendimento educacional
especializado, foram oferecidas cinco orientagoes para professores de
Sala de Recursos e cinco para professores interlocutores. Nao hd Sala de
Recursos Multifuncional nas escolas de Ensino Fundamental da DE de

Tupa/SP.

Hoje, a DE possui um total de alunos do Ensino Fundamental,
que frequentam sala regular e também a sala de recursos, com a seguinte
composi¢ao: no Ensino Fundamental, sao 78 deficientes mentais, 09
deficientes auditivos, 02 cegos e 07 com baixa visao.

As Salas de Recursos recebem verba para comprar o material
necessdrio anualmente. Todas as salas sdo equipadas com computador,
impressoras, jogos e material adaptado, de acordo com a deficiéncia.

A Diretoria de Ensino ainda nio fez uma anélise dos resultados
que alguns professores estdo obtendo com o uso da TA em sala de aula,
entretanto, considera que todo o trabalho vem sendo desenvolvido de
maneira proveitosa e tem sido bem sucedido, até o momento.

QUESTIONAMENTOS RESPONDIDOS PELOS PROFESSORES

Dos 12 professores que receberam o questiondrio, nove
responderam. Todos os respondentes sao do sexo feminino, encontram-
se na faixa etdria de 25 a 50 anos e trabalham em escolas municipais e
estaduais.

Foram criadas tabelas com os resultados obtidos, correspondendo
as questoes levantadas. Cada tabela corresponde a uma pergunta. A seguir,
a tabela 1, sobre o nivel de escolaridade dos professores que responderam
a pesquisa.

? Padrio Digital Accessible Information System (Daisy) — para produgio e leitura de livros digitais. htep://portal.
mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13782:nova-tecnologia-torna-livros-acessiveis-
a-alunos-cegos&catid=205.
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Tabela 1 Qual seu nivel de escolaridade?

Escolaridade Sim Nao
Ensino Superior 9 0
Especializacio 7 2
Mestrado 0 0
Doutorado 0 0

Todas as professoras possuem curso superior de Pedagogia,
sendo que uma professora da Sala de Recurso possui Especializacao em
Educagao Especial e, outra, Especializagio em Deficiéncia Mental. J4 5
(cinco) professoras das salas regulares especializaram-se em Psicopedagogia.
Somente duas ndo fizeram Especializagio, mas as mesmas frequentaram
dois cursos superiores: além de Pedagogia, uma cursou Letras e, outra,
Histéria.

Tabela 2 - H4 quanto tempo atua como professor?

Tempo de Atuagio N° de Professores
07 anos 2
11 anos 2
12 anos 2
19 anos 1
23 anos 1
25 anos 1

A maioria dos participantes apresentou, na tabela 2, um longo
periodo de experiéncia como professor, com, no minimo 11 anos de
atuagio na drea; somente dois professores tém apenas sete anos de trabalho.

Tabela 3 - Em 2011 trabalha com que tipo de ensino

Tipo de Ensino N° de Professores
Sala Regular 7
Sala de Recurso 2
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Dos nove participantes da pesquisa que responderam ao
questiondrio, sete trabalham com sala regular e duas sio professoras de

Sala de Recurso (tabela 3).

Tabela 4 -Na sala regular jd atendeu a aluno incluido?

S/N N° de Professores
Sim 7
Nao -

Todas as professoras de sala regular jd atenderam a alunos incluidos
(ver tabela 4). Duas professoras nao tém, nem tiveram sala regular.

Tabela 5 Quando teve contato com um aluno incluido na sua sala regular,
sentiu-se preparado para atendé-lo?

S/N N° de Professores
Sim -
Nao 7

Nunca trabalhei com aluno incluido -

Observa-se que todas as professoras da sala regular afirmaram nio
se sentirem preparadas para atender alunos incluidos.

Tabela 6 - O que mais o preocupou nesse contato?

N° de Professores

A falta de apoio pedagdgico 3

A sua falta de experiéncia e conhecimento p
nessa drea

A falta de recursos pedagégicos 6

A dificuldade apresentada pelo aluno 6

Nao me preocupei 1
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Os participantes podiam responder mais que um item — os
resultados apresentam o que mais apareceu. Apenas uma professora da sala
de recurso disse que nao se preocupou em trabalhar com alunos incluidos,
enquanto as demais marcaram mais de uma opgao.

Tabela 7 Vocé tem formagao adequada para atender a alunos incluidos
junto aos demais alunos, em uma sala de aula regular?

Respostas N° de Professores
Sim 2
Nio 7

Buscando apresentar uma forma de visualizagio mais adequada
de alguns aspectos levantados, a partir deste ponto, alguns gréficos foram
gerados, mostrando porcentagens que melhor possam demonstrar o que se
procurava.

No grifico 1 foi demonstrado qual a formagio especifica
dos professores com relagao aos alunos incluidos. Somente 22,2% das
professoras da Sala de Recurso responderam sim.

Observa-se que 77,7% afirmaram nao ter forma¢io adequada
para atender a alunos incluidos, sendo que, como se analisou na Tabela 1,
somente duas nio possuem habilitacio em Psicopedagogia.

80,00%
60,00%

asim
40,00%

= IVED]

20,00%

0,00%

Percentual

Gréfico 1 Quanto a formagio especifica para atendimento de alunos
incluidos
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Essas professoras consideram a formagio em Psicopedagogia
insuficiente para atender as necessidades especiais dos alunos incluidos,
afirmando que, com a Especializa¢io, tém em mios a teoria, mas lhes falta
a pratica. Salientaram, ainda, sentir necessidade de formacio adequada e
especifica para as dificuldades de aprendizagem (intelectual/neurolégica)
e materiais pedagdgicos préprios para essa clientela, que tem aumentado
muito nas salas regulares.

Tabela 8 - Vocé tem feito cursos para melhor implantar a inclusao na sua
sala de aula?

Respostas N° de Professores
Sim 5
Nao 4

60,00%
50,00%

40,00%

o
30,00% Sim

BEN3o

20,00%

10,00%

0,00%

Percentual

Gréfico 2 Quanto a cursos que envolvem inclusio, se tém feito ou nio

Quando questionadas se tém feito cursos para melhor implantar
a inclusdo na sua sala de aula, constatou-se que 55,5% das professoras
responderam que sim, e 44, 4% que nao tém participado de cursos (grifico 2).

Questao direcionada somente aos 55,5% que responderam SIM

(tabela 9):
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Tabela 9 - Quem ofereceu o curso foi:

Respostas N° de Professores
U.E. 0
D.E. 1
Particular 4

Questao direcionada somente aos 44,4% que responderam NAO
(tabela 10):

Tabela 10 - Por que nao participa de cursos de formagao/atualiza¢io?

Respostas N° de Professores

Nio tenho interesse -

Nao foi oferecido 4

Outro -

Somente a professora da Sala de Recurso participou de curso ofe-
recido pela Diretoria de Ensino (DE) (tabela 10). As quatro professoras de
escolas municipalizadas informaram que a DE oferece cursos somente para

docentes do Estado.

Tabela 11 - Tem interesse em participar de formagio para seu
desenvolvimento profissional com as novas competéncias pedagdgicas e
tecnoldgicas?
Respostas N° de Professores
Sim 9
Nao -

100% das entrevistadas tém interesse em adquirir novas
competéncias pedagdgicas e tecnoldgicas (tabela 11).
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Tabela 12 - Vocé acredita que o uso da tecnologia assistiva em sala de aula
faz a diferenca na aprendizagem do aluno com deficiéncia?

Respostas NP° de Professores
Sim 9
Nao -

Apés esclarecimento de que existe um nimero grande de
possibilidades de recursos simples e de baixo custo que podem e devem
ser disponibilizados nas salas de aulas — conhecidos como Tecnologia
Assistiva (TA) — conforme a dificuldade de cada aluno com necessidades
especiais, tais como: alfabeto mével em madeira, organizado como prancha
de comunicagao (o aluno aponta as letras do alfabeto para responder
ao professor), fixagio do papel ou caderno na mesa com fitas adesivas,
engrossamento de ldpis ou caneta confeccionados com esponja enrolada,
luneta, substituigao da carteira por pranchas de madeira ou acrilico fixado
na cadeira de rodas, quadro magnético com letras com imas, tesouras
adaptadas, suporte para livro ou textos, livro adaptado (livro de histéria
adaptado com fichas de comunicagao, contendo imagens que substituem
o texto) etc., todas as professoras consideraram que a Tecnologia Assistiva
melhora a condi¢io de aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Uma professora salientou que a aprendizagem de um aluno
Deficiente Visual se tornou mais significativa e produtiva, a partir da
adapta¢io de materiais.

Segundo o CAT, (Comité de Ajudas Técnicas, CORDE/SEDH/
PR, 2007), Tecnologia Assistiva (TA) é uma drea do conhecimento,
de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participagio de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, destinada a desenvolver
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social.
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Tabela 13 - Partindo desse conceito, vocé acredita que ja utiliza alguma
TA com seu aluno?

Respostas NP° de Professores
Sim 7
Nao 2

O resultado revela que, mesmo sabendo que a TA viabiliza o
melhor desempenho do aluno, duas professoras ainda garantem nao
utilizar, o que pode ser por desconhecimento em relagio ao que seja
Tecnologia Assistiva.

Questao direcionada somente as sete professoras que responderam

SIM:

Tabela 14 - Esses materiais sao fornecidos pela escola?
Respostas N° de Professores
Sim 3
Muito pouco, uns sim, outros nio 2
Nao 0
Na medida do possivel 2

O aluno deficiente tem necessidade de materiais diferenciados e
diversificados, para possibilitar que a aprendizagem ocorra, ¢ a escola ainda
tem dificuldade em atender as necessidades de cada aluno.

Tabela 15 - Como vocé utiliza a TA?

Respostas N° de Professores
Produz, fazendo adaptagoes 2

Faz adequagoes dos materiais, de acordo com a neces-

sidade do aluno 7

Utiliza somente o que tem na escola 0

Nio utilizo TA com meus alunos 2
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Os professores tiveram oportunidade de listar mais que uma
resposta. Na tabela, estio os resultados obtidos. E fato que estamos vivendo
um momento inclusivo e esses alunos tém o direito de ser atendidos na
escola, segundo suas especificidades, mas, infelizmente, ainda, alguns
professores resistem em usar a TA. No entanto, duas professoras disseram
que, além de produzirem, fazem adaptagdes para adequar os materiais.

Tabela 16 - Observa melhores resultados, participagio e envolvimento dos
alunos com o uso das mesmas?

Respostas N° de Professores
Sim 7
Naio 0

Nao utilizo 2

Todos os professores que adotam a TA afirmaram que hd uma
melhor participagao e mais envolvimento dos alunos.

Tabela 17 -Em sua opinido o que mais dificulta o uso das mesmas?

Opiniao Ne de Professores
A escola nio disponibiliza 2

Falta de tempo para utilizar material diversi- 5

ficado

Nio tenho dificuldade em utilizar 2

Nio conheco as TA 0

Buscou-se, em um grifico, uma melhor andlise das respostas
obtidas.
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Griéfico 3 - Motivo pelo qual nao usa TA

Somente 22,2% das professoras, sendo as duas da Sala de Recurso,
destacaram nio ter dificuldades na utilizagio da TA. Observa-se que, na
opiniao de 22,2% das professoras de Sala Regular, o fato de a escola nao
disponibilizar material é o que dificulta.

J4 a falta de tempo para usar o material diversificado é a maior
dificuldade de 55,5% das professoras das salas regulares, que trabalham com
aluno incluido, as quais sustentam que isso ocorre pelo fato de ser apenas
um professor para atender a todas as criangas. Admitem que os materiais
que preparam nem sempre sdo suficientes para satisfazer a realidade da sala,
mas que os recebidos sao bem aproveitados. Sabe-se que, por mais simples
que sejam os recursos, eles contribuem de forma positiva na aprendizagem
do aluno deficiente.

Tabela 18 A escola onde vocé trabalha promove momentos de
discussao sobre TA?

Respostas N° de Professores
Sim 0
Nao 9

Como se vé, nenhuma das escolas participantes da pesquisa
promove a importante discussdo sobre a TA para uma escola inclusiva,
evidenciando que muitos profissionais ainda nio tém consciéncia de que
as mesmas podem fazer a diferenga, na aprendizagem do aluno deficiente.

177



Rosmvar B. Poker; MARcCELO T. Navega ; SON1A PETITTO (ORG.)

CONSIDERACOES FINAIS

O Atendimento Educacional Especializado é uma grande forga
em favor da inclusio, por possibilitar que alunos com deficiéncia estudem
em escolas comuns, numa perspectiva inclusiva.

Os resultados da pesquisa confirmaram a hipétese que havia
sido levantada de que a inclusio dos alunos deficientes em sala de aula
comum requer, do professor, novas posturas em face do processo de ensino
e aprendizagem, que ¢ muito importante adotar diferentes alternativas
educacionais para atender as individualidades e que, com as TA, serd
possivel um melhor AEE a esses alunos, mas que isso ainda é um desafio
aos professores das salas regulares.

A partir dos dados coletados, foi possivel analisar informagoes
mais precisas dentro do tema do trabalho desenvolvido. Observou-se
que os professores das salas regulares nao tém formacio adequada para
atender aos alunos incluidos, juntamente dos demais alunos, por falta de
formacio para trabalhar com a inclusdo. Contudo, recebem orientagées dos
professores das Salas de Recurso para fazer as adaptagdes necessdrias e sobre
como trabalhar com o aluno deficiente. Além disso, também recebem o
auxilio dos Professores Coordenadores, que repassam orientagdes recebidas
da Diretoria de Ensino. Atualmente, as redes de ensino que participam das
capacitagdes e/ou formagoes sao a Rede Estadual, a Municipal e as APAEs
(quando necessdrio).

Durante as capacitagoes com os professores, as maiores
dificuldades encontradas no processo inclusivo, por eles apontadas, dizem
respeito a como lidar com as diferengas e adequar as atividades em sala
de aula para os alunos com deficiéncia, assim como com os alunos com

dificuldades de aprendizagem.

Ao serem interrogados sobre o crédito no uso da Tecnologia Assistiva
em sala de aula, relevando a questao da diferenga na aprendizagem do aluno
com deficiéncia, o supervisor e professores coordenadores consideraram
positivo. Afirmam que, de acordo com a deficiéncia, é necessdrio adequar os
materiais, para favorecer sua aprendizagem e adaptagio.

O material é fornecido pelo Centro de Apoio Pedagégico
Especializado, para alunos com baixa visao — caderno do aluno ampliado,
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material do programa Ler e Escrever — e, para o aluno cego, o mesmo
material em Braille. O aluno com deficiéncia auditiva aprende LIBRAS,
além usar computadores e outros materiais. Esses profissionais também
acreditam que a TA estd sendo aproveitada pelos professores, que utilizam
os computadores para realizarem atividades, jogos etc., materiais ampliados
e Braille, com o curriculo. Nas Salas de Recurso, os professores exploram
todo o material para estimular os alunos.

Constatou-se, portanto, que a falta de conhecimento do uso da
Tecnologia Assistiva e de como o deficiente aprende sao fatores que interferem
no uso das mesmas. Porém, os desafios da adocao desse recurso precisam ser
ultrapassados. A tecnologia faz toda a diferenca na educacio, em relagio
a qualquer tipo de aluno, quando empregada com responsabilidade pelos
professores, e muito mais quando se trata de aluno com deficiéncia, pois se
sabe que, hoje, é impossivel exclui-la do dia-a-dia das criangas.

O mundo estd em continua evolugio, e isso exige uma formagao
constante por parte dos professores. E fundamental adquirir novas
competéncias, tanto pedagdgicas como tecnoldgicas, assim como conhecer
novas formas de aprender e de ensinar, para ter condicoes de oferecer novos
desafios aos alunos incluidos. Desse modo, a participagio dos professores
em cursos na modalidade semipresencial, do tipo do AEE, é uma excelente
opgao para realizar uma inclusao, de fato, nas escolas.
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