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RESUMO

Tecnologia Assistiva tem se consolidado como um campo de estudo direcionado a pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Engloba os recursos como uma colher adaptada,
cadeiras de rodas e softwares para computador e também pode indicar servi¢os, como
intérprete de libras. A Tecnologia Assistiva tem sido utilizada a drea educacional com o
objetivo principal de auxiliar as pessoas com deficiéncia, principalmente no processo de
inclusdo. Nesta pesquisa, objetivou-se identificar, em Escolas Municipais e Estaduais: 1)a
presenca de recursos de Tecnologia Assistiva para alunos com deficiéncia fisica; para
alunos cegos ou com baixa visdo e alunos surdos ou com deficiéncia auditiva; 2) o
conhecimento dos professores sobre estes recursos e 3) e 0 manuseio sobre os recursos de
Tecnologia Assistiva. Participaram 94 professores oriundos de 15 escolas de uma cidade do
interior do Paranéd. Os dados foram coletados por meio de um questiondrio que continha a
indicacdo de 86 recursos de tecnologia assistiva. Os participantes indicaram que sabem
utilizar muito pouco os recursos de Tecnologia Assistiva para as diferentes dreas de
atendimento aos alunos com deficiéncia, ficando claro, a necessidade de orientacdo e
preparo para manusear os recursos de Tecnologia Assistiva. Os resultados obtidos apontam
que as escolas contam com poucos recursos de Tecnologia Assistiva para o atendimento a
alunos com deficiéncia fisica, visual ou aditiva e que os alunos usudrios desta tecnologia
também ndo possuem tais recursos. Conclui-se, portanto que os recursos de Tecnologia
Assistiva destinados aos alunos com deficiéncia ndo estdo chegando as escolas; que os
professores nao tém conhecimento dessa tecnologia € que ndo estdo incorporando, no seu
cotidiano escolar, os recursos de Tecnologia Assistiva.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Educacdo Especial. Formacdo de professores.
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ABSTRACT

The assistive technology has consolidated itself as a wide field of study oriented to the
people with disabilities or small mobility. It comprises the resources such as an adapted
spoon, wheel chairs and computers software and also it can indicate services, such as libras
(Brazilian Sign Language) interpreter. The assistive technology has been used in the
educational area with the main aim of helping people with disability, mainly in process of
inclusion. In this research, one aimed to identify at regular public municipal and state
schools: 1) the presence of the resources of Assistive Technology for students with
physical disabilities; for blind students or with little sight, and for deaf students or with
auditive disability; 2) the teacher’s knowledge about these resources and 3) if they know
how to use the resources of the Assistive Technology. Ninety-four teachers from 15 schools
from a city of the countryside of Parand took part. The data were collected trough a
questionnaire that contained the indication of 86 resources of assistive technology. The
participants indicated that know how to use very little the resources of the assistive
technology toward the different areas of attendance to students with disabilities, staying of
course, the necessity of orientation and prepare to use the resources of the assistive
technology. The obtained results point that schools count on few resources of the assistive
technology to the attendance to students with physical visual or auditive disabilities and
that the students who use this technology also do not have these resources. It was
concluded, therefore that the resources of the assistive technology destined to students with
disabilities are not arriving at schools; that the teachers do not have knowledge of this
technology and are not incorporating, in their school everyday, their resources of the
assistive technology.

Keywords:  Assistive  Technology. Special Education. Teachers’ formation.
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1 INTRODUCAO

O mundo atual apresenta desafios ao sistema educativo e exige dos Orgdos
governamentais, da sociedade e, principalmente, dos docentes e profissionais da educacao,
que valorizem a diversidade, trazendo para a escola e para a sala de aula, em primeiro lugar
todos os alunos, independente das dificuldades; de crencas e principalmente das
deficiéncias que apresentam; que respeite as diferencas, se tornando assim uma sociedade e
uma escola inclusiva. Stainback e Stainback (1999, p.xi-xii) definiram escola inclusiva

como:

[...] aquela que educa todos os alunos em salas de aula regulares.
Educar todos os alunos em salas de aula regulares significa que
todo aluno recebe educago e freqiienta aulas regulares. Também
significa que todos os alunos recebem oportunidades educacionais
adequadas, que sdo desafiadoras, porém ajustadas as suas
habilidades e necessidades; recebem todo o apoio e ajuda de que
eles ou seus professores possam, da mesma forma, necessitar para
alcangar sucesso nas principais atividades.

Em segundo lugar, que traga também para a escola recursos e tecnologias que
possam auxiliar no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, contribuindo na sua
aprendizagem e independéncia e que os professores incorporem esses recursos a sua
pratica.

Numa escola inclusiva, os alunos com e sem deficiéncia sdo beneficiados.
Porém, para que os alunos com deficiéncia possam fazer parte dessa escola e desse
beneficio, ha a necessidade de que os que estdo a frente dessa educagdo estejam preparados
para enfrentar os desafios que esta apresenta, incorporando de forma eficiente, diferentes
métodos e recursos; dentre eles a Tecnologia Assistiva. Nesse sentido, Stainback e

Stainback (1999, p.58) alertavam que:

[...] Os professores podem atenciosamente incorporar novos
instrumentos em sua pratica de forma criteriosa e desenvolver suas
potencialidades, ou podem usar as técnicas de maneira negligente,
queixar-se de sua falta de eficiéncia e proclamar a inclusdo como
um fracasso.
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O Brasil adotou o principio da inclusdo como norteador das politicas publicas e
aborda a educacgdo inclusiva como uma educagdo que procura responder as necessidades de
aprendizagem de todas as criangas, focalizando especificamente aqueles que sdo
vulnerdveis a marginalizacdo e exclusdo. Assim, entende-se que o desenvolvimento de
sistemas educacionais inclusivos represente uma possibilidade de combate a exclusdo, no
qual as escolas devam acolher a todas as criangas, independente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais (DUTRA, 2005).

Apesar de as escolas e professores apresentarem discurso da ndo preparagdo
para ensinar alunos com deficiéncia, existe a necessidade de apropriacdo de conhecimentos
por parte dos professores para que saibam usar diferentes meios para que os alunos
aprendam mais e de forma mais eficaz, tornando-os sujeitos do processo educativo e social.
(ALBUQUERQUE, 2007).

A apropriacao de conhecimento pelo professor se dard quando de sua formacao,
tendo em vista que a formacao inicial do professor é importante para o atendimento a esses
alunos, embora o professor deva ter a sua formagdo inicial e continuada como base, mas
além de ter conhecimentos gerais para exercer a docéncia, deve ter conhecimentos
especificos na drea de educagdo especial (BRASIL, 2007), pois como concorda os autores
Leme (2007) e Rodrigues (2007), dentre outros, que o atendimento a esses alunos é um
desafio que o professor tem de enfrentar e que precisa estar preparado para lidar com as
diversidades.

Tendo em vista que toda pessoa tem o direito de beneficiar-se de uma formagao
que responda as suas necessidades educacionais, sendo elas nas leitura, escrita, levando-a a
adquirir conhecimentos, valores e aptidoes de que o ser humano tem necessidade para
sobreviver com dignidade e qualidade, cabe a escola e, consequentemente, aos educadores,
a busca de mecanismos para viabilizar esta aquisi¢do e suprir as necessidades dos alunos.
Para isso a educacdo deve assegurar oportunidades diferenciadas, pois “o principio da
equidade reconhece a diferenca e a necessidade de haver condi¢des diferenciadas para o
processo educacional de alunos com deficiéncia”. (BRASIL, 2001, p.18).

Nesse sentido, a tecnologia pode facilitar ou mesmo viabilizar a aprendizagem

principalmente em se tratando de alunos com deficiéncia, pois como apontou Radabaugh
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(2001), a tecnologia torna a vida das pessoas sem deficiéncia, mais faceis, porém para as
pessoas com defici€ncia ela torna as coisas possiveis.

Sendo assim, a tecnologia pode disponibilizar para esses alunos condi¢des de
acesso, fazendo com que suas limitacdes ndo sejam obsticulos a sua emancipagdo social e
pessoal, podendo participar efetivamente dos trabalhos desenvolvidos em sala de aula.

Existem vdrias possibilidades de recursos, que sdao chamados de baixa
tecnologia ou recursos simples que podem e necessitam estar disponiveis nas salas de aulas
com alunos com deficiéncia,ou seja, as salas inclusivas que podem atender as necessidades
destes alunos. H4 de se lembrar que, na maioria das vezes, o aluno requer um recurso
especifico, havendo a necessidade, portanto, de realizar adaptacdes para cada tipo de
deficiéncia e para cada aluno, para a atender a uma necessidade individual. Portanto, para
atender a essas necessidades, o professor pode, juntamente com outros profisionais, analisar
quais recursos atende a cada aluno. Galvao Filho e Damasceno (2008,p.27) ressaltaram
que:

[...] com muita frequéncia, as disponibilizacdio de recursos e
adaptacOes bastante simples e artesanais, as vezes construidos por
seus proprios professores, torna-se a diferenca para determinados
alunos com deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e aprender junto
com seus colegas.

Uma das condi¢des aqui mencionadas, para que os alunos com deficiéncia
possam além der ter acesso ao ensino e, por consequéncia, fazer com que desenvolvam suas
potencialidades e habilidades necessdrias para uma melhor qualidade de vida, serd a
Tecnologia Assistiva.

No mercado, existem variados recursos de Tecnologia Assistiva que podem
ajudar alunos e professores na sala de aula. Além destes, como j4 mencionado, existem
aqueles que os professores e equipe podem confeccionar, utilizando materiais de facil
acesso. Exemplo disso, como mencionaram Galvao Filho e Damasceno (2008), sdo os
engrossadores de 14pis ou caneta, confeccionados com esponjas enroladas e amarradas, ou
com punho de bicicleta ou tubos de PVC recheados com epdxi; a mesa que pode ser
substituida por prancha de madeira ou acrilico, fixadas na cadeira rodas e outros inimeros

recursos.
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Nesse sentido, a problemadtica do presente estudo se refere ao tema Tecnologia
Assistiva em Educacdo.

Considerando que para alunos com deficiéncia a Tecnologia Assistiva traz
ganhos na drea educacional, estaria essa tecnologia chegando a escola? Os professores t€m
conhecimento dessa tecnologia? Esses professores tém conseguido incorpord-la no
cotidiano escolar?

Justifica-se a importancia desta pesquisa, por se considerar que a Tecnologia
Assistiva - embora “ndo salva vidas, nem reduz morbidade, simplesmente permite as
pessoas com defici€éncia, seus familiares, educadores e outros quem lhes t€ém contato, o
direito de se ter uma vida satisfatéria e com mais possibilidades” (MELLO, 2006, p.7) -
tem como objetivo:

[...] proporcionar a pessoa portadora de deficiéncia maior
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da
ampliacdo de sua comunicac¢do, mobilidade, controle de seu
ambiente, habilidades de seu aprendizado, competi¢do,

trabalho e integracdo com a familia, amigos e
sociedade...”podem variar de um par de Oculos ou uma
simples bengala a um complexo sistema

computadorizado.(GALVAO FILHO; DAMASCENO,
20064, p.25).
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

Nesta secdo serdo apresentadas as consideracdes tedricas sobre: 1) Formagao de
professores para a Educagdo Especial; 2) Conceito de Tecnologia; 3) Conceitos em
Tecnologia Assistiva; 4) Introducdo da Tecnologia Assistiva no Brasil; 5) Recursos de
Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com deficiéncia fisica; 6) Recursos de
Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com deficiéncia auditiva; 7) Recursos de

Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com deficiéncia visual.

2.1 Formacao de professores para a Educacao Especial

“As pessoas com deficiéncias s6 perdem quando os profissionais nido sao
capazes de lhes fornecer as técnicas, estratégias ou ferramentas que as ajudariam a lidar
com seus problemas” (KAUFFMAN, 2007, p.12). Portanto, como ressaltam Freire e Prado
(2000), a atuagdo do professor deve pautar-se na construgdo e reconstrucao de sua pratica a
partir daquilo que ele ja faz e sabe fazer, dando-lhe condicdo de muda-la, transforma-la
integrando novos saberes.

O tema inclusdao de alunos com deficiéncia e o dominio dos recursos de
Tecnologia Assistiva tem sido alvo de alguns estudos, como, por exemplo, Ascencdo
(2007), Contarini (2008), Ponsoni (2008) e Zuttin (2008). Nao hd como negar, diante dos
resultados dos estudos, o despreparo dos professores para enfrentarem a inclusdo. Assim, os
professores necessitam preparar-se para responder as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Concordam com esse fato Oliveto e Manzini (1999); Vitaliano (2002), Santos
(2002), Beyer (2006), Hummel (2007), ficando evidente que esse discurso de nao
preparagdo do professor, vém se arrastando por varios anos.

Neste sentido, torna-se imprescindivel que haja uma politica direcionada para a
formagdo, embora que tardia, j& que deveria ter acontecido hd muito tempo, desde que
comegou a discussdo sobre a inclusdo e os direitos das pessoas com deficiéncia de estarem
em sala de ensino regular. O relatério da UNESCO, sobre os servicos educacionais para

atendimento a pessoas com deficiéncia, em 1988, ja advertia que a qualidade destes
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servicos dependia da qualidade da formacdo e que esta deveria ser parte integrante dos
planos que envolvessem a educagdao (UNESCO, 1988).

Para isso, embora muito se tenha feito neste sentido e as agdes caminhem, para
este fim, existe a necessidade de uma politica urgente para que a inclusdo ndo seja apenas
mais uma adequacdo a lei sem que haja resultados eficazes e que os alunos sejam
beneficiados. Na teoria, muito ja se foi feito, porém a pratica ndo atende a legalidade. Na
Lei 9394/96 (Brasil,2006), a formacgdo inicial e continuada constitui objetos de
consideracdo e desencadeia objetos de mobilizagdo dos sistemas de educacio.

O assunto da formacao seja inicial ou continuada, ressaltado por vérios autores,
vem se arrastando ha décadas, pois os estudos sobre formacao de professores, para atender
alunos com deficiéncia, s@o inimeros e atraem a atencao de estudiosos com o objetivo de
mostrar a realidade e chamar a ateng¢do para que se atinja o essencial, o esperado e o
necessdrio: professores capacitados para ndo se sentirem impotentes diante da situagdo, pois
a maioria dos professores se diz despreparado e alguns, com uma certa resisténcia, mas
muitos deles, se tiverem condicdes adequadas, formagdes, recursos e apoios, estardo
dispostos a aceitar os alunos com defici€ncias em suas salas de aulas e fazerem com que o
seu desenvolvimento aconteca da melhor forma possivel, mas para isso os governos
deverdo se apressar no sentido de prestar total assisténcia na formagao inicial e continuada

destes profissionais, pois como relata Lima (2006, p.123)

[...] o ponto de partida para a inclusdo escolar é a formagdo
humana dos educadores seguida da formacdo técnica
associada a interacdo com as pessoas com deficiéncia. Assim
a informacdo, a formacdo de base e o conhecimento
especializado constituem uma vertente significativa.

Stainback (1999) destacou, também, a oportunidade de todos os professores
planejarem e conduzirem a educacdo como parte de uma equipe cooperativa, melhorarem
suas habilidades profissionais e manterem-se informados das mudancgas que ocorrem em
suas dreas.

Os professores tém uma grande responsabilidade, na construcdo do processo

inclusivo, porém, ndo sdo os Unicos, € necessitam apoio constante da comunidade escolar e



18

principalmente da equipe pedagdgica. A escola precisa estar preparada para prestar este

apoio. Glat (1998, p.55,) concorda quando afirmou que:

[...] nossos esforcos devem ser desprendidos no sentido de
identificar, em cada situac@o escolar especifica, os conhecimentos
e habilidades que os professores reconhecem como notoriamente
necessdrios para a realizacdo de um trabalho efetivo junto aos
alunos com necessidades especiais incluidos nas classes regulares,
tendo como ponto de partida a prética [...].

Em relacdo a formacdo de professores, alguns estudos tem revelado que este
tema pode ser um ponto de estrangulamento para que a inclusdo ocorra de fato. Vitaliano
(2007) realizou uma pesquisa com 178 professores que atuavam na Universidade Estadual
de Londrina — Parand. Concluiu que falta preparacdo dos professores para receberem alunos
com deficiéncia e, em consequéncia, para preparar os novos docentes para esta finalidade.
Portanto, existe a necessidade de organizagdo de diretrizes e planejamento nos programas
para que sejam supridas essas necessidades.

No estudo citado, o autor pode constatar que existiu na instituicio uma pequena
parcela de professores que estava interessada na questdo da inclusio de pessoas com
deficiéncia na educacio, visto que dos 695 professores convidados a participar da pesquisa
apenas 178 se dispuseram. Frente a esta realidade, fica uma questdo: se os formadores ndo
se interessam em adquirir conhecimento para preparar os futuros educadores, como fica a

inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino fundamental? Conforme enfatiza a autora:

[...] a formagdo pedagdgica dos professores universitarios deve ser
pensada de modo a contribuir para que estes desenvolvam uma
pratica pedagdgica mais reflexiva e comprometida ética e
politicamente com as exigéncias do contexto atual. (VITALIANO,
2007, p.401)

Os professores que t€ém em suas salas alunos com deficiéncia, além de conhecer
métodos e recursos que auxiliem estes alunos, necessitam, além de uma formacgdo
especifica, conhecer as tecnologias e os recursos que possam auxiliar e facilitar o
aprendizado. Desta forma, serd necessdrio também que o professor seja preparado para lidar
com a diversidade e singularidade do seu aluno com deficiéncia, para ensiné-lo, adaptando
materiais pedagdgicos que possam ser utilizados, para que ele se aproprie da leitura e

escrita, sendo sujeito de suas agdes, interagindo com o conhecimento (LEME, 2007). "Dai
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a necessidade de conhecer, divulgar e tornar acessivel toda tecnologia que facilita o
rompimento de barreiras entre o normal e o que ndo € considerado como tal" (JANNUZZI,
1995.p.4).

Em relacdo a formagdo dos professores, segundo Lopes (2007), o desejvel
seria que fosse realizada em nivel de pds-graduacao, antecedida de uma graduagdo com
base solida em uma drea especifica para a Educagdo Especial, para que, assim, o tivesse
tempo para decidir sobre tal 4rea e fazé-lo com uma certa experiéncia e maturidade, ja que
ainda, segundo o autor, o movimento da inclus@o indica que os professores de ensino
regular s3o os maiores responsaveis pelos alunos com deficiéncia. Cartolano (1998)
concorda com este fato, ao sugerir que:

[...] a formac@o do profissional da educacido deve inserir-se
nesse mundo de mudancgas e ser repensada com base nessas
novas realidades e exigéncias da contemporaneidade. E
preciso garantir ao futuro educador ndo sé uma incontestavel
cultura geral, na qual se inclui o conhecimento de linguas
estrangeiras, mas também o acesso a outras linguagens e
formas de comunicagdo. O processo de educacdo e formagao
de um profissional ndo deve se encerrar nos limites de um

curso de graduagdo, na universidade.

2.2 Conceito de Tecnologia

Em geral, quando se fala em tecnologia, logo se faz associagdao ao computador.
Porém a tecnologia ndo se restringe apenas ao uso do computador:

[...] a palavra tecnologia possui etimologia grega e refere-se a
“ciéncia da técnica” provém da jungdo entre téchne, que tem como
significado arte e destreza, e logos, que se refere a estudo e ciéncia.
Portanto, em um sentido amplo, pode-se dizer que a tecnologia
envolve a aplicacdo dos conhecimentos cientificos na solucdo de
problemas, ou seja, é o estudo das técnicas e instrumentos que
podem ajudar o homem a viver melhor. Na esfera educacional, a
tecnologia consiste na aplicacdo de recursos materiais, uso de
instrumentos e  equipamentos eletrénicos, bem = como
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procedimentos pedagdgicos em prol dos objetivos educacionais
(RAICA, 2008, p. 25).
Existem varios tipos de tecnologia, dentre elas, a tecnologia de informacio e de

comunicag¢do, tecnologia educacional e Tecnologia Assistiva. Neste trabalho, referir-se-4 a

tecnologia como

[...] uma maneira sistematica de elaborar, levar a cabo e avaliar
todo o processo de aprendizagem em termos de objetivos
especificos, baseados na investigacdo da aprendizagem e da
comunica¢do humana, empregando uma combinagdo de recursos
humanos e materiais para conseguir uma aprendizagem mais
efetiva (DE PABLOS, 1994, p.42 apud MAGGIO, 2001, p.12).

Quanto as tecnologias de informacdo e de comunicacdo s@o tecnologias que
incluem o computador e que, quando combinadas ou interconectadas, sdo caracterizadas
para processar ou fazer acessivel, e para transmitir, em quantidade, dados virtualmente
ilimitados e extremamente diversificados, e que sdo encontradas em formas de texto,
diagrama, graficos, imagens moventes, som, dentre outros (GREGOIRE; BRACEWELLI,
LAFERRIERE, 1996).

Galvao Filho, Damasceno (2008) referiram-se as tecnologias de informacao e
comunicac¢do, apontando-as como novas concep¢des e possibilidades pedagdgicas
interligando-as a educacdo de pessoas com deficiéncia como possibilidade de aceleramento
do processo de aprendizagem.

Em relacdo a tecnologia educacional, Litwin (1993, p.5 apud MAGGIO, 2001,)
a conceituou como:

[...] o corpo de conhecimentos que, baseando-se em
disciplinas cientificas encaminhadas para as praticas do
ensino, incorpora todos os meios a seu alcance e responde a
realizacdo de fins nos contextos sodcio-histéricos que lhe
conferem significac@o. A tecnologia educacional, assim como
a didética, preocupa-se com a pritica de ensino, mas
diferentemente dela inclui suas preocupagdes o exame da
teoria da comunicagcdo e dos novos desenvolvimentos
tecnoldgicos [...]

Quanto a Tecnologia Assistiva, Sant’Anna e Zulian (2006) conceituaram que:

[...] a Tecnologia Assistiva se compde de recursos e servigos. Os
recursos sao todo e qualquer item, equipamento ou parte dele,
produto ou sistema fabricado em série ou sob medida utilizado para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das
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pessoas com deficiéncia. Os servicos sdo definidos como aqueles
que auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar,
comprar ou usar os recursos acima definidos. Recursos podem
variar de uma simples bengala a um complexo sistema
computadorizado. Estdo incluidos brinquedos e roupas adaptadas,
computadores, softwares e hardwares especiais, que contemplam
questdes de acessibilidade, dispositivos para adequagdo da postura
sentada, recursos para mobilidade manual e elétrica, equipamentos
de comunicacdo alternativa, chaves e acionadores especiais,
aparelhos de escuta assistida, auxilios visuais, materiais protéticos
e milhares de outros itens confeccionados ou disponiveis
comercialmente. (p. 947).

Esse conceito de Tecnologia Assistiva € o que mais se adapta ao que se pretende
nesse estudo, ou seja, em relacdo a utilizacdo na 4rea educacional, tendo em vista que
conforme citado anteriormente, os recursos variam desde uma simples adaptacdo ou
confeccdo até os mais complexos, e que todos podem ser utilizados na drea educacional
para auxiliar aos alunos com deficiéncia.

Quanto aos servicos sdo aqueles que sdo prestados diretamente as pessoas com
deficiéncia. Inclui-se nesses servicos o professor que auxilia o aluno nas suas tarefas e que
vai direcionar e selecionar indicando qual recurso € necessario para o aluno conforme com

sua deficiéncia e necessidade e também o intérprete de Libras que deve estar presente nas

salas de aulas para auxiliar o aluno surdo ou com deficiéncia auditiva.

2.3 Conceitos em Tecnologia Assistiva

Como j4 foi citado anteriormente, o objetivo da Tecnologia Assistiva, € amplo e
subdivide-se em modalidades distintas; tem caracteristica multidisciplinar, pois envolve
varios profissionais que sdo responsaveis pela avaliacdo do usudrio que ird fazer uso da
tecnologia indicando o recurso apropriado; o desenvolvimento da tecnologia e o ensino
sobre a utilizagdo. Todo esse processo se dd para atingir o objetivo que ¢ promover
qualidade de vida e inclusdo social dos usudrios (BERSCH, R; MACHADO, R. 2007).

Algumas defini¢des e conceituagdes sobre tecnologia assistiva sdo importantes
quando se pensa na drea de educagdo. Cook, Polgar (2008) apresentam cinco conceitos

sobre tecnologia assistiva que também podem ser pensados sobre o prisma educacional.
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Segundo a defini¢do de Cook e Polgar (2008), um primeiro conceito a observar
€ que a tecnologia pode servir a dois grandes objetivos: de ajuda e de ensino. A tecnologia
que ajuda a uma pessoa a realizar uma atividade funcional ¢ denominada Tecnologia
Assistiva. Pode ser usada como parte de um processo educativo ou reabilitacdo. Nesse caso,
a tecnologia é normalmente usada como uma modalidade de educacdo ou reabilitacdo. A
tecnologia, nesse sentido, € usada como uma ferramenta para a recuperacdo ou reabilitacido
em vez de ser uma parte da pessoa para a realizacdo de atividades da vida quotidiana e
funcional, e serd submetido a sua apreciagdo como reabilitacdo ou tecnologia educacional,
dependendo da configuracao.

A segunda questdo conceitual pontuada pelos autores se refere a definicao de
alta e baixa tecnologia. A baixa tecnologia se define por serem de baixo custo, simples e
faceis de fazer. A alta tecnologia se refere aos dispositivos que sdo caros, mais dificeis de
serem construidos e mais dificil de serem obtidos. De acordo com essa distin¢cdo, os
exemplos de dispositivos de baixa tecnologia vao desde um simples l1dpis adaptado, livros e
utensilios de uso didrios adaptados. As cadeiras de rodas motorizadas e os aparelhos de
comunicagdes eletronicos sdo exemplos de alta tecnologia.

Uma terceira questdo conceitual apresentada Cook e Polgar (2008) se refere a
defini¢do de tecnologia “hard” e “soft’. A principal caracteristica da tecnologia “hard” se
refere a disponibilidade dos dispositivos e equipamentos, ou seja, quando os componentes a
serem utilizados estdo facilmente disponiveis e podem ser comprados e montados; isso
inclui tudo, desde uma simples colher que se adapte para ir a boca, a computadores e
softwares.

A quarta questdo conceitual, segundo Cook e Polgar (2008), se refere a
diferenciacdo entre equipamentos ou aparelhos (appliances) e instrumentos ou ferramentas
(tools). Um equipamento é um dispositivo que proporciona beneficios para o individuo
independente da sua habilidade e do nivel de sua deficiéncia. As ferramentas, por outro
lado, exigird o desenvolvimento de competéncias para a sua utilizacao.

O fator determinante na distin¢do de uma ferramenta e de um aparelho € a de
que a qualidade do resultado obtido usando uma ferramenta depende da habilidade do
usudrio. Por exemplo, os 6culos, uma cadeira adaptada para o uso de um computador sio

todos os aparelhos porque a qualidade do resultado funcional ndo depende da habilidade do
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usuario. Por outro lado, o éxito de uma manobra de uma cadeira de rodas é classificada
como uma ferramenta.

Em alguns casos, o dispositivo pode ser um instrumento ou um aparelho,
dependendo de como ele € criado para ser usado, como um sensor eletronico usado para o
controle de luzes, por exemplo, que € utilizado para o auxilio na vida didria de uma pessoa
com deficiéncia. Este exige um conjunto relativamente complexo de circuitos eletronicos
que sdo os chamados de alta tecnologia. No entanto, este sistema pode ser configurado de
modo a que a tnica qualificacdo necesséria para operar-se para ligi-lo e desligi-lo, caso em
que pode ser considerado um dispositivo. Em outros casos, se este sistema exige que o
usudrio tenha que utilizar um sofisticado método para operd-lo; esse sistema pode ser
considerado uma ferramenta.

O sucesso da utilizagdo de ferramentas de Tecnologia Assistiva exige formacao,
estratégias e habilidades especiais. As estratégias para a utilizacdo de um dispositivo de
apoio requer habilidade e sdo, portanto, devidamente categorizadas como ferramentas.
Ambos os aparelhos e instrumentos exigem uma cuidadosa avaliagdo, mas a ferramenta
também requer habilidade para o seu uso (COOK; POLGAR, 2008).

A quinta questdo conceitual apresentada por Cook e Polgar (2008) se refere ao
grau de ajuda - parcial ou total - fornecida pelos recursos ou equipamentos de Tecnologia
Assistiva que foi concebida para satisfazer necessidades de um grupo de pessoas. Um
exemplo de ajuda parcial se refere a dispositivos que auxiliam ou que melhoram a
capacidade de um individuo para executar uma tarefa. Por exemplo, um individuo com
paralisia cerebral pode ser capaz de falar, mas em algumas ocasides, o seu discurso pode
ser de dificil compreensdo. Nesses casos, o individuo pode precisar de um recurso para
facilitar o entendimento dessas palavras. Em outro exemplo, uma pessoa com problemas
respiratorios pode ser capaz de movimentar-se pela casa, mas, devido a sua baixa
resisténcia, pode exigir uma cadeira de rodas motorizadas para poder fazer compras.

Em algumas situacdes o usudrio de tecnologia assistiva necessita de um recurso
que lhe conceda ajuda total. Um exemplo de ajuda total se refere a algumas que pessoas
ndo tém comunicagdo verbal e necessitam de um dispositivo para poder comunicar-se. Da
mesma forma, alguns individuos s@o totalmente dependentes, para sua mobilidade, de uma

cadeira de rodas manual ou motorizada.
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Segundo Reis (2004, p.2), os dispositivos de Tecnologia Assistiva podem

agrupar-se em fun¢do da sofisticacdo que incorporam, e serem assim apresentados:

— Alta tecnologia: dispositivos que incorporam eletrdnica e computadores, como cadeiras
de rodas de propulsio motorizada, e equipamentos de comunicacdo alternativa, como
computadores adaptados e softwares apropriados.

— Média tecnologia: dispositivos que incorporam elementos de mecédnica com grau
intermedidrio de complexidade, como cadeiras de rodas de propuls@o manual.

— Baixa tecnologia: itens de pouca sofisticacdo, tais como instrumentos adaptados para
alimentacgdo, faixas ou cintos com velcro.

— Nenhuma tecnologia: solucdes que se restringem a procedimentos, servigos e outras
condicdes ambientais existentes, e ndo utilizam dispositivos ou equipamentos
especialmente produzidos para o desempenho de funcdes; é o caso de talas ou muletas
improvisadas a partir de galhos em forma de forquilha.

O mesmo autor apresentou a prestacao de servicos como a terapia ocupacional e
a fisioterapia, como nenhuma tecnologia. Neste trabalho, nio se adequa esta conceituacao,
tendo em vista que a prestacdo de servicos na drea educacional, por exemplo, é denominada
de servicos de Tecnologia Assistiva, como ji citado anteriormente, como € o caso do
intérprete de Libras.

Os profissionais, incluindo os professores, que trabalham com a tecnologia
assistiva sdo responsdveis pela avaliagdo do usudrio e sele¢do do recurso apropriado para
cada aluno e pelo ensino do uso do equipamento ou recurso (BERSCH,R.; MACHADO,
R., 2007). Sendo assim, os professores sdo responsdveis pelo processo de ensino, ao qual
analisa, e seleciona o equipamento adequado e as formas de utilizacdo pelos alunos,
portanto, pode-se dizer que esse processo também serd entendido como Tecnologia
Assistiva, pois trata-se de recursos, estratégias e metodologias para a aquisicdo do processo
de ensino aprendizagem.

Ha muito se afirma que, na drea de educagdo, o atendimento ao aluno com
deficiéncia deve contar com uma equipe transdisciplinar, ou seja, a avaliacdo, a escolha, a
criacdo e a implementagdo dos recursos. Sa0 meios para se alcancar os fins, os objetivos

propostos para que de fato aconteca a inclusdo do aluno, conquistando sua independéncia,
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dentro de suas possibilidades; a aprendizagem e, por conseqiiéncia, melhoria da qualidade
de vida.

Em se tratando de alunos com deficiéncia fisica, que muitas vezes deixam de
participar das atividades escolares, para Bersch e Machado (2007), € necessdrio que estes
alunos tenham a sua disposicdo meios alternativo para a realizagdo dessas atividades. Um

desses meios pode ser os recursos de Tecnologia Assistiva, pois:

[...] quando falamos em tecnologia assistiva, significa que
desejamos resolver com criatividade os problemas funcionais de
pessoas com deficiéncia e nos remetemos a encontrar alternativas
para que as mesmas tarefas do cotidiano sejam realizadas de outro
modo. Para isso podemos introduzir em recursos que favoreca o
desempenho desta atividade pretendida ou podemos modificar a
atividade, para que possa ser concluida de outra forma (BERSCH;
MACHADO, 2007, p.41).

Existe uma grande quantidade de dispositivos que s@o comercializados em
grande escala, sdo concebidos para o grande publico e destinados a pessoas com
deficiéncia. Esses dispositivos podem sofrer alteracdes. Um dispositivo comercial pode
ser personalizado ou adequado para uma pessoa ou um grupo de pessoas com
caracteristicas semelhantes. Por exemplo, os computadores pessoais t€ém um padrdo
desenvolvido para a populagdo em geral e podem ser utilizados por pessoas com deficiéncia
que fazem modificacdes, por exemplo, na velocidade de digitagdo ou na forma como o
teclado pode ser utilizado. Cada vez mais, os produtos comerciais estdo sendo fabricados de
acordo com os principios do desenho universal'.

Quando um individuo tem a necessidade de utilizar a Tecnologia Assistiva e
ndo pode utilizar um dispositivo comercial; pode-se tentar adaptar os dispositivos que sio
produzidos em massa e estdo disponiveis no mercado e que sdo produzidos especialmente
para pessoas com deficiéncia, como exemplo, cadeiras de rodas, sistemas de comunicacao
alternativa, e muitas ajudas que auxiliem a vida didria dessas pessoas. Em alguns casos, é
usada uma combinagdo de padrdes e tecnologias para fins especiais; por exemplo, um

programa de computador pode ser utilizado para fins especiais com software para criar um

1 ~ . .

Concepgdo de espagos, artefatos e produtos que visam atender simultaneamente todas as pessoas, com
diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autonoma, segura e confortdvel, constituindo-
se nos elementos ou solugdes que compdem a acessibilidade (BRASIL,2004c).
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dispositivo de comunicacgdo, eles estdo comercialmente disponiveis, mas ndo atendem a
necessidade especifica de uma pessoa e pode entdo ser adaptado para atender a necessidade
especifica de uma pessoa com uma determinada deficiéncia.

[...] em resumo, a tecnologia assistiva € toda e qualquer ferramenta,
recursos ou processo utilizado coma finalidade de proporcionar
uma maior independéncia e autonomia a pessoa com deficiéncia ou
dificuldades. E considerada Tecnologia Assistiva, portanto desde
artefatos simples, como uma colher adaptada ou um I4pis com uma
empunhadura mais grossa para facilitar a preensdo, até sofisticados
programas especiais de computador que visam a acessibilidade.
(TECNOLOGIA ASSISTIVA NAS ESCOLAS, 2008, p. 26 e 27)

2.4 Introducao da Tecnologia Assistiva no Brasil

No Brasil, a Tecnologia Assistiva ¢ uma &4rea nova (BERSCH,.; PELOSI,
2007; GALVAO FILHO; DAMASCENO, 2008) e, em relacdo a educacdo, é um termo
desconhecido para a maioria dos professores (GALVAO FILHO, 2009), embora ja venha
sendo utilizada por outros profissionais que fazem interface entre saide e educagdo, como
fonoaudidlogos, psicélogos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, dentre outros.

Para Mello (2006, p.7) a Tecnologia Assistiva estaria fora da drea educacional,
apresentando como “ [...] uma disciplina de dominio de engenheiros, de reabilitacio, de
computacdo, biomédicos, e elétricos; médicos; arquitetos; desenhistas industriais;
terapeutas ocupacionais; fisioterapeutas; fonoaudiélogos [...]” . Para o autor, com o trabalho
conjunto desses profissionais, a Tecnologia Assistiva permite as pessoas com deficiéncia
maiores possibilidades de serem incluidos e de usufruirem uma melhor qualidade de vida.

Como o foco deste estudo € a Tecnologia Assistiva destinada a pessoas com
deficiéncia na drea educacional, serd apresentado a seguir a trajetdria de estudos e pesquisas
no Brasil, em relag@o a sua insercdo na drea educacional.

Salienta-se que uma das primeiras agdes educacionais em tecnologia assistiva
iniciou-se em 2002, no Brasil, com o Programa Nacional de Apoio ao Aluno com
deficiéncia fisica. Assim, foi elaborada, pela Secretaria de Educagdo Especial (SEESP), a
publicacdo designada Portal de Ajudas Técnicas para a Educagdo, com a apresentacdo de
uma publicac@o sobre recursos pedagoégicos adaptados, para servir como auxilio para o

professor no sentido de facilitar o processo de ensino aprendizagem dos alunos com
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deficiéncia. Em 2004, foi lancado o segundo fasciculo da série, com recursos para
comunicacao alternativa.

No ano de 2004, foi publicado o Decreto 5296/2004, (BRASIL,2004), que
definiu no capitulo III, art.8, ajudas técnicas como produtos, instrumentos, equipamentos
ou tecnologia adaptados ou especialmente projetadas para melhorar a funcionalidade da
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia
pessoal, total ou assistida. Consta no art. 65, do Decreto que caberia ao poder publico a
viabiliza¢do do reconhecimento da drea de ajudas técnicas como drea de conhecimento.Esse
mesmo Decreto previa a criagcdo do Comité de Ajudas Técnicas, o qual foi instalado no ano
de 2006.

O comité deu andamento as suas acdes dentre as quais o levantamento e a
revisdo bibliogrifica sobre ajudas técnicas, tecnologia assistiva, tecnologias de apoio,
conceitos e definicdes sobre o tema (BRASIL, 2007).

Em dezembro de 2007, o Comité se reuniu novamente e definiu Tecnologia
Assistiva tendo como referéncia os estudos anteriores que subsidiaram as bases conceituais
e apresentou o conceito para Tecnologia Assistiva, ficando assim definido:

Tecnologia Assistiva € uma drea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, prdticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(BRASIL, 2007Ab).

Apesar de a drea de conhecimento ainda ndo estar implementada no Brasil,
alguns autores tem pesquisado sobre o tema Tecnologia Assistiva. A seguir, serd

apresentado um levantamento sobre essas pesquisas realizadas por autores brasileiros.

2.5 Recursos de Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com deficiéncia fisica

Dentre os Recursos de Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com
deficiéncia fisica, foi possivel encontrar pesquisas sobre: 1) cadeira de rodas; 2) mobilidrio
adaptado com enfoque no assento da cadeira; 3) pulseira de chumbo; 4) recursos para

comunicacdo alternativa e recursos pedagdgicos adaptados.
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A cadeira de rodas conforme afirmaram Di Marco, Russel, Masters (2003) apud
Garanhani et.al (2007) € um recurso utilizado para auxiliar um deficiente fisico na
mobilidade e independéncia, porém a prescricdo da cadeira de rodas é um procedimento
que merece atencdo especial. Segundo Pierson (2001) apud Garanhani et. al (2007), a
prescricdo deve proporcionar funcionalidade, conforto, estabilidade e protecdo das
estruturas corporeas e que para isso devem ser considerados os seguintes itens: tamanho do
usudrio, seguranca, técnicas de transferéncia e modo de propulsdo, diagnostico, progndstico
e custo.

Estudo realizado por Garanhani et al. (2007), com usuérios de cadeira de rodas,
mostrou que a auséncia de cuidados na prescricio pode interferir na independéncia
funcional dos usudrios. Muitas vezes, as cadeiras ndo sdo ideais, apesar de cumprirem a
funcdo de locomocdo. As dificuldades na utilizagdo esbarram nas caracteristicas do
equipamento e também nas barreiras arquitetonicas.

Outro recurso que auxilia o posicionamento do aluno com paralisia cerebral
tanto em casa como na sala de aula € a cadeira adaptada. Segundo Braccialli et al. (2008), a
aquisicdo de um equilibrio postural eficiente, na posicdo sentada e em pé, € uma das
maiores dificuldades encontradas por essas criangas e que para manter a postura estavel
alinhada, geralmente, ela necessita de um recurso de Tecnologia Assistiva adequada.

Braccialli et al. (2008) realizou uma pesquisa com a utilizacdo de assentos
confeccionados com madeira e lona. Demonstrou que a flexibilidade do assento é uma
varidvel importante a ser considerada na prescri¢do e indicagdo de mobilidrios adaptados,
neste caso para alunos com paralisia cerebral, e que a falta de equilibrio interfere na
aquisicdo de habilidades motoras, na interagdo social e na comunicac¢do, dificultando as
tarefas cotidianas como: alcangar um objeto, segurar um l4pis, escrever, entre outras.
Concluiu que assentos adaptados até mesmo em cadeiras de rodas, confeccionados com
lona, ndo sdo os mais adequados para as atividades escolares ou mesmo das atividades
didrias, pois parecem aumentar a instabilidade postural e piorar o desempenho destes
alunos durante as atividades.

A pulseira estabilizadora com pesos foi objeto de estudo realizado por Audi
(2006). A pulseira com pesos € um recurso de Tecnologia Assistiva indicado para alunos

com deficiéncia fisica que possuem movimentos involuntirios dos membros superiores.
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Esse recurso pode minimizar esses movimentos e auxiliar no desempenho dessas pessoas.
A pesquisa realizada por Audi (2006) ocorreu em laboratério do Centro de Estudos da
Educacgao e da Saide (CEES) da Universidade Estadual Paulista - Campus de Marilia, com
individuos com seqiiela de encefalopatia, que apresentavam movimentos involuntédrios dos
membros superiores.O objetivo foi analisar o comportamento motor dos membros
superiores, no ato de apontar um alvo, com e seu o uso de peso. Concluiu-se que, de forma
geral, o controle do peso da pulseira indicou alteracdes nas contracdes musculares como a
diminuicdo do percurso durante o movimento. Outro beneficio encontrado foi o
movimento de retorno de um alvo deslocado, quando este estd diretamente relacionado com
diversas atividades, como pegar um l4pis, uma borracha e leva-los até o caderno, tornando
0s movimentos mais precisos (AUDI, 2006).

As pastas de comunicag@o ou pranchas de comunicacao alternativa sdo recursos
de Tecnologia Assistiva para auxiliar alunos com deficiéncia fisica que tem dificuldade em
usar a fala como meio de comunicacdo. A comunicacdo alternativa pode ser realizada por
meio de vérios recursos de Tecnologia Assistiva como pranchas de alfabeto ou simbolos
pictogréficos; pastas de comunicagdo, livros adaptados, lingua de sinais, softwares, etc.
Pode ser denominada também por Comunicagdo Suplementar e Alternativa (CSA) assim

definida:

[...] entende-se que a CSA compreende recursos que possibilitem
dar voz a pessoas impedidas de se comunicar por meio da oralidade
ou que apresentem a inteligibilidade da fala significativamente
comprometida, em qualquer época do ciclo de vida, auxiliando
desde criancas em fase de aquisicdo da linguagem a adultos que
sofreram acidentes ou patologias que comprometeram sua
comunicagdo. Trata-se de um campo de atuacdo que se faz presente
nos ambitos educacional, clinico e hospitalar, dentre outros, € que
congrega profissionais das diversas dreas como Satide, Educacio,
Artes e Ciéncias Exatas. (ISAAC BRASIL, 2007, introdug¢io)

Mendes, Rocha, Galdino (2006) realizaram uma pesquisa em uma institui¢ao
educacional que atendia criancas e jovens com necessidades educacionais usudrios de
comunicagdo alternativa (CA). A pesquisa foi realizada com os responsaveis pelos usudrios
de CA com o objetivo de verificar, dentre outros, a real efetividade da comunicagdo

aumentativa; a aceitabilidade; a situa¢do em que os mesmos a utilizam e a sua importancia
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e funcionalidade. Os autores concluiram que para 50% dos responsaveis, a comunicagao
dos individuos foi considerada razodvel, 25% consideram a comunicag¢do como ruim e 25%
boa, antes de utilizarem os recursos de comunicagdo alternativa. Apds a utilizagdo, 25%
consideraram a comunica¢do dos individuos razodvel e 75% consideraram como boa.
Quanto aos locais de utilizacdo dos recursos de CA, segundo os responsaveis, 50%
utilizaram os recursos apenas na escola e 50% em todas as situagoes.

Ainda em relacdo aos estudos sobre Comunicacdo Alternativa, Guarda (2007)
realizou pesquisa visando a caracterizacdo dos enunciados produzidos por um aluno nao-
falante com paralisia cerebral durante o reconto de histérias, visando também caracterizar
os enunciados produzidos pelo aluno, com e sem o auxilio de seu tabuleiro de
comunicacio suplementar; e comparar os enunciados produzidos pelo aluno em ambas as
situacoes da mesma atividade. Concluiu que existe a necessidade de: 1) intervencao,
destacando o modelo estrutural da lingua materna do usudrio de Comunicacao suplementar
e alternativa; 2) de o usudrio participar da confeccdo de seu tabuleiro ou prancha de
comunicagdo, para que sejam inseridos os simbolos graficos necessarios para o usudrio da
tarefa que serd desempenhada e de seus parceiros de comunicacdo e, 3) de o usudrio de
recursos de comunicagdo suplementar e alternativa ser ensinado a respeito das regras
gramaticais pertencentes a lingua materna da comunidade em que estd inserido.

Os recursos adaptados também tem sido tema das pesquisa com alunos com
deficiéncia fisica.

Os alunos com deficiéncia fisica t€ém dificuldade, ou em alguns casos,
impossibilidade de agarrar e soltar os instrumentos que necessitam utilizar. Sendo assim,
Martin, Jauregui e Lopez (2004) salientam que os recursos diddticos necessitam de
diferentes adaptacodes, conforme a necessidade individual de cada aluno, para facilitar a
manipulacdo destes recursos. Frente a isto, existe a necessidade de se fazer adaptacdes para
que consigam segurar esse material facilitando a utilizagdo dos instrumentos escolares, e
em consequéncia, a independéncia para aprender.

Ernica (2007) realizou uma pesquisa com recursos pedagégicos adaptados para
deficientes fisicos, com dois alunos com esta deficiéncia, matriculados no ensino regular,
na educac¢do infantil, com o objetivo de enfocar como esses recursos podem ser utilizados

como agdo pedagdgica do professor, na formagdo didria do aluno e possibilitar o seu
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desenvolvimento sécio-afetivo, fisico, intelectual, tornando-o mais independente e atuante.
Para o desenvolvimento da pesquisa foram adaptados vdrios recursos como: mesa, cadeira
de rodas; e os recursos pedagégicos: prancha de comunica¢do confeccionada com papel
cartdo utilizando figuras do programa PCS (picture communication symbols), livro
adaptado com viradores de pdaginas coloridos e de diferentes tamanhos, lousa maégica,
caneta engrossada com tubo de cola bastdo e durepox , ldpis engrossado com a parte
externa de um canetdo e durepox . A autora constatou € comprovou que 0S recursos
estimularam a participagdo mais efetiva dos alunos nas atividades propostas, possibilitando
maior envolvimento e independéncia na execucdo das tarefas e desenvolvimento da auto
estima, uma vez que, segundo a autora, real¢caram as habilidades funcionais em detrimento
as suas dificuldades.

Leme (2007) realizou também pesquisa, com recursos adaptados, para alunos
com deficiéncia fisica, utilizando o dominé confeccionado em madeira, bingo de encaixe,
também confeccionado em madeira e caderno de madeira e imantado. Os recursos foram
criados para este fim e a autora concluiu que o objetivo pedagégico foi atingido, mas ao
mesmo tempo observou-se que os alunos encontraram certas dificuldades, pois os mdveis
(cadeira e mesas) ndo estavam adaptados e que o recurso deve ser adequado ao aluno que
vai utilizar. Estes dados s6 vém reforcar a importancia de se adaptar o que o aluno
necessitar e que cada aluno exige uma adaptacdo diferente, para alcancar sucesso na
aprendizagem e no bem estar do aluno. Quanto aos recursos, a autora pode perceber que na

confec¢do do material alguns itens deveriam ser modificados para facilitar a tarefa, pois:

[...] é preciso atentar para o fato de que apds a confec¢do de um
recurso devemos priorizar a sua funcionalidade e ndo a estética do
mesmo, apesar de que existem vdrias maneiras e opg¢des para torna-
lo com o visual atraente e motivado para quem vai usé-lo.(LEME,
2007,p 21).

Outra pesquisa de igual teor foi realizada por Dores (2007), sobre a importancia
dos recursos adaptados para alunos com deficiéncia fisica. A autora utilizou recursos como
quebra-cabeca, domin6 de cores e jogos de encaixe. A autora pode concluir que a utiliza¢do
dos recursos € necessdria, contribuindo para o desenvolvimento das capacidades e

possibilidades dos alunos e aumenta a potencialidade dos mesmos.
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2.6 Recursos de Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com deficiéncia auditiva

Dentre os Recursos de Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com
deficiéncia auditiva, foi possivel encontrar pesquisas sobre software e sobre o tradutor de
Libras.

O software junctus foi desenvolvido com o objetivo de favorecer ligacdo entre a
lingua de sinais e a lingua escrita, permitindo que duas formas distintas de representagao,
video e texto, pudessem ser utilizadas simultaneamente por usudrios surdos. O software
junctus foi desenvolvido na Universidade de Caxias do Sul, como trabalho de conclusado do
curso de ciéncia da computagdo (VALENTINI et al. 2006).

Os autores Valentini et al. (2006) realizaram estudos com um usuario surdo. Foi
apresentada a funcionalidade do ambiente, onde um usudrio surdo produz uma narrativa em
lingua de sinais, cria um texto escrito e desta narrativa utiliza o software junctus para fazer
a ligacdo entre texto e imagem, aprimorando sua habilidade para a escrita. Os critérios de
andlise foram agrupados em duas categorias: interface e pedagdgico para apos ser realizada
a avaliacdo e comparag@o dos ambientes. Como proposta de estudo, foi apresentado para a
participante que era uma adulta surda fluente em lingua brasileira de sinais, com o dominio
da lingua portuguesa escrita, um exemplo ilustrativo de como realizar ligagdes entre video e
texto com o software.

Concluiu-se que a participante ndo teve dificuldade de realizar, por conta
propria, as ligacOes entre a sua historia narrada em libras e o seu texto escrito € que o
software pode permitir que o surdo se expressasse em lingua de sinais em primeiro lugar,
sendo isso importante por ser sua lingua materna. Em seguida, permite que a mesma
narrativa seja construida em lingua escrita, comparada e relacionada com a lingua de sinais.
Esse recurso considera a relacdo entre esses dois cddigos lingiiisticos, possibilitando ao
usudrio estabelecer relagdes, compreender as diferencas e criar estratégias proprias de uso
dessas duas linguas.

O intérprete de LIBRAS, presenga que deveria ser obrigatdria nas salas de aula
com alunos surdos (BRASIL, 2002a) € aquele que interpreta de uma lingua fonte para outra
lingua alvo e pode ser entendida como uma maneira de minimizar a dificuldade dos surdos

dentro da sala de aula.
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GUARINELLO; SANTANA; FIGUEIREDO (2008) realizaram uma pesquisa
com sete intérpretes que atuavam em universidades e com seis alunos surdos também
universitarios na cidade de Curitiba-Parand, com o objetivo de discutir e explicitar questdes
relativas ao trabalho de intérpretes de linguas. Verificou-se que, em relagdo a formagao do
intérpretes, embora o Decreto n® 5626 considere importante a formagdo em curso superior
(BRASIL, 2005), apenas um professor era formado em letras e os demais se tornaram
intérpretes com o contato com surdos em instituicdes que frequentavam, como igreja,
familia ou em escolas especiais.

Em relacdo as dificuldades encontradas no momento da interpretacdo, 57,1%
dos intérpretes afirmaram nio ter dificuldade. Nas dificuldades apontadas por 42,8% dos
intérpretes, 14,2% apontaram como dificuldade o fato de ndo ter um local especifico na sala
de aula; 14,2% encontravam dificuldade nos contetdos apresentados pela falta de
conhecimento do assunto tratado na sala, e 14,2% informaram como dificuldade o cansaco,
pois interpretava para vérios surdos em dareas diferentes gerando actimulo de horas
trabalhadas. Porém, em relacdo ao grau de satisfacdo com a atividade, 100% responderam
estarem satisfeitos.

Quanto aos resultados com os alunos, as respostas em relacdo as mudangas
ocorridas apds a presenca do intérprete na sala de aula, um aluno ndo respondeu e cinco
deles ( 83,3%) citaram que a compreensdo do contetido melhorou. Um deles avaliou que se
sentia mais seguro e, outro, que suas notas melhoraram apds a presenca do intérprete na
sala de aula.

Cabe ressaltar que nessas instituicdes pesquisadas, os surdos escolhem em quais
disciplinas preferem que o intérprete esteja presente. Porém, também identificam que a falta
de conhecimento prévio por parte dos intérpretes dos conteidos das disciplinas € um fator

que dificulta a traducao.

2.7 Recursos de Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com deficiéncia visual

Dentre os Recursos de Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com

deficiéncia visual, foi possivel encontrar, principalmente, pesquisas sobre o uso de

softwares, como o Dosvox e o Virtual Vision.
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O Programa Dosvox € um sistema para microcomputadores da linha PC que se
comunica com o usudrio através de sintese de voz, que viabiliza o uso de computadores por
deficientes visuais, que adquirem assim, um alto grau de independéncia no estudo e no
trabalho. O sistema realiza a comunica¢do com o deficiente visual por meio de sintese de
voz em portugués, e a sintese de textos pode ser configurada para outros idiomas. Foi
lancado em 1993 pelo Nucleo de Computagdo Eletronica da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (BORGES,1997).

O Virtual Vision foi desenvolvido segundo solicitacdes dos portadores de
deficiéncia visual que procuraram a MicroPower, logo apds o lancamento do DeltaTalk,
primeiro sintetizador de voz da lingua portuguesa. Em janeiro de 1998 foi lancada a
primeira versd@o do Virtual Vision, para Windows 95, Office 95 e Internet Explorer 3.02.
(EBERLIN, 2006).

Miranda e Alves (2001) realizaram uma pesquisa para analisar a opinido de
usudrios sobre a interacdo com os sistemas dosvox e virtual vision e a constatacdo de
problemas a partir da observacdo dos mesmos quando da execucdo de tarefas. A pesquisa
foi realizada na Associacdo Catarinense de Integracdo dos Cegos (ACIC). Foram sujeitos
da pesquisa alunos deficientes visuais e a instrutora, também deficiente visual, de quatro
turmas de informdtica, compostas por no médximo sete alunos, cada um usando um
microcomputador individual. Desta andlise concluiu-se que com o sistema dosvox ndo
consegue acompanhar a escrita dos usudrios que digitam rapidamente, € que o virtual
vision, para de trabalhar varias vezes ou indica algum erro sem emitir aviso. Os dados sobre
a comparagdo entre os softwares indicou que 70 % dos usuérios consideram o Dosvox
melhor que o Visual Vision, apenas sendo mais limitado quanto 4 navegacao na internet.

As consideragdes até aqui apresentadas indicam que os recursos de tecnologia
Assistiva tem sido alvo de pesquisa por pesquisadores brasileiros. Retomando o problema
da presente pesquisa, caberia, entdo, perguntar: esses recursos tém chegado a escola? sdo
conhecidos e manuseados pelos professores que tém em suas salas de aulas alunos com

deficiéncia?
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3 OBJETIVO GERAL

1) Identificar a presenca de recursos de Tecnologia Assistiva para educagdo em escolas do

ensino fundamental em uma cidade do interior do Parana.

2) Identificar se os professores conhecem os recursos de Tecnologia Assistiva.

3) Identificar se os professores indicaram saber manusear os recursos de Tecnologia

Assistiva na area educacional.
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4 METODO

4.1 Amostra

A coleta de dados foi realizada em um municipio do interior do Paranid. O
municipio esté situado na Regido Noroeste e a populacdo, segundo o censo de 2008, era de
95.153 habitantes (IBGE, 2007). Existiam, no municipio, 59 escolas. Dessas, 19 eram
municipais, 28 estaduais, 12 particulares. Uma das escolas particulares era uma Escola de
Educac@o Especial, mas que recebia recursos financeiros da Secretaria da Educacdo do
Estado (PARANA, 2006).

O municipio contava também com trés institui¢des de curso superior e dois
centros de atendimento especializado, sendo um para pessoas cegas € outro para pessoas
surdas.

Para participar da pesquisa, o critério utilizado foi que os participantes
atuassem como professores do ensino fundamental e que tivessem em suas salas alunos
com deficiéncia.

A selecdo dos participantes foi realizada a partir de busca nas Secretarias de
Educacdo Estadual (Nucleo Regional de Educacdo) e Municipal (Prefeitura Municipal —
Secretaria Municipal de Educagdo) para saber quais Escolas de Ensino Fundamental
atendiam alunos com deficiéncia e, consequentemente, quantos professores receberam
esses alunos. Os responsdveis por estas instituigdes assinaram um termo autorizando a
realizacdo da pesquisa. A Secretdria Municipal comunicou, em reunido com os diretores,
que havia autorizado a realizacdo da pesquisa.

Em seguida, foi feito um contato pessoal com os diretores das escolas que
indicaram a existéncia de alunos com deficiéncia matriculados no ensino comum, em quais
turmas e quais professores trabalhavam com esses alunos.

Participaram da coleta de dados 94 professores. Desses, 36 trabalhavam em
escolas estaduais e 58 em escolas municipais. Eram oriundos de 15 escolas, sendo trés

estaduais e 12 municipais.
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4. 2 Instrumento para coleta de dados

Para identificar a presenca de recursos de Tecnologia Assistiva em escolas do
Ensino Fundamental, a opc¢do metodolégica foi coletar os dados por meio de um
questiondrio desenvolvido por Manzini, Maia e Gaspareto (2008), intitulado Questiondario
T.A.E — Tecnologia Assistiva para a Educagdo (ANEXO A).

Esse instrumento é composto por 86 itens que descrevem 85 recursos € um
servico (profissional de Libras) de Tecnologia Assistiva para a Educagdo e que sdo
encontrados no mercado brasileiro. Os itens sao divididos em areas de deficiéncia: visual,
fisica e auditiva. Ao lado dos nomes dos itens, € apresentada uma foto desse recurso.

O questiondrio solicita ao respondente que indique: 1) a disponibilidade do
recurso na escola; 2) o conhecimento sobre ele; 3) o dominio sobre o recurso; e, 4) a forma
de aquisicdo, se por meio de projetos do Municipio, do Estado, do MEC, ou se ndo sabe
qual foi a forma de aquisi¢do.

A parte inicial do questionario é dedicada a identificar dois tipos de dados: 1)
principal atividade exercida pelo professor, se trabalha em classe comum, sala especial, sala
de recurso; centro de atendimento especializado e 2) qual o tipo de defici€éncia que atende.

Na dltima folha do questiondrio, sdo solicitados dados para caracterizar os
participantes, como formacgdo, especializa¢do, idade, tempo de servico no magistério,
tempo de experiéncia com alunos deficientes e dados sobre outros equipamentos ou
recursos disponiveis na escola, além daqueles apresentados no questiondrio.

Ao final do questiondrio, havia espaco para o participante identificar-se e
requerer as informacdes sobre a pesquisa. Essa parte do questiondrio era de preenchimento
opcional. Esses campos eram destinados ao preenchimento de nome, endereco, e-mail e

telefone.

4.3 Procedimento de coleta de dados

Em algumas escolas, os diretores preferiram ficar com os questiondrios para

repassar aos devidos professores. Foi explicado para os diretores que se pretendia entregar
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0s questiondrios para os professores e pedir para que respondessem nos horarios de hora-
atividade” de cada professor. Porém, alguns preferiram entregar pessoalmente e recolher os
questiondrios, agendando uma data para retorno, em torno de 15 dias.

Em outras escolas, os diretores permitiram que fosse feita a coleta diretamente
com os professores, no momento da hora atividade. Dessa forma, os professores
preencheram o questiondrio na presenga da pesquisadora.

Nessa situag@o, quando a pesquisadora aplicava os questiondrios no momento
da hora-atividade, ressalta-se que ndo houve, em nenhum momento, interferéncia da
pesquisadora, questionamento sobre as respostas dos professores, no sentido de certificar

ou ndo a presenga dos recursos na escola, prevalecendo, portanto a resposta do professor.
4.4 Anailise de dados

Para anélise dos resultados foram utilizados recursos de planilha do Microsoft

Office Excel, calculadora, papel e caneta.

? Tempo reservado ao Professor em exercicio de docéncia para estudos, avaliacdo e planejamento, realizado
preferencialmente de forma coletiva. (PARANA,2004) Lei Complementar N° 103 Publicado no Didrio
Oficial N° 6687 de 15/03/2004 . Simula: Institui e dispde sobre o Plano de Carreira do Professor da Rede
Estadual de Educagdo Basica do Parand e adota outras providéncias.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, serdo apresentadas: (1) as caracteristicas dos participantes da
pesquisa e das escolas; (2) os resultados sobre os recursos de Tecnologia Assistiva
destinados aos alunos com deficiéncia visual, auditiva e fisica no que se refere a presenca
dos recursos na escola; (3) no que se refere a ao conhecimento e ao dominio desses recurso
por parte dos professores;(4) e uma andlise sobre os tipos de deficiéncia atendidos pelas

escolas e os recursos presentes nestas escolas.

5.1 - Caracteristicas dos participantes da pesquisa e das escolas

A Tabela 1 indica as caracteristicas sobre a formacdo dos participantes da

pesquisa.

Tabela 1 — Formacdo dos participantes da pesquisa.
Curso n
Pedagogia 46
Letras 20
Normal superior 14
Biologia
Histdria
Estudos Sociais
Educacio Fisica
Nao Possui
Ciéncias Exatas
Geografia
Educacao Especial
Matematica
Total 96
Nota: Salienta-se que dois participantes possuiam duas
graduagdes, totalizando 96 indicagdes de cursos de graduacio.

e \S 2 \S B \S VS ROV}

Dos 94 professores que participaram da pesquisa, 2,1% nd@o possuiam
graduacdo. Estes dados indicam que estd sendo atendida a Lei 9394/96, que dispde que os
atendimentos a alunos com deficiéncia serdo feitos por professores, com especializacio
adequada, em nivel médio ou superior, bem como professores do ensino regular,

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).
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A Tabela 2 informa sobre a especializa¢do dos participantes da pesquisa. Nota-

se que 59 professores possuiam especializa¢do, sendo que quatro possuiam mais de uma

especializac@o, e 35 ndo cursaram nenhuma especializagao.

Tabela 2 — Cursos de especializacio dos participantes da pesquisa.

Cursos de especializacio

n

Educacio especial
Metodologia

Psicopedagogia

Pedagogia Escolar
Orientac¢do Educacional
Supervisdo e Orientagdo
Educacao Especial em DA e Libras
Educacdo Infantil

Artes

Administragdo escolar
Gestao Escolar
Especializacdo DA

Docéncia no Ensino Superior
Treinamento e Desporto
Biologia

N3ao possui

»—»—k»—H[\)[\)[\)N[\)w-lk-lkoooog

98]
|9

Total

102

Quando se trata da especializacdo dos participantes da pesquisa, nota-se que

62,8% possuiam especializagdo em diferentes dreas. Dentre os 94 professores, 30,7% eram

especialistas na drea de Educacio Especial, incluindo nessa soma os especialistas em DA e

Libras.

A Tabela 3 informa sobre o tempo de atuacio dos participantes no magistério.

Tabela 3 — Tempo de magistério dos participantes da pesquisa.

Tempo de Magistério n %
la5s 36 38,3
6al0 12 12,8
11a20 25 26,6
21a30 15 16,0
Mais de 30 3 32
Em branco 3 3,2
Total 94 100,0
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Em relacdo ao tempo de atuacdo na docéncia dos professores participantes,

verifica-se que 61,8% eram docentes a mais de seis anos e 49% eram docentes hd mais de

onze anos.

Tendo em vista que a Lei dd o direito de o aluno com deficiéncia ser

matriculado no ensino regular, a qualquer momento estes professores poderdo receber

alunos com diferentes deficiéncias e, portanto, devem estar preparados para atendé-los.

Como enfatiza Mazzota (1996), um dos itens necessdrios para uma politica de educacio de

atendimento as pessoas com deficiéncia é:

[....] zelar para que o atendimento educacional caracterizado como
especial, seja, de fato, especial, incluindo como elemento central o
professor especializado além de curriculos adaptados ou especiais
e materiais, aparelhos e equipamentos especificos.(p.187).

A Tabela 4 apresenta informagdes sobre a faixa etdria dos participantes da

pesquisa.

Tabela 4 — Faixa etdria dos participantes da pesquisa.

Faixa etaria N %
Até 20

2 2,1
21 a?25

12 12,8
26-30

14 14,9
31-40

27 28,7
41 a 50

25 26,6
Mais de 50

4 4,3
Em branco

10 10,6
Total 94 100,0

A maioria dos participantes (59,6%) enquadrou-se na faixa etaria entre 31 e 50

anos. Dentre 94 participantes, 10% ndo preencheram essa questao.



42

A Tabela 5 informa sobre a distribuicao dos locais de atendimento e os tipos de

deficiéncia dos alunos atendidos pelos participantes da pesquisa, sendo que 35 atuavam em

mais de um local e trabalhavam com mais de um tipo de deficiéncia.

Tabela 5 — Distribuicao dos locais de atendimentos e tipos de deficiéncia.

LOCAIS DE ATENDIMENTO Def. Mu. DM DA DF DV
Classe Comum com aluno com deficiéncia 6 45 19 10 12
Sala de Recurso 1 16 - 2 3
Centro de Atendimento Especializado - 2 - - 2
Escola Especial - 2 4 4 1
Total 7 65 23 16 18

Ressalta-se que o dado da Tabela 5 foi analisado em fun¢do da pergunta: qual a

sua atividade principal? Porém, 35 participantes indicaram, no questiondrio, mais do que

uma opg¢ao de atividade. Ao tabular as informagdes, chega-se ao resultado da Tabela 5.

Apesar dessa falha de preenchimento, é possivel vislumbrar que as atividades docentes

estdo direcionadas, em sua maioria (64), para a categoria de deficiéncia mental, seguida

pelas categorias de deficiéncia auditiva (23), visual (18), fisica (16) e multipla (7).

A Tabela 6 apresenta uma outra organizacao dos dados em relacdo aos locais e

tipos de deficiéncia atendidos pelos participantes.

Tabela 6 — Distribuicdo dos locais de atendimentos e tipos de deficiéncia.

Escola  Dependéncia N. de N. total Alunos Possui sala ~ Possui sala
professores que  de atendidos especial? de recursos?
participaram da  alunos (Tlpq fie . Sim Nio Sim Nio
pesquisa da escola deficiéncia)

1 Municipal 6 433 DA/DF X X

2 Municipal 4 408 DV X X

3 Estadual 18 482 DF/DM X X

4 Municipal 5 222 DM X X

5 Municipal 7 365 DM - - - -

6 Municipal 10 411 DA/DM/DF X X

7 Estadual 11 787 DA X X

8 Estadual 7 579 DM/Mu X X

9 Municipal 13 164 DV/DM X X

10 Municipal 3 107 DA X X

11 Municipal 2 458 DV X X

12 Municipal 3 227 DF /DM X X

13 Municipal 1 301 DV X X

14 Municipal 3 513 Mu X X

15 Municipal 1 154 DF X X

Total 94 5611 5 6 8 4 10
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Legenda: DA= Deficiéncia Auditiva; DV= Deficiéncia Visual; DF= Deficiéncia Fisica; DM= Deficiéncia
Mental; Mu= Deficiéncia Multipla.

Observando os dados da Tabela 6, verifica-se que, das trés escolas estaduais
onde os participantes trabalhavam, duas (escolas 3 e 8) apresentavam sala de recurso e
classe especial. Dentre as 12 escolas municipais, duas escolas (6 e 9) possuiam sala de
recurso e classe especial, duas escolas (4 e 14) possuiam apenas salas de recursos, sete nao
possuiam nem classe especial e nem sala de recursos e, em uma escola, esse dado ndo pode

ser analisado em func¢do do preenchimento do questiondrio.

5.2 Recursos de Tecnologia Assistiva destinados aos alunos cegos ou com baixa visao

As Tabelas 7, 8 e 9 informam sobre os recursos de Tecnologia Assistiva
destinados aos alunos cegos ou com baixa visdo. Respectivamente, a Tabela 7 indica a
presenca desses recursos. A Tabela 8 indica o conhecimento dos professores sobre os
recursos € a Tabela 9 informa sobre o dominio dos professores sobre os recursos de
Tecnologia Assistiva. Todas as Tabelas sdo exibidas em porcentagem.

A Tabela 7 mostra que dos 39 recursos apresentados, somente 11 deles (28,2%)
foram indicados pelos participantes como presentes em algumas escolas. Os recursos mais
indicados foram: 1) Jogo de Xadrez e Dama com Estojo; 2) Resta um em Madeira; 3)
Dominé Magnético; 4) Jogo da Velha em Madeira; 5) Ampliador de imagens e textos; e 6)

Jogo da Velha E.V.A.
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Tabela 7 — Presenca na escola dos recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao aluno cego ou com baixa

visdo.

Nao S6a S60 Oalunoe Em  Total
RECURSOS disponivel  escola aluno aescola  branco

possui possui  possuem

Alfabeto Braille grande em madeira com pinos 100 0 0 0 0 100
Dominé com Texturas 100 0 0 0 0 100
Alfabeto Braille peq. Em madeira com pinos de metal 100 0 0 0 0 100
Lupa sem Luz 100 0 0 0 0 100
Telescopio Monocular 100 0 0 0 0 100
Lupa mini 100 0 0 0 0 100
Lupa com tela 100 0 0 0 0 100
Guia de Assinatura 100 0 0 0 0 100
Girabraille 100 0 0 0 0 100
Maiquina de escrever em Braille 100 0 0 0 0 100
Dado de Espuma com Guizo 100 0 0 0 0 100
Bola Infantil Sonora 100 0 0 0 0 100
Baralho Braille 100 0 0 0 0 100
Baralho Baixa Visdo Contraste 100 0 0 0 0 100
Baralho para Baixa visao 100 0 0 0 0 100
Impressora Braille 100 0 0 0 0 100
Desenhador Braille 100 0 0 0 0 100
Aquecedor de papel micro-capsulado 100 0 0 0 0 100
Duplicador Braille 100 0 0 0 0 100
Calculadora Falada em Portugués 100 0 0 0 0 100
Bengala Inteirica de Aluminio 100 0 0 0 0 100
Bengala de Aluminio Dobrével 100 0 0 0 0 100
Notebook com programas para o aluno com DV 100 0 0 0 0 100
Reglete 98,9 1,1 0 0 0 100
Lupa com Luz 98,9 0 0 0 1,1 100
Livros adaptados para Deficiéncia Visual 98,9 1,1 0 0 0 100
Sorobi de 21 Eixos 98,9 L1 0 0 0 100
Display Braille 98,9 0 0 0 1,1 100
Computador com programas para o aluno DV 98,9 0 0 0 1,1 100
Softwares para DV: sintetizador de voz, leitor de tela. 98,9 0 0 0 1,1 100
Alfabeto Braille 96,8 0 0 0 32 100
Lupa tela 8x 96,8 1,1 1,1 1,1 0 100
Caderno para Escrita Ampliada 96,8 1,1 0 2,1 0 100
Ampliador de imagens e textos 94,7 53 0 0 0 100
Dominé Magnético 90,4 9,6 0 0 0 100
Jogo da Velha em Madeira 87,2 8,5 3,2 0 1,1 100
Jogo da Velha E.V.A. 84,0 3.2 11,7 0 1,1 100
Resta um em Madeira 84,0 10,6 1,1 3,2 1,1 100
Jogo de Xadrez e Dama com Estojo 69,1 26,6 3,2 0 1,1 100

Os recursos de alta tecnologia ainda parecem inexistentes na amostra

pesquisada, pois apenas 1,1 dos participantes citou softwares especificos, computadores e

Display Braille. Nota-se que 5,3% dos participantes indicaram que a escola em que

trabalhavam possuia ampliador de imagens e textos.
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Observando os recursos de tecnologia Assistiva sob a Otica dos recursos

destinados a leitura, escrita e matematica, o quadro parece ndo se modificar, pois recursos

simples como o Reglete, Livros Adaptados para deficiéncia visual e o Soroba de 21 Eixos

foram citados por apenas 1,1 dos participantes como presentes na escola.

Segundo Alves (2007), as pessoas cegas necessitam de recursos € equipamentos

que auxiliem nas suas atividades, tanto nas escolas quanto nas atividades didrias. Esses

recursos incluem materiais em Braille, recursos de informaética, softwares e computadores

com programas especificos. Os resultados mostram que tanto as escolas quanto os alunos

estdo desprovidos destes importantes recursos, levando a concluir que ndo atende a

necessidade do aluno ja que:

O recurso da informdtica na educacdo de escolares deficientes
visuais é essencial e, conseqiientemente, introduz a necessidade de
buscar respostas e alternativas para que esse recurso esteja no
ambiente escolar como um recurso que facilita e proporciona uma
aprendizagem significativa e prazerosa. (ALVES, 2007, p. 100)

Cabe ressaltar que 71,8%, dos recursos ndo foram indicados como presentes nas

escolas, em consequéncia, o aluno também n@o o possui. Apenas alguns jogos, que sio

recursos de baixa tecnologia, foram citados como presentes nas escolas. Esses dados se

opdem ao que aquilo deveria ser a situagdo ideal para a inclus@o do aluno na escola:

[...] é, portanto, primordial que todos os educandos, e em particular
o aluno cego, disponham de todos os recursos necessarios para ter
acesso ao curriculo comum, ja que a dificuldade dos alunos cegos
ndo estd relacionada aos contetidos a serem adquiridos, mas aos
meios com os quais o sistema educativo conta para ensina-los,
podendo ocorrer o paradoxo de haver o aluno incluido fisicamente
na sala de aula, mas precisando de integracdo educativa
propriamente dita. (MELO; MARTINS; PIRES, 2006, p.154).

A Tabela 8 indica o conhecimento dos participantes sobre os recursos de

Tecnologia Assistiva destinados ao aluno cego ou com baixa visao.
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Tabela 8 - Conhecimento sobre os recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao aluno cego ou com baixa

visdo.
Conhece o recurso
RECURSOS Sim Nio Branco Total
Jogo da Velha E.V.A. 55,3 41,5 3,2 100
Bengala Inteirica de Aluminio 48,9 50,0 1,1 100
Bengala de Aluminio Dobrével 46,8 53,2 0 100
Jogo de Xadrez e Dama com Estojo 43,6 54,3 2,1 100
Resta um em Madeira 40,4 55,3 4,3 100
Notebook com programas para o aluno com DV 40,4 59,6 0 100
Jogo da Velha em Madeira 37,2 61,7 1,1 100
Dominé Magnético 37,2 61,7 1,1 100
Dado de Espuma com Guizo 37,2 62,8 0 100
Computador com programas para o aluno DV 36,2 61,7 2,1 100
Alfabeto Braille 34,0 66,0 0 100
Bola Infantil Sonora 29,8 69,1 1,1 100
Baralho para Baixa visdo 26,6 73,4 0 100
Reglete 24,5 75,5 0 100
Soroba de 21 Eixos 22.3 71,7 0 100
Livros adaptados para Deficiéncia Visual 22,3 76,6 1 100
Caderno para Escrita Ampliada 21,3 71,7 1,1 100
Maiquina de escrever em Braille 20,2 78,7 1,1 100
Baralho Braille 20,2 78,7 1,1 100
Baralho Baixa Visdo Contraste 20,2 78,7 1,1 100
Alfabeto Braille grande em madeira com pinos 19,1 80,9 0 100
Alfabeto Braille peq. Em madeira com pinos de metal 17,0 83,0 0 100
Dominé com Texturas 14,9 83,0 2,1 100
Lupa com Luz 13,8 85,1 1,1 100
Ampliador de imagens e textos 13,8 85,1 1,1 100
Lupa sem Luz 12,8 86,2 1,1 100
Guia de Assinatura 11,7 87,2 1,1 100
Impressora Braille 10,6 89,4 0 100
Softwares para DV: sintetizador de voz, leitor de tela. 9,6 88,3 2,1 100
Telescépio Monocular 7,4 90,4 2,1 100
Lupa com tela 53 94,7 0 100
Girabraille 5,3 93,6 1,1 100
Desenhador Braille 5,3 93,6 1,1 100
Calculadora Falada em Portugués 5,3 93,6 1,1 100
Duplicador Braille 4,3 95,7 0 100
Lupa tela 8x 3,2 95,7 1,1 100
Lupa mini 3,2 95,7 1,1 100
Display Braille 3,2 94,7 2,1 100
Aquecedor de papel micro-capsulado 2,1 96,8 1,1 100
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Observando a Tabela 8, pode-se notar que apenas Jogo da Velha E.V.A. e a
Bengala Inteirica de Aluminio sdo conhecidos por aproximadamente 50% dos participantes.
Para os demais 37 recursos listados, a porcentagem referente ao conhecimento dos
participantes sobre recursos para o aluno com deficiéncia visual fica abaixo de 46,8%.

Os recursos de informatica aparecem na lista dos mais conhecidos: o Note book
com programas para o aluno com DV foi citado por 40,4% dos participantes e o
Computador foi citado por 36,2%, portanto, recursos de alta tecnologia.

Em uma anélise mais detalhada em relacdo aos recursos de Tecnologia
Assistiva destinados a leitura, escrita e matemadtica, verifica-se que 0s recursos mais
conhecidos foram: 1) Alfabeto Braille (34,0%); 2) Reglete (24,5%); 3) Soroba de 21 Eixos
e Livros adaptados para Deficiéncia Visual (22,3%); 4) Caderno para Escrita Ampliada
(21,3%); 5) Méaquina de escrever em Braille (20,2%); 6) Alfabeto Braille grande em
madeira com pinos (19,1%). Os dados também indicam que por volta de 64% a 80% dos
participantes ndo conheciam os recursos mencionados.

A Tabela 9 indica quais eram os recursos que os docentes indicaram dominar
ou que careciam de treinamento.

Apesar de muitos dos recursos do questiondrio ndo estarem presentes nas
escolas, parece existir, por parte dos professores, um dominio sobre alguns desses recursos
que ndo estavam presentes.

Os recursos que os professores mais indicaram saber manusear foram: 1) o Jogo
da Velha em E.V.A. (47,9%); 2) o Jogo da Velha em Madeira (34%); 3) a Bengala
Inteirica de Aluminio (31,9%); 4) a Bengala de Aluminio Dobrdvel e o Dominé Magnético
(28,7%); 5) o Resta Um em Madeira( 26,6%)/ 6) o Dado de Espuma com Guizo (24,5%); e
7) a Bola Infantil Sonora (23,4%). Percebe-se que esses recursos servem muito mais para
atividades recreativas e pré-escolares do que propriamente para o ensino de contetdos
académicos, proprias do ensino fundamental.

Ao analisar o dominio sobre os recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao
aluno cego ou com baixa visdo relacionados a aprendizagem de leitura, escrita e
matematica, € possivel identificar que 17% dos professores indicaram saber manusear o
Caderno para Escrita Ampliada. Porém, o dominio dos recursos como Note book com

programas para o aluno com DV, Livros adaptados para Deficiéncia Visual, Lupa sem Luz,
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Guia de Assinatura, Alfabeto Braille; Reglete; Alfabeto Braille; Soroba de 21 Eixos; Lupa
com Luz foram indicados por menos de 10% dos professores. Ou seja, muito poucos

professores indicaram saber manusear esses recursos.

Tabela 9 - Dominio sobre os recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao aluno cego ou com baixa visdo.
Sabe manusear o recurso

RECURSOS Sim Nio Branco Total
Jogo da Velha E.V.A. 47,9 48,9 3,2 100
Jogo da Velha em Madeira 34,0 64,9 1,1 100
Bengala Inteiri¢a de Aluminio 31,9 68,1 0 100
Bengala de Aluminio Dobravel 28,7 70,2 1,1 100
Dominé Magnético 28,7 70,2 L1 100
Resta um em Madeira 26,6 67,0 6,4 100
Dado de Espuma com Guizo 24,5 74,5 1,1 100
Bola Infantil Sonora 23,4 75,5 L1 100
Baralho para Baixa visdo 19,1 79,8 1,1 100
Caderno para Escrita Ampliada 17,0 81,9 1,1 100
Jogo de Xadrez e Dama com Estojo 16,0 81,9 2,1 100
Baralho Braille 13,8 85,1 1,1 100
Baralho Baixa Visdo Contraste 13,8 85,1 1,1 100
Dominé com Texturas 10,6 89,4 0 100
Note book com programas para o aluno com DV 9,6 89,4 1,1 100
Livros adaptados para Deficiéncia Visual 9,6 89,4 1,1 100
Lupa sem Luz 9,6 89,4 1,1 100
Guia de Assinatura 9,6 89,4 1,1 100
Alfabeto Braille 8,5 89,4 2,1 100
Reglete 8,5 90,4 L1 100
Alfabeto Braille peq. Em madeira com pinos de metal 8,5 89,4 2,1 100
Soroba de 21 Eixos 7.4 91,5 1,1 100
Lupa com Luz 7.4 91,5 L1 100
Computador com programas para o aluno DV 5,3 92,6 2,1 100
Magquina de escrever em Braille 53 93,6 1,1 100
Alfabeto Braille grande em madeira com pinos 53 92,6 2,1 100
Telescépio Monocular 5,3 93,6 1,1 100
Softwares para DV: sintetizador de voz, leitor de tela. 4,3 93,6 2,1 100
Girabraille 43 93,6 2,1 100
Ampliador de imagens e textos 32 96,8 0 100
Lupa com tela 3,2 95,7 1,1 100
Calculadora Falada em Portugués 32 95,7 L1 100
Duplicador Braille 3,2 95,7 1,1 100
Lupa mini 3,2 95,7 1,1 100
Lupa tela 8x 32 95,7 L1 100
Display Braille 32 95,7 1,1 100
Impressora Braille 2,1 96,8 1,1 100
Desenhador Braille 2,1 96,8 L1 100

Aquecedor de papel micro-capsulado 2,1 96,8 1,1 100
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Apesar de o Note book (40,4%) e o computador (36,2%) com programas para o
aluno DV terem sido citados pelos participantes como recursos conhecidos, apenas, 9,6% e
5,3%, respectivamente, dos professores indicaram saber utilizd-los. Este dado indica a
necessidade imediata da formacdo dos docentes para uso dos recursos de informatica.

Conclui-se, portanto que dos 39 recursos de Tecnologia Assistiva destinados
aos alunos cegos ou com baixa visdo, 58,9% (23), ndo estdo disponiveis nas escolas; 31%
(12) menos de 10% das escolas disponibilizam; 7,5 % (3) estdo disponiveis em menos de
20% das escolas e 2,5% (1) em 30,9 % das escolas e que a grande maioria dos recursos sao
conhecidos por uma minoria de professores.

Segundo Alves (2007, p.42) “a informadtica aliada aos recursos como o Sistema
Braille, recurso Optico e ndo-Optico oferece maior interagdo e motivacdo para a
aprendizagem do escolar com deficiéncia visual”. Existem no mercado diversos softwares
destinados a pessoas cegas, alguns deles de acesso gratuito, como o dosvox, e para as
pessoas com baixa visdo o recurso de acessibilidade do windows, que auxiliam muito a
esses alunos, e que os professores pouco conhecem, sendo que apenas 9,67% conhecem o
software para DV: sintetizador de voz e leitor de tela e 4,3% sabem manusear.

Esses dados corroboram os estudos realizados por Gama (1999), Gasparetto
(2001) e Alves (2007) sobre o preparo dos professores para atuarem com alunos cegos ou
com baixa visdo. Os autores relataram o despreparo do professor no atendimento a esses
alunos, levando-se a concluir que embora a inclusdo seja assunto marcante nos ultimos dez
anos, o preparo do professor ainda continua muito defasado.

Muitos autores tém enfatizado a importancia sobre os recursos de informatica
na educacdo de alunos com defici€ncia. Esses autores t€ém pontuado questdes como a
aprendizagem, o preparo individual, a qualificacdo profissional e até mesmo a inser¢ao
social (CAMPBELL, 2001; SANTAROSA, 2001; MONTEIRO, 2005; SYAULYS, 2006;
RABELLO,2007; ALVES, 2007).

5.3 Recursos de Tecnologia Assistiva destinados aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva

As Tabelas 10, 11 e 12 apresentam informacdes em relacdo aos recursos de

Tecnologia Assistiva destinados aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.
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A Tabela 10 informa sobre os recursos de Tecnologia Assistiva que estdo
disponiveis nas escolas.

Observando a Tabela 10, constata-se que os professores informaram que dentre
os 14 recursos apresentados no questiondrio, foi possivel verificar que, em todas as escolas,
foram indicados sete (50%) tipos de recursos: 1) Dominé em Libras; 2) Jogo educativo
configuracdo de maos; 3) Livros de histérias em libras; 4) Kit de Cadernos com
Vocabulario em Libras; 5) Sistema FM; 6) Calendario em Libras; 7) Livros em cd-rom em

LIBRAS/ Portugués.

Tabela 10 — Presenca na escola dos recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao aluno surdo ou com deficiéncia
auditiva.

Nao Séaescola Séoaluno Oalunoe Em  Total
RECURSOS disponivel possui possui aescola  branco
possuem

Jogo de memoria em Libras 100 0 0 0 0 100
Jogo de loto em libras 100 0 0 0 0 100
Reldgio em Libras 100 0 0 0 0 100
Mapa em libras 100 0 0 0 0 100
Diciondrio em Libras 100 0 0 0 0 100
Computador 100 0 0 0 0 100
Note book 100 0 0 0 0 100
Dominé em Libras 94,7 5.3 0 0 0 100
Jogo educativo configuracdo de maos 94,7 5,3 0 0 0 100
Livros de histérias em libras 94,7 5,3 0 0 0 100
Kit de cadernos com vocabulério em Libras 94,7 53 0 0 0 100
Sistema FM 93,6 5,3 0 0 1,1 100
Calendério em Libras 93,6 53 0 0 1,1 100

Livros em Cd-rom em LIBRAS/ Portugués 83.0 17,0 0 0 0 100

Os livros em Cd-rom em Libras/Portugués foram apontados por 17% dos
professores como presente nas escolas.

O Domin6 em Libras, o Jogo Educativo para Configuracdo de Maos, os livros
de histérias em Libras, o Kit de Cadernos com Vocabulario em Libras, Sistema FM e
Calendédrio em Libras foram apontados por 5,3% dos professores como recursos que a
escola possuia.

Interessante notar que 17% dos professores indicaram o livro em Cd-rom em
Libras/Portugués como presente na escola, porém, o computador e o note book nio foram
citados em nenhuma das escolas. Isso leva a inferir que o livio em Cd-rom em

Libras/Portugués nao estd sendo utilizado, tendo em vista que para utilizar o Cd-rom em
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Libras/Portugués € necessdrio o computador ou Note Book. Tomando-se como base estes

dados, presume-se que torna dificil o processo de ensino e aprendizagem desses alunos

devido a falta desse recurso.

O Intérprete em Libras ndo aparece nesta tabela por entender que se trata de um

servigo, porém, € essencial para a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva

no ensino regular. A presenca na escola do intérprete de linguas foi apontada por 41,5%

dos participantes. Trata-se de um recurso humano. Talvez, no Estado do Parand, local

onde foi realizada a pesquisa, ja haja uma politica de incorporacdo de um profissional,

diferente do professor, para ancorar o processo de inclusdo do aluno surdo.

A Tabela 11 indica o conhecimento que os professores tém sobre os recursos de

Tecnologia Assistiva.

Tabela 11 — Conhecimento sobre os recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao aluno surdo ou com deficiéncia

auditiva.
Conhece o recurso

RECURSOS Sim Nao Branco Total
Intérprete em libras 75,5 24.5 0,0 100
Note book 36,2 62,8 1,1 100
Computador 35,1 64,9 0,0 100
Dominé em Libras 26,6 71,3 2,1 100
Livros de histérias em libras 26,6 62,8 10,6 100
Relégio em Libras 24.5 74,5 1,1 100
Livros em Cd-rom em LIBRAS/ Portugués 234 73,4 3,2 100
Calendério em Libras 23,4 74,5 2,1 100
Jogo de memoria em Libras 22.3 77,7 0,0 100
Jogo educativo configuragdo de méaos 20,2 79,8 0,0 100
Kit de cadernos com vocabuldrio em Libras 20,2 79,8 0,0 100
Dicionario em Libras 18,1 81,9 0,0 100
Mapa em libras 17,0 81,9 1,1 100
Sistema FM 12,8 85,1 2,1 100
Jogo de loto em libras 11,7 87,2 1,1 100

Analisando a Tabela 11, percebe-se que todos os recursos de Tecnologia

Assistiva destinados aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva foram indicados quando

se trata do conhecimento sobre esses recursos.

O intérprete de libras que € conhecido por 75,5% dos participantes, apesar ter

sido indicado como presente na escola por 41,5%. Além do intérprete de libras; o

computador e o note book aparecem como os mais conhecidos, cuja porcentagem atingiu,

respectivamente, 36,2% e 35,1%. Em contrapartida, esses recursos sdo apontados por
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95,7% dos professores como recursos que menos sabem manusear, ou seja, eles sdo
conhecidos, ndo estdo presentes na escola e os professores nao t€ém dominio sobre esses
recursos.

Os recursos que os professores indicaram menos conhecer sdo: 1) o Dicionério
em Libras (81,9%); 2) o Mapa em Libras (81,9 %): 3) o Sistema FM (85,1%) e 4) o Jogo de
Loto em Libras (87,2%).

Nota-se na Tabela 12 que, dos recursos que os professores mais indicaram saber
manusear, embora apontado por 21,3% dos professores, foram o Domin6 em Libras e o
Jogo da Meméria em libras. Em segundo lugar, apontados por 18,1% dos professores,
foram indicados o Jogo Educativo de Configuracio de Maos e o Kit de Cadernos com

Vocabulario em Libras.

Tabela 12 — Dominio sobre os recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao aluno surdo ou com deficiéncia auditiva.

Sabe manusear o recurso

RECURSOS Sim Nio Branco Total
Dominé em Libras 21,3 77,7 1,1 100,0
Jogo de memoria em Libras 21,3 78,7 0,0 100,0
Jogo educativo configura¢do de maos 18,1 81,9 0,0 100,0
Kit de cadernos com vocabulario em Libras 18,1 81,9 0,0 100,0
Calenddrio em Libras 17,0 83,0 0,0 100,0
Livros de histérias em libras 16,0 84,0 0,0 100,0
Reldgio em Libras 16,0 84,0 0,0 100,0
Dicionario em Libras 14,9 85,1 0,0 100,0
Livros em Cd-rom em LIBRAS/ Portugués 12,8 85,1 2,1 100,0
Jogo de loto em libras 10,6 89,4 0,0 100,0
Mapa em libras 10,6 89,4 0,0 100,0
Sistema FM 9,6 87,2 3,2 100,0
Computador 4,3 95,7 0,0 100,0
Note book 43 95,7 0,0 100,0

O computador e o Note Book foram indicados como recursos que professores
indicaram menos dominar (95,7%); Também indicaram nao dominar o Mapa em Libras e o

Jogo de Loto em Libras (89,4) e o Sistema FM (87,2).

5.4 Recursos de Tecnologia Assistiva destinados aos alunos com deficiéncia fisica

As Tabelas 13, 14 e 15 apresentam informagdes em relacdo aos recursos de

Tecnologia Assistiva destinados aos alunos com deficiéncia fisica. Tais informacgdes
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referem-se a disponibilidade dos recursos nas escolas, ao conhecimento desses recursos por
parte dos professores e sobre o dominio que fazem deles.

A Tabela 13 indica que os recursos de Tecnologia Assistiva, destinados aos
alunos com deficiéncia fisica, totalizaram 32 itens do questiondrio. Dentre os 32 recursos,
10 foram indicados como ndo presentes em nenhuma das 15 escolas: 1) Suporte com
Velcro; 2) Stand in Table Tubular;, 3) Stand in Table em Madeira; 4) Pulseira de Chumbo;
5) Mesa Adaptada em PVC; 6) Capacete com Ponteira; 7) Cadeira de Rodas Motorizada; 8)

Cadeira de Roda Acolchoada; 9) Cadeira de Posicionamento; e 10) Andador com Rodas e

Freio.
Tabela 13 - Presenca na escola dos recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao aluno com deficiéncia fisica.

' Nao S6a S6 o0 O alunoea Em Total
RECURSOS disponivel  escola aluno escola branco

possui possui possuem

Suporte com velcro 100 0 0 0 0 100
Stand in table tubular 100 0 0 0 0 100
Stand in table em Madeira 100 0 0 0 0 100
Pulseira de chumbo 100 0 0 0 0 100
Mesa adaptada em PVC 100 0 0 0 0 100
Capacete com ponteira 100 0 0 0 0 100
Cadeira de rodas motorizada 100 0 0 0 0 100
Cadeira de rodas acolchoada 100 0 0 0 0 100
Cadeira de posicionamento 100 0 0 0 0 100
Andador com rodas e freio 100 0 0 0 0 100
Pasta para comunicagao 98,9 0 0 1,1 0 100
Mesa adaptada em madeira 98,9 1,1 0 0 0 100
Cadeira de rodas de aluminio 98,9 0 0 0 1 100
Acionador para computador 98,9 1,1 0 0 0 100
Livro adaptado 97,9 0 0 0 2,1 100
Jogo da velha adaptado 97,9 1,1 0 0 1,1 100
Andador convencional 96,8 2.1 1,1 0 0 100
Cadeira adaptada em madeira 93,6 6,4 0 0 0 100
Note book com programas para o aluno com DF 91,5 0 0 8,5 0 100
Comunicadores 91,5 0 0 8,5 0 100
Caderno de madeira 90,4 5,3 0 2,1 2,1 100
Software para criagdo de pranchas de comunicagdo 84,0 16,0 0 0 0 100
livro adaptado 84,0 16,0 0 0 0 100
Letras emborrachadas + peso e suporte de velcro 84,0 0,0 0 16,0 0 100
Recursos com velcro 83,0 9,6 0 7.4 0 100
Miniaturas 83,0 16,0 0 0 1,1 100
Colméia de acrilico para teclado de computador 83,0 16,0 1,1 0,0 0 100
Figuras para comunicagdo alternativa 80,9 16,0 0 2,1 1,1 100
Caderno imantado 80,9 9,6 5,3 2,1 2,1 100
Computador com programas para aluno com DF 76,6 21,3 1,1 1,1 0 100
Cadeira de rodas de ferro ou ago 75,5 1,1 7.4 14,9 1,1 100

Recursos pedagdgicos adaptados: leitura e escrita 70,2 13,8 0 13,8 2.1 100
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Os recursos indicados como os mais presentes na escola (acima de 10%) foram:
Computador com Programas para aluno com DF (21,3%); Software para Criacdo de
Pranchas de Comunicacdo, Livro Adaptado, Miniaturas, Colméia de Acrilico para Teclado
de Computador, Figuras para Comunicagdo Alternativa (16,0%) e Recursos Pedagégicos
Adaptados: leitura e escrita (13,8%).

Nota-se que os mobilidrios como Mesa Adaptada e Stand Table, proprias para
alunos com deficiéncia fisica, quase ndo foram indicados. Pode-se concluir que o
mobilidrio presente acaba sendo a cadeira de rodas de aco, que também serve para o
transporte do aluno.

O aluno com deficiéncia fisica, principalmente aquele acometido por paralisia
cerebral, necessita de uma série de recursos. Dentre eles, pode-se frisar os Recursos de
Comunicagdo Alternativa que podem auxiliar no processo de inclusdao escolar (PELOSI,
2007; GLENNEN, 1997; PARREIRA; FERRIOLLI 2007).

Estudo desenvolvido por Ponsoni (2008), que utilizou o questiondrio T.A.E.,
analisou os recursos existentes nas escolas que proporcionavam acessibilidade de
comunicacdo. Concluiu o autor que os recursos nio estavam suficientemente presentes nas
escolas, e que, de forma geral, os professores ndo conheciam o0s recursos para
acessibilidade comunicativa dos alunos com deficiéncia fisica e auditiva.

Como enfatizaram Deliberato e Manzini (2004), alunos que ndo conseguem
expor os sentimentos, idéias e pensamentos poderdo fazé-lo se houver o acesso a recursos

de comunicacdo, desenvolvidos especialmente para ele.
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Tabela 14 - Conhecimento sobre os recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao aluno com deficiéncia fisica.
Conhece o recurso

RECURSOS Sim Nio Branco Total
Andador convencional 68,1 31,9 0 100
Cadeira de rodas de ferro ou aco 66,0 31,9 2.1 100
Cadeira de rodas de aluminio 57.4 41,5 1,1 100
Recursos pedagdgicos adaptados: leitura e escrita 52,1 45,7 2.1 100
Mesa adaptada em madeira 51,1 48,9 0 100
Cadeira de rodas motorizada 48,9 48,9 2,1 100
Figuras para comunicacdo alternativa 479 50,0 2,1 100
Cadeira de rodas acolchoada 45,7 53,2 1,1 100
Note book com programas para o aluno com DF 39,4 60,6 0 100
Cadeira adaptada em madeira 38,3 60,6 1,1 100
Mesa adaptada em PVC 35,1 63,8 1,1 100
Computador com programas para aluno com DF 34,0 64,9 1,1 100
Colméia de acrilico para teclado de computador 34,0 66,0 0 100
Cadeira de posicionamento 34,0 63,8 2.1 100
Miniaturas 33,0 66,0 1,1 100
Letras emborrachadas com peso e suporte de velcro 31,9 67,0 1,1 100
Suporte com velcro 31,9 68,1 0 100
Stand in table em Madeira 30,9 69,1 0 100
Livro adaptado 30,9 69,1 0 100
Recursos com velcro 29.8 69,1 1,1 100
Andador com rodas e freio 27,7 71,3 1,1 100
Caderno imantado 24,5 69,1 6,4 100
Livro adaptado 23,4 73,4 3,2 100
Pasta para comunicacéo 23,4 76,6 0 100
Stand in table tubular 19,1 80,9 0 100
Jogo da velha adaptado 19,1 78,7 2,1 100
Caderno de madeira 19,1 71,7 3,2 100
Comunicadores 16,0 83,0 1,1 100
Capacete com ponteira 13,8 84,0 2.1 100
Acionador para computador 12,8 87,2 0 100
Software para criagdo de pranchas de comunicagio 11,7 88,3 0 100
Pulseira de chumbo 10,6 89,4 0 100

Alguns dos recursos do questiondrio destinados ao aluno com deficiéncia fisica
foram mais indicados pelos professores. Esses recursos foram: 1) o Andador Convencional,
conhecido por 68,1% dos professores; 2) a Cadeira de Rodas de Ferro ou Aco, conhecida
por 66% dos professores; 3) Cadeira de Rodas de Aluminio, conhecida por 57,4% dos
professores; 4) Recursos Pedagdgicos Adaptados para leitura e escrita, conhecidos por
52,1% dos professores; 5) e mesa adaptada em madeira, conhecida por 51,1% dos
professores.

Os recursos utilizados para a deambulagdo tais como: cadeiras de rodas,

andadores; e os mobilidrios adaptados tais como mesas e cadeiras, sdo os mais conhecidos
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pelos docentes. Contrariamente, como apresentado anteriormente, foram os recursos

indicados como pouco presentes no ambiente escolar.

Os recursos que os professores menos conhecem, e que foram indicados por

menos de 20% dos professores foram: 1) o Stand in Table Tubular; 2) Jogo da Velha

Adaptado; 3) o Caderno de Madeira; 3) Comunicadores; 4) Capacete com Ponteira; 5)

Acionador PARA Computador; 6) Software para Criagdao de Pranchas de Comunicacao; 6)

e Pulseira de Chumbo.

Tabela 15 - Dominio sobre os recursos de Tecnologia Assistiva destinados ao aluno com deficiéncia fisica.

RECURSOS

Sabe manusear o recurso

Sim Nao Branco Total
Andador convencional 51,1 47,9 1,1 100
Cadeira de rodas de ferro ou aco 47,9 47,9 43 100
Recursos pedagdgicos adaptados: leitura e escrita 479 50,0 2.1 100
Mesa adaptada em madeira 34,0 64,9 1,1 100
Miniaturas 29,8 68,1 2,1 100
Cadeira adaptada em madeira 28,7 69,1 2,1 100
Recursos com velcro 28,7 69,1 2,1 100
Mesa adaptada em PVC 27,7 68,1 43 100
Suporte com velcro 27,7 71,3 1,1 100
Colméia de acrilico para teclado de computador 24.5 74,5 1,1 100
Letras emborrachadas com peso e suporte de velcro 24,5 73,4 2.1 100
Figuras para comunicag@o alternativa 245 72,3 3,2 100
Livro adaptado 23,4 75,5 1,1 100
Caderno imantado 21,3 70,2 8,5 100
Cadeira de rodas acolchoada 19,1 78,7 2,1 100
Caderno de madeira 18,1 77,7 43 100
Pasta para comunicacgao 18,1 80,9 1,1 100
Stand in table em Madeira 17,0 81,9 1,1 100
Cadeira de posicionamento 17,0 81,9 1,1 100
Livro adaptado 16,0 81,9 2,1 100
Cadeira de rodas de aluminio 14,9 83,0 2,1 100
Jogo da velha adaptado 11,7 85,1 32 100
Computador com programas para aluno com DF 10,6 88,3 1,1 100
Comunicadores 9,6 89,4 1,1 100
Capacete com ponteira 9,6 85,1 5,3 100
Pulseira de chumbo 8,5 90,4 1,1 100
Cadeira de rodas motorizada 8,5 87,2 43 100
Note book com programas para o aluno com DF 6,4 92,6 1,1 100
Stand in table tubular 6,4 92,6 1,1 100
Andador com rodas e freio 6,4 91,5 2,1 100
Software para criagdo de pranchas de comunicagio 5,3 93,6 1,1 100
Acionador para computador 5,3 93,6 1,1 100
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Dentre os recursos que os professores mais sabem manusear, o Andador
Convencional foi apontado por 51,1% dos professores; a Cadeira de Rodas de Ferro ou Aco
e os Recursos Pedagdgicos Adaptados foram indicados por 47,9% dos professores; e a
Mesa Adaptada em Madeira foi indicada por 34% dos professores.

Os Comunicadores, Capacete com Ponteira, Pulseira de Chumbo, Cadeira de
Rodas Motorizadas, Note Book com Programa para Aluno com DF, Stand in Table
Tubular, Andador com Rodas e Freio, Software para Criacdo de Pranchas de Comunicagio
e Acionador para Computador estdo entre os recursos que os professores indicaram menos
saberem manusear. Esse dado indica que pode existir uma politica de treinamento
especifico para os recursos citados.

Zuttin (2008) realizou um estudo que também utilizou o questiondrio T.A.E.
para coletar informacdes. O enfoque do autor recaiu somente para a andlise dos recursos
pedagdgicos adaptados. Os resultados levam a uma mesma conclusdo: a de que os recursos
ndo estdo disponiveis em nimero significativo nas escolas e que os professores ndo sabem

manusear os recursos apresentados no questiondrio.

5.5 Analise sobre os tipos de deficiéncia atendidos pelas escolas e os recursos presentes
nestas escolas

A Tabela 16 apresenta dados sobre as escolas onde os professores que
participaram da pesquisa atuavam, caracterizando-as sobre a dependéncia administrativa e
os recursos de Tecnologia Assistiva que possuiam dentre todas as 4reas de atendimento.

Os resultados apontaram que as escolas municipais possuem menos de 7% dos
recursos disponiveis e as escolas estaduais disponibilizaram de 14% a 26,7% dos recursos.
Portanto, as escolas estaduais, que sio em menor nimero da amostra, t€m maior

disponibilidade de recursos de Tecnologia Assistiva apresentados no questiondrio.
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Tabela 16 - Recursos existentes nas escolas por dependéncia administrativa e por tipo de
deficiéncia.

Escola Dependéncia Recursos para alunos:
administrativa  Cegos ou Deficientes Surdos oucom Total Total
¢/ baixa fisicos deficiéncia. (86) em %
visao (32) Auditiva
39 ds)
1 Municipal 0 0 0 0 0,0
2 Municipal 1 0 0 1 1,2
3 Estadual 6 16 1 23 26,7
4 Municipal 6 0 0 6 7,0
5 Municipal 1 0 0 1 1,2
6 Municipal 1 4 0 5 5,8
7 Estadual 1 0 11 12 14
8 Estadual 6 10 0 16 18,6
9 Municipal 1 0 1 2 2,3
10 Municipal 1 0 0 1 1,2
11 Municipal 1 0 0 1 1,2
12 Municipal 0 0 0 0 0,0
13 Municipal 0 0 0 0 0,0
14 Municipal 4 2 0 6 7,0
15 Municipal 3 1 0 4 4,7

Nota: os ndmeros entre parénteses no cabecalho indicam a quantidade de itens que o questiondrio
T.A.E. apresenta para cada categoria de deficiéncia.

Conforme resultado elucidado na Tabela 16, a Escola 3 seria a que tem
disponivel maior nimero de recursos, € estadual e possuiria 26,7% do total de 86 recursos.
A segunda e a terceira escolas que possuiriam mais recursos também sao estaduais, sendo
que a Escola 8 possuiria 18,6% e a Escola 7 disponibilizaria 14% dos recursos de
Tecnologia Assistiva.

Em relacdo as 12 escolas municipais, trés foram indicadas como ndo possuindo
recursos (Escolas 1, 12, 13); quatro 1,2%;dos recursos (Escolas 2, 5, 10, e 11); uma 2,3%
(Escola 9); uma 4,7% (Escola 15); 5,8%(Escola 6) e duas 6,97% (Escolas 4 e 14).

Os resultados obtidos nesta pesquisa levam a concluir que falta, por parte dos
orgdos governamentais, politicas que possam viabilizar uma educacdo de qualidade,
direcionando recursos financeiros para que as escolas sejam equipadas com 0s recursos que
poderdo auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos, fazendo com que a, de fato, a
inclusdo ocorra e ndo se apresente como utopia. Autores como Melo, Martins e Pires
(2006, p.150), ja argumentaram que a aprendizagem ocorre, dentre outras condicoes,

quando:
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(...) os materiais e conteidos de aprendizagem t€m significado
potencial 16gico; quando existem materiais € instrumentos
apropriados, assim como uma adequada organizacdo de tipos
especificos de atividades e de estratégias de ensino oferecidas.

Os Quadros 1, 2 e 3 correspondem, respectivamente, aos recursos de Tecnologia
Assistiva que estao presentes nas escolas destinados aos alunos com deficiéncia fisica, cego
ou com Baixa visdo e com surdez ou deficiéncia auditiva. Cada quadro apresenta, também,
as escolas e os tipos de categorias de deficiéncia atendidos.

O Quadro 1 apresenta as escolas que indicaram possuir recursos de Tecnologia
Assistiva destinados ao aluno com deficiéncia fisica.

Observando o Quadro 1 pode-se constatar que duas escolas (8 e 14) que
atendem a defici€éncia mental e deficiéncia multipla indicaram a presenca de recursos de
Tecnologia Assistiva para alunos com deficiéncia fisica.

As Escolas 1, 3, 6 e 12 atendiam, além de alunos com deficiéncia fisica, outros

tipos de deficiéncias. A Escola 15 atendia somente a alunos com deficiéncia fisica.
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ESCOLAS/ CATEGORIAS DE Escola | Escola | Escola | Escola | Escola | Escola | Escola
ATENDIMENTO 1 3 6 8 12 14 15
(DF - (DF - (DF- (DM- (DF - (MU) (DF)
DA) DM) DM- MU) DM)

RECURSOS DA)

Software p/ criagdo de pranchas de comunicagio
Comunicadores
Note book com programas para o aluno com DF
Computador com programas para aluno com DF
Colméia de acrilico para teclado de computador
Acionador para computador
Pulseira de chumbo
Capacete com ponteira
Cadeira de rodas motorizada
Cadeira de rodas de aluminio X
Cadeira de rodas de ferro ou aco X X
Cadeira de rodas acolchoada
Stand in table tubular
Stand in table em Madeira
Cadeira de posicionamento
Mesa adaptada em PVC
Mesa adaptada em madeira X
Cadeira adaptada em madeira X
Andador com rodas e freio
Andador convencional X X
Recursos pedagdgicos adaptados: leitura e escrita X X X X X
Jogo da velha adaptado X
Caderno de madeira X
Caderno imantado X
Livro adaptado
Recursos com velcro X
Letras emborrachadas c/ peso e suporte de velcro X
Pasta para comunicagdo X
Suporte com velcro
Figuras para comunicagdo alternativa X
Miniaturas X
Livro adaptado X
Quadro 1 — Recursos de Tecnologia Assistiva destinados aos alunos com deficiéncia fisica

presentes nas escolas.
Legenda: DA= Deficiéncia Auditiva;DV= Deficiéncia Visual; DF= Deficiéncia Fisica; DM= Deficiéncia
Mental; MU= Deficiéncia Mdltipla.

lislislisllal

elialls

Nota-se que as escolas 1 e 12 ndo receberam indicagdo, por parte dos
participantes, de recursos de Tecnologia Assistiva destinados aos alunos com deficiéncia
fisica, apesar de indicarem que a escola atendia essa categoria de deficiéncia.

Os participantes indicaram que a Escola 3 possuia 0 maior nimero de recursos,
ou seja, 16 (50%) dos 32 recursos do questiondrio destinado a deficiéncia fisica, que a

Escola 8 possuia oito dos 32 recursos e que a Escola 6 possuia 4 dos 32 recursos.
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Para melhor contextualizar o Quadro 1, serd realizada uma sumdria descri¢dao
das Escolas que indicaram atender ao aluno com deficiéncia fisica ou que possuiam
recursos para atendé-lo.

A escola 1 era municipal; atendia alunos com deficiéncia fisica e com
deficiéncia auditiva. Participaram da pesquisa seis professores, sendo que todos possuiam
graduacdo e quatro possuiam especializacdo. Em relagdo aos recursos para alunos com
deficiéncia fisica, aqueles que os professores mais conheciam eram a mesa adaptada em
madeira, cadeira adaptada em madeira, andador com rodas e freio, andador convencional e
os recursos adaptados para leitura e escrita. Os comunicadores e miniaturas ndao foram
citados pelos professores, denotando que ndo conhecem e nido sabem manusear esses
recursos.

A escola 3 era estadual e atendia a alunos com deficiéncia fisica e mental; 18
professores participaram da pesquisa, porém 17 atendiam a alunos com defici€éncia mental
e um professor atendia aluno com deficiéncia fisica, sendo que 94,4% possuem graduacio
e 61,1 eram especialistas. Nota-se que esta escola atendia a alunos com deficiéncia fisica e
mental, e possuia 0 maior nimero de recursos em relacdo as outras escolas, e que mesmo
nao atendendo a alunos cegos ou com baixa visdo, apresentava recursos para estes alunos.
Os recursos com 0s quais esta escola contava eram: Software para criagdo de pranchas de
comunica¢do, Comunicadores, Note book com programas para o aluno com DF,
Computador com programas para aluno com DF, Colméia de acrilico para teclado de
computador, Cadeira de rodas de ferro ou ago, Andador convencional, Recursos
pedagdgicos adaptados: leitura e escrita, Caderno de madeira, Caderno imantado, Recursos
com velcro, Letras emborrachadas com peso e suporte de velcro, Pasta para comunicagao,
Figuras para comunicag¢do alternativa, Miniaturas, Livro adaptado

A escola 6 era municipal atendia a trés categorias de deficiéncia: mental, fisica
e surdez ou deficiéncia auditiva. Participaram da pesquisa 10 professores, 100% possuiam
graduacdo e 50% possuiam especializacdo. Os professores indicaram ndo conhecer os
Comunicadores, o Acionador para Computador, a Pulseira de Chumbo, o Capacete com
Ponteira, e o Stand in Table Tubular. Os professores indicaram ndo saber manusear o

Software para Criagdo de Pranchas de Comunicacdo, os Comunicadores, o Acionador para
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Computador, a Pulseira de Chumbo, o Capacete com Ponteira, o Stand in Table Tubular e o
Jogo da Velha Adaptado.

A escola 8 era estadual e atendia a alunos com deficiéncia mental e deficiéncias
multiplas. Sete professores participaram da pesquisa e informaram que todos possuiam
graduacdo e especializacdo. Esta escola presta atendimento a alunos com deficiéncia
mental e deficiéncia multipla, porém disponibiliza recursos para atendimento a alunos com
deficiéncia fisica. Os recursos que a escola possui sdo: Computador Para Alunos com
Deficiéncia Fisica, Colméia de Acrilico para Teclado de Computador, Acionador para
Computador, Cadeira de Rodas de Aluminio, Mesa Adaptada em Madeira, Andador
Convencional, Recursos Pedagoégicos Adaptados: Leitura e Escrita e Jogo da Velha
Adaptado.

A escola 12 era municipal e os participantes indicaram que ela atendia a alunos
com deficiéncia fisica e deficiéncia mental. Trés professores participaram da pesquisa,
sendo que todos possuiam graduacdo e apenas um possuia especializacdo. Os recursos que
os professores indicaram ndo conhecer totalizaram 43,8% e os recursos que ndo sabiam
manusear somam 71,87%. Nesta escola, os professores indicaram nio saber manusear 0s
recursos de informdtica, como Computador com Programas para Deficiente Fisico, Note
Book e software para Cria¢do de Pranchas de Comunicagao.

A escola 14 era municipal. Trés professores participaram da pesquisa e todos
possuiam graduacdo e especializa¢do. Dos 86 recursos de Tecnologia Assistiva destinados a
alunos com deficiéncia, a escola disponibilizava recursos para alunos com deficiéncia
fisica, sendo eles: recursos pedagdgicos adaptados para leitura e escrita, e figuras para
comunicagdo alternativa; recursos destinados a alunos cegos ou com baixa visdo: o jogo da
velha em E.V.A, jogo da velha em madeira, jogo de xadrez e dama com estojo e resta um
em madeira.

A escola 15 era municipal. Um professor participou da pesquisa indicou ser
graduado e possuir especializa¢do. Dos 32 recursos de Tecnologia Assistiva destinado aos
alunos a que presta atendimento, indicou que a escola possuia apenas o Recurso
Pedagdgico Adaptado para leitura e escrita, recurso este que o professor indicou conhecer e

saber manusear.
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Discutindo o Quadro 1 do ponto de vista dos recursos presentes, percebe-se que
o computador foi indicado como presente em trés das sete escolas. Os Recursos
Pedagdgicos Adaptados para leitura e escrita foram indicados como presente em cinco das
sete escolas. Onze recursos para alunos com deficiéncia fisica ndao foram indicados em
nenhuma das escolas, sendo eles a Pulseira de Chumbo, Capacete com Ponteira, Cadeira de
Rodas Motorizadas, Cadeira de Rodas Alcochoada, Stand in Table em Madeira, Cadeira de
posicionamento, Mesa Adaptada em PVC, Andador com Rodas e Freio, Livro Adaptado,
Suporte com Velcro.

Dentre esses recursos, percebe-se que os mobilidrios para alunos com
deficiéncia fisica ndo estdo presente, pois apenas duas escolas indicaram a presenca de
cadeira e mesa adaptada. Poder-se-ia, entdo, perguntar: como e onde sdo posicionados os
alunos com deficiéncia fisica que necessitam de tais recursos? Provavelmente, esses alunos
ficam em cadeira de rodas de ferro ou aco, indicadas como presentes por trés escolas.

Dentre todas as Escolas, pode-se concluir que a Escola 3 estaria mais bem
preparada para atender alunos com deficiéncia fisica, pois apresenta os recursos: o Software
para Cria¢do de Pranchas de Comunicacdo; Comunicadores; Note Book com Programas
para Alunos com DF; Computador com Programas para Alunos com DF; Cadeiras de
Rodas de Ferro ou Ac¢o; Andador com Rodas e Freio, Recursos Pedagdgicos Adaptados
para leitura e escrita; Caderno de Madeira; Caderno Imantado; Recursos com Velcro;
Letras Emborrachadas com Peso e Suporte de Velcro; Pasta para Comunicacdo; Figuras
para Comunicagdo Alternativa; Miniaturas e Livro Adaptado.

Os recursos que foram apresentados como indicados para alunos com
deficiéncia fisica e que podem ser utilizados na aquisicdo da leitura e da escrita, estdo
disponiveis em menos de 20% das escolas, excecao apenas para os recursos pedagdgicos
adaptados para leitura e escrita que 27,6% das escolas possuem e menos de 20% dos
professores indicaram conhecer e saber manusear.

Foram apresentados 32 recursos de Tecnologia Assistiva destinados a alunos
com deficiéncia fisica. Destes, 31,3% (10), ndo estdo disponiveis na escola; 34,3% (11),
menos de 10% das escolas possuem; 25% (8) menos de 20% das escolas disponibilizam e

9,4% (3), menos de 30% das escolas possuem.
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Destes, os que os professores mais indicaram conhecer sao recursos que nao sao
utilizados para o ensino da leitura e da escrita, indicados por mais de 55 % dos professores
que foram o andador convencional e cadeiras de rodas de ferro ou aco e cadeiras de rodas
de aluminio mostrando que 66% e 57,4% dos professores conhecem. Apenas o recurso
denominado de recursos pedagdgicos adaptados para a leitura e a escrita foram indicados
que 52,1% dos professores conhecem e que 47,9% indicaram saber manusear. O restante
dos recursos € conhecido pela minoria de professores, assim como 0 manuseio.

Os dados encontrados na pesquisa podem ser discutidos tendo como referencial
a definicdo de acessibilidade: condi¢do para utilizacdo, com seguranga e autonomia, total
ou assistida, dos espagcos e mobilidrios (BRASIL, 2004). Sendo assim, os recursos
necessdrios para a locomocdo (cadeira de rodas) e posicionamento (mobilidrio adaptado)
deveriam estar presentes em todas as escolas que atendam a alunos com deficiéncia, para
facilitar o acesso e permanéncia desses alunos nas escolas e para possibilitar maior
desempenho nas suas fun¢des (CASALIS, 1990).

Contarini (2008) realizou uma pesquisa que coletou dados por meio do
questiondrio T.A.E. Em seu estudo, privilegiou a andlise dos recursos de deambulagdo e
mobilidrio. Constatou que esses recursos ndo estavam disponiveis nas escolas pesquisadas,
cuja amostra abrangeu 30 professores da Rede Municipal da cidade de Sao Paulo.

Melo e Martins (2007) admitiram que os recursos destinados aos alunos com
deficiéncia fisica, principalmente com paralisia cerebral que possuem um maior
comprometimento motor, sdo de maior custo financeiro. Fato este que pode demandar a
auséncia na maioria das escolas publicas.

Ascencdo (2007) realizou igual pesquisa, com 0s mesmos recursos aqui
disponibilizados, mas com a denominac¢do de ajudas técnicas. O resultado encontrado foi o
mesmo: as escolas ndo disponibilizam recursos e os professores ndo tem conhecimento dos
mesmos.

Portanto, a falta de recursos de tecnologia assistiva na escola tem sido um dado
comum para os diversos autores (ASCENCAO, 2007; CONTARINI, 2008; PONSONI,
2008; ZUTTIN, 2008).

Diante dessa realidade que vai se comprovando, reforca-se a necessidade

urgente de acdes, envolvendo governo, institui¢des, professores e sociedade para que as
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pessoas com deficiéncia possam de fato ser incluidas, tendo em vista que os recursos de

tecnologias sd@o imprescindiveis para a aprendizagem e autonomia dos alunos. Refor¢ando

esta necessidade, Manzini (2001, p.140), advertiu:

Os recursos sdo meios indispensdveis para que a aprendizagem se

realize, pois eles tanto sdo determinados pelos objetivos da

intervencdo de ensino, como sd0 meios sem 0s quais 0s objetivos

nao se realizariam.

O Quadro 2 apresenta as escolas que indicaram possuir recursos de Tecnologia

Assistiva destinados ao aluno cego ou com baixa visdo. Além das escolas que atendiam a

alunos com deficiéncia visual, foram incluidas no quadro as Escolas 4 e 5, cujos

participantes indicaram que elas atendiam alunos com deficiéncia mental e as Escolas 8 e

14, que atendiam a alunos com deficiéncia multipla.

RECURSOS

Escola

®V)

Escola

(DM)

Escola

(DM)

Escola

(DM-
MU)

Escola

(DV -
DM)

Escola

(DV)

Escola

(DV)

Escola

MU)

Reglete

Alfabeto Braille

Alfabeto Braille grande em madeira com pinos

Dominé com texturas

Dominé magnético

Jogo da velha E.V.A.

Jogo da velha em madeira

Jogo de xadrez e dama com estojo

Resta um em madeira

elialiallts

Alfabeto Braille peq. em mad. ¢/ pinos de metal

Ampliador de imagens e textos

Lupa com luz

Lupa sem luz

Telescépio monocular

Lupa mini

Lupa com tela

Lupa tela 8x

Caderno para escrita ampliada

Guia de assinatura

Girabraille

Livros adaptados para Deficiéncia Visual

Maquina de escrever em Braille

Soroba de 21 eixos

Dado de espuma com guizo

Bola infantil sonora

Baralho Braille

Baralho baixa visdo contraste

Baralho para baixa visdo

Impressora Braille

Desenhador Braille

Aquecedor de papel micro-capsulado

Duplicador Braille

Calculadora falada em espanhol

Bengala inteirica de aluminio

Bengala de aluminio dobrével

Notebook com programas para o aluno com DV
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Display Braille
Computador com programas para o aluno DV
Softwares p/ DV sintetizador voz, leitor de tela.

Quadro 2 - Recursos de Tecnologia Assistiva destinados aos alunos cegos ou com baixa visdo,
presentes nas escolas.

Legenda: DA= Deficiéncia Auditiva;DV= Deficiéncia Visual; DF= Deficiéncia Fisica; DM= Deficiéncia
Mental; MU= Deficiéncia Multipla.

O Quadro 2 indica que as escolas 4, 8 e 14, que ndo atendem, especificamente,
ao aluno cego ou com baixa visdo, foram indicadas pelos participantes como as escolas que
mais possuiam, em maior quantidade, os recursos especificos destinados ao aluno com
deficiéncia visual.

Os participantes indicaram que as escolas que atendiam cegos ou com baixa
visdo possuiam apenas: 1) Jogo da velha E.V.A. (Escola 9); Jogo de Xadrez e Dama com
Estojo (Escola 2); Caderno para Escrita Ampliada (Escola 11). Portanto, apenas 3 recursos.

A escola 2 era municipal. Quatro professores participaram da pesquisa, todos
possuiam graduacdo e especializacdo. Apenas um professor indicou saber manusear
28,20% dos recursos. Os Unicos itens que mais de um professor indicou conhecer foram o
Alfabeto Braille, o Jogo de Dama e Xadrez, Alfabeto Braille Pequeno.

A escola 4 era municipal, prestava atendimento a alunos com defici€ncia
mental. Cinco professores participaram da pesquisa. Desses, todos eram graduados e dois
especialistas.

A escola 5 era municipal, atendia a alunos com deficiéncia mental e sete
professores participaram da pesquisa. Todos possuiam graduacdo e 3 possuiam
especializagao.

A escola 9 era municipal e 13 professores participaram da pesquisa. Todos
eram graduados e sete possuiam especializacdo. Os recursos que os professores indicaram
nao conhecem foram: Lupa Mini, Lupa com Tela, Lupa Tela 8x, Impressora Braile,
Desenhador Braille, Aquecedor de Papel Micro Capsulado, Duplicador Braille, Calculadora
Falada em Portugués e Display Braille. Os recursos que os professores indicaram ndo saber
manusear totalizam 46,2% , dentre eles estaio o Computador e o Software para DV,
Sintetizador de Voz e Leitor de Tela.

A escola 11 era municipal. Dois professores participaram da pesquisa € ambos

possuiam graduagdo e especializacdo. Os recursos que os professores na totalidade
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indicaram saber manusear foi o Jogo da Velha em Madeira. Os professores nio conhecem
dos recursos € ndo sabem manusear 79,5% deles, incluindo ai os recursos de informatica
como Note Book, Computador, Softwares para DV, Sintetizador de Voz, Leitor de tela.

A escola 13 era municipal. Participou da pesquisa um professor graduado e com
especializagdo. Nesta escola ndo hd recursos de Tecnologia Assistiva para alunos cegos ou
com baixa visdo.

Os recursos que o professor conhece sdo o alfabeto Braille, o jogo da velha
E.V.A, o jogo da velha em madeira e o jogo de xadrez e dama com estojo, 0 que representa
10,3% dos recursos. Os recursos que o professor sabe manusear totalizaram 7,69% e sdo o
alfabeto Braille, o jogo da velha E.V.A e o resta um em madeira.

Como aponta a literatura, os recursos em Braille sdo essenciais para o ensino
dos alunos cegos e auxiliam também os alunos com baixa visao (ALVES, 2007). Pelo fato
de ndo terem sido indicados como presente nas escolas pode-se questionar que 0 processo
de ensino aprendizagem destes alunos fica prejudicado.

O Quadro 3 apresenta as escolas que indicaram possuir recursos de Tecnologia
Assistiva destinados ao aluno surdo ou com deficiéncia auditiva. Os participantes indicaram
que as Escolas 1 e 6 atendiam a alunos surdos ou com deficiéncia auditiva e também alunos

com outras deficiéncias, como pode ser observado.

RECURSOS Escola Escola Escola Escola
1 6 7 10
(DA - DF (DA-DM-DF) (DA) (DA)
Sistema FM X
Dominé em Libras X
Livros em Cd-rom em Libras/ Portugués X
Jogo de memdria em Libras X
Jogo educativo configuracdo de maos X
Jogo de loto em libras X
Livros de histdrias em libras X

Reldgio em Libras

Mapa em libras

Kit de cadernos com vocabulario em Libras

Calendario em Libras

ikl

Dicionario em Libras

Computador

Notebook

Quadro 3 - Recursos de Tecnologia Assistiva destinados aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva presentes nas escolas.
Legenda: DA= Deficiéncia Auditiva; DF= Deficiéncia Fisica; DM= Deficiéncia Mental.
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O Quadro 3 demonstra que os participantes informaram que as Escolas 1, 6 e 10
niao possuiam os recursos destinados aos alunos. Por esses dados pode-se concluir que
somente a Escola 6 parecer estar preparada, em termos de aquisi¢ao de recursos (73,3%),
para atender alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Nota-se que o computador e Note Book ndo foram indicados como presentes na
Escola 6, apesar de possuir CD com histérias em Libras.

Como ja citado anteriormente, seis professores da Escola 1 participaram da
pesquisa seis professores, sendo que todos possuiam graduagdo e quatro possuiam
especializacdo. De todos os recursos apresentados, somente o intérprete de libras era
conhecido por todos os professores, sendo que do restante uma minoria conhecia e sabia
manused-los. Dos recursos para alunos com surdez ou deficiéncia auditiva, apenas um
professor mostrou saber manusear alguns recursos.

A Escola 6 era municipal e 10 professores participaram da pesquisa, sendo que
100% possuiam graduacdo e 50% possuiam especializacdo. Quanto aos recursos de
tecnologia assistiva destinados aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, a escola
possuia somente o intérprete de libras, que era o recurso mais conhecido pelos professores
(40%). Os recursos que os professores indicaram ndo conhecer eram: o jogo de loto em
libras, os livros de histéria em libras e o dicionario em libras.

A escola 7 era estadual, 11 professores participaram da pesquisa, 100%
possuiam graduacdo e 45,5%, possuiam especializacdo. Os professores indicaram conhecer
todos os recursos e ndo sabiam manusear apenas o computador. O intérprete de libras era
conhecido por todos os professores e estava presente na escola.

Em relacdo a Escola 10, somente trés professores participaram da pesquisa,
sendo que todos possuiam graduacgdo e especializagdo. O intérprete de libras era conhecido
por apenas um dos professores. Os recursos que os professores indicaram ndo conhecer
foram: o Sistema FM, Jogo de Loto em Libras, Rel6gio em Libras, Mapa em Libras,
Calendario em Libras e Diciondrio em Libras.

Os resultados obtidos mostram que os professores conhecem e sabem manusear
pouco ou quase nada de Tecnologia Assistiva destinada aos alunos com deficiéncia.

Esse fato evidencia e reforca a necessidade dos professores se capacitarem para

atender a esses alunos. Como relatou Gasparetto (2001), o professor ndo precisa ser
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especialista, porém € necessdrio que esteja preparado para atender estes alunos; tendo em
vista que, conforme Galvao Filho e Damasceno (2006a), a Tecnologia Assistiva
proporciona aos alunos com defici€éncia autonomia no processo de aprendizagem e que em
muitos casos apresenta como Unica forma das pessoas com deficiéncia se comunicarem.

Dos professores que participaram desta pesquisa, 97,87% , eram graduados,
destaca-se que 48,93% com formacdo em pedagogia, e 62,76% possuiam especializacao,
sendo que destes, 46,42% em educacdo especial, e que mostraram conhecerem e saberem
manusear uma quantidade minima de recursos de Tecnologia Assistiva para auxiliar os
alunos com deficiéncia; o que leva a concluir que os cursos de formacgao e até mesmo os de
especializacdo ndo estdo preparando os professores para atender os alunos com deficiéncia
e, portanto praticar a inclusdo. Fato este, que remete a necessidade de os professores
investirem na continuidade de sua formagdo. Concordam com este fato Oliveira e Mori
(2000); Correia (2005); Gomes e Barbosa(2006), Schneider (2006), Martins (2006), Alves
(2007) e Guarinello; Santana, Figueiredo (2008), dentre varios outros autores.

A Tecnologia Assistiva, apesar de estar sendo discutida ha alguns anos ainda é
um assunto novo na drea educacional, o que poderia alegar a falta de conhecimento, porém
0s recursos ja existiam e o que caracteriza novidade € a denomina¢do que pode ainda nao
fazer parte do cotidiano dos professores e nesta pesquisa foram dispostos em figuras
coloridas para facilitar a identificacao.

Os resultados levam a acreditar que a falta de preparo dos professores para
atuarem com alunos com deficiéncia incide na falta de conhecimento dos recursos tendo em
vista que apresentaram pouco conhecimento e que sabem manusear menos ainda, destes
recursos. Estes dados s6 vém a reforcar o que concluiram os estudos de Ascencdo (2007),
Contarini ( 2008), Ponsoni,( 2008) e Zuttin,( 2008), que também utilizaram o questionario
TAE em um grupo de professores da cidade de Sao Paulo.

Deliberato e Manzini (2006) ressaltaram que deveria existir além da formagao
necessdria do professor, tanto do ensino regular como os especializados uma garantia de
constante instrumentalizag@o para os alunos deficientes e para os professores. Essa garantia
deve ser cobrada dos 6rgdos responsdveis, porém o professor deve ater-se ao fato de que
necessita buscar meios de se aprimorar para cumprir o papel que se espera do educador. Em

relacdo a esta busca, Cartolano (1998), relatou que diante das novas descobertas das
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tecnologias, é preciso estar aberto as mudancas, a busca de novas respostas que tais
descobertas disponibilizam e que ajude a repensar o velho e a enfrentar o novo.

Nota-se que a autora fez esta observacdo hd uma década e que na prética
observa-se que muito pouco se concretizou, conforme o presente estudo comprovou, e
deixou evidente que quando se trata de tecnologia na escola, e principalmente para atender
aos alunos com deficiéncia, esta busca ndo acontece e que existe uma certa resisténcia dos
professores, mesmo sendo esta tecnologia apresentada como um simples recurso que pode
fazer a diferenca na qualidade de ensino destes alunos.

Ressalta-se, porém que como ja foi relatado anteriormente que o professor ndo esta
sO neste processo e necessita de auxilio da comunidade escolar, principalmente de diretores
e equipe pedagdgica. Melo e Martins (2007), realizaram estudo para analisar a organiza¢io
de duas escola em relagdo ao ambiente e o espaco pedagdgico, para incluir alunos com
paralisia cerebral , e identificaram que em relacdo aos recursos pedagdgicos adaptados a
equipe pedagdgica de uma escola desconhecia tais recursos e em outra escola que ndo
possuia recursos sofisticados porém, algumas adaptacdes de ldpis e de alguns materiais
considerados simples por elas. Os mesmos autores afirmaram que

o conhecimento desses recursos possibilitam a equipe pedagdgica,
portanto, perceber a magnitude da questdo, situando-a de forma
especifica para cada aluno com paralisia cerebral, ou seja, os
recursos utilizados pelos alunos com paralisia cerebral dependerdo
da necessidade educacional de cada caso, isoladamente.(MELO;
MARTINS, 2007, p.124)

Reforca-se assim a necessidade da equipe pedagdgica também ter conhecimento
dos recursos de tecnologia assistiva para que possam auxiliar os professores na realiza¢io
de um trabalho eficaz, quando da inclusdo de alunos com deficiéncia. “Para isso €
necessario que, na pratica, seja adotada uma politica educacional que promova mudangas

curriculares”. (ENUMO,2005,p.337).
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6 CONCLUSAO

Os resultados deste estudo revelaram que apesar da inclusao ser um fato, ja que
a lei obriga as escolas a receberem alunos com deficiéncia na sala de ensino regular; o
atendimento a estes alunos no que diz respeito aos recursos apontados como essenciais no
processo de ensino-aprendizagem; de interacdo com os colegas e professores através da
comunica¢do; de acessibilidade e de promo¢do de melhor qualidade de vida ndo estdo
disponiveis nas escolas. Escolas estas, que conforme mencionado anteriormente estio
recebendo os alunos com diferentes deficiéncias, mesmo nio tendo disponibilidade de
recursos para atendé-los.

Frente a estes resultados verificados, conclui-se que os recursos de Tecnologia
Assistiva destinados a alunos com deficiéncia ndo estdo disponiveis nas escolas. Como um
dos objetivos da Tecnologia Assistiva na educacdo é de prestar auxilio e facilitar alunos e
professores no processo de ensino aprendizagem, se torna necessidrio e urgente a
disponibilidade dos recursos nas escolas.

Verificou-se que os professores sabem utilizar muito pouco os recursos de
Tecnologia Assistiva para as diferentes dreas de atendimento aos alunos com deficiéncia, e
que o manuseio do computador, mesmo sendo um recurso disponivel em praticamente
todas as escolas a maioria ndo sabem manusear, ficando claro, que ndo estdo preparados
para a préatica, no que diz respeito a conhecer e saber manusear os recursos de Tecnologia
Assistiva para auxiliar estes alunos no seu cotidiano e que os recursos que sdo de uso
generalizados e até mesmo indispensdveis os professores ndo conhecem, ndo sabem utilizar
e ndo estdo disponiveis na escola.

Os resultados obtidos nesta pesquisa apontam que as escolas contam com pouco
recurso de Tecnologia Assistiva; e que os alunos usudrios desta tecnologia também nao
possuem, o que lhe é garantido por direito e que muitas vezes nio lhes é ofertado de
maneira satisfatoria (Teixeira, 2008). Mostram também que os professores pouco ou nada
conhecem sobre os recursos de Tecnologia Assistiva, tanto as consideradas altas
tecnologias como as que sdo mais acessiveis e que podem ser confeccionadas na propria

escola pelo professor.
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Cabe ressaltar que o resultado obtido aponta que a realidade estd muito aquém
do ideal e que é preciso muito mais que leis para que as pessoas com deficiéncia sejam
realmente incluidas nas escolas de ensino regular embora as condicdes legais existam para
que a inclusdo acontega, porém existem muitas barreiras que impedem a concretizacao.
Verificou-se também que as escolas que disponibilizam maior nimero de recursos sdo as
escolas estaduais, evidenciando que os 6rgaos tanto federais como estaduais e municipais
precisam estar em sintonia para prestarem suporte as escolas, independente da dependéncia
administrativa.

Conclui-se, portanto que os recursos de Tecnologia Assistiva destinados aos
alunos com deficiéncia ndo estdo chegando as escolas; que os professores ndo tém
conhecimento dessa tecnologia e que ndo estdo incorporando no seu cotidiano escolar os
recursos de Tecnologia Assistiva que podem auxiliar os alunos com deficiéncia na sala de
aula.

Espera-se que com o resultado obtido nesse estudo, contribua para a realizacdo
de outros que tragam respostas aos questionamentos; para que seja ampliado o
conhecimento em relacdo aos recursos de Tecnologia Assistiva que se encontram nas
escolas e que os professores ndo tém conhecimento; aos recursos que ndo estdo sendo
utilizados pelos professores e a incentivar professores e comunidade escolar a exigerem das
autoridades o apoio irrestrito para que os alunos com defici€éncia possam ser de fato

incluidos no ensino regular e obterem €xito no processo de ensino aprendizagem.
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QUESTIONARIO - T. A .E.

Tecnologia Assistiva para Educagao

Prezado (a) Sr (a)

O presente questionario tem como objetivo identificar se a escola possui recursos que
poderiam auxiliar o seu aluno no processo de inclusdo em atividades académicas. A sua participagéo
& muito importante, pois nos ajudaré a detectar quais os recursos que estdo disponiveis e quais faltam
para que as atividades pedagégicas possam ser plenamente realizadas.

Responder a esse questionario € uma opcdo e gostariamos que soubesse que sera
resguardado o sigilo da identificacdo de quem responde ao questionario. Os dados aqui informados
subsidiardo o direcionamento de futuras politicas para aquisicdo de recursos e capacitacao de
profissionais. Eles também poderéo ser apresentados em eventos cientificos para sensibilizar outros
profissionais sobre as necessidades da area de educacéo.

Nesse sentido, solicitamos marcar com um X nas alternativas apresentadas.

Ficaremos muito gratos pela sua resposta e, se for de seu agradado, poderemos enviar 0s
resultados da pesquisa por e-mail. Para isto, basta indicar seu enderego ao final do questionario (item

opcional).

1) A sua atividade principal ocorre em:

Classe comum com aluno incluido:

ncia mental  [] Deficiéncia fisica [ Deficiéncia auditiva [] Deficiéncia visual [ Deficiéncia multipla

Sala de recurso para:

"f

[ Deficiéncia mental  [] Deficiéncia fisica [] Deficiéncia auditiva  [] Deficiéncia visual [ Deficiéncia multipla

Centro de Atendimento Especializado em:

[ Deficiéncia mental  [] Deficiéncia fisica [] Deficiéncia auditiva  [] Deficiéncia visual [ Deficiéncia mditipla

Escola Especial para:

[] Deficiéncia mental [ Deficiéncia fisica [ Deficiéncia auditiva [ Deficiéncia visual [ Deficiéncia multipla

Outras atividades que exerce:

[ Diregao [] Coordenacso pedagégica []  Supervisdo [J Outra: Qual:

Dentre os recursos apresentados a seguir, por favor, indique com um X se 0 material ou equipamento
esta disponivel na escola, se tem conhecimento e se sabe manusear o recurso.



Para alunos com deficiéncia visual Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisicédo
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
o recurso? possuir o recurso
1. Reglete [] nao disponivel [ Sim [] Sim [ Projeto
/N -~ O S(,) aescola possyi [J Nao [J Nao [J Municipio
[ s6 o aluno possui [J Estado
[ o aluno e a escola [ MEC
possuem [ N&o sei
2. Alfabeto [] nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
Braille [Js6aescolapossui [I1Nao [INao [ Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola O MEC
possuem [ N&o sei
3. Alfabeto [] nao disponivel [1Sim [1Sim [J Projeto
Braille grande  []s6 aescolapossui  []N&o [(ONao [ Municipio
em madeira [] s6 o aluno possui [] Estado
com pinos [ o aluno e a escola 0 MEC
possuem [ Néo sei
4. Domind [ n&o disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
comtexturas [ s¢ aescolapossui [ Nao [] Nao ] Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola O MEC
possuem [ N&o sei
5. Domind [ n&o disponivel [ sim [ Sim [ Projeto
magneético s6aescolapossui [1Nao  [JNao [ Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola [JMEC
I [ N3o sei
6. Jogo da [] n&o disponivel [ sim [ Sim [ Projeto
velha E.V.A. [ s6 a escola possui  [] Nao [ Nao [ Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [ MEC
possuem [ Néo sei
7. Jogo da [ néodisponivel [] Sim [] Sim [] Projeto
velha em [Jséaescolapossui [JNao [JNao [ Municipio
madeira [ s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [ MEC
possuem [] N#o sei
8. Jogo de [] nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
xadrez e dama []s6 aescolapossui [JNdo ~ [IN&o  [JMunicipio
com estojo [ s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [ Néo sei
9. Resta um [ n&o disponivel [ Sim [J Sim [ Projeto
em madeira [Jséaescolapossui [1Nido  [INao  [] Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola [ MEC
possuem [J N&o sei

[\




Para alunos com deficiéncia visual Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisicao
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
0 recurso? possuir o recurso
10. Alfabeto [ n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
Braille [Js6aescolapossui [JNao  [INao [ Municipio
pequeno €M M 44 5 aluno possui [] Estado
madeira com
pinos de metal [J o aluno e a escola [1 Mec
possuem [ Nao sei
11. Ampliador [] nao disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
de imagens e [Js6aescolapossui [INao [INao [ Municipio
textos [] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [0 MEC
possuem [J N2o sei
12. Lupa com [ néo disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
luz [] s6 a escola possui ~ [] Nao [J Nao [J Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [ MEC
possuem ] N&o sei
13. Lupa sem [ nao disponivel [ sim [Jsim [ Projeto
luz [] s6 a escola possui  [] Nao [J Nao ] Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola O MEC
possuem [] Nao sei
14. ] n&o disponivei ] Sim [ sim L] Projeto
Telescopio [] s6 a escola possui  [] Nao ] Nao 1 Municipio
monocular [ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [0 MEC
possuem [ Néo sei
15. Lupa [] n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
eletrénica mini [Js6aescolapossui [1Nao  [INao [ Municipio
com . tela [] s6 o aluno possui [] Estado
propria.
Aumento de [] o aluno e a escola [JMEC
4xe8x P [ Néo sei
Com bateria.
16. Lupa [] nao disponivel [ Sim [J Sim [] Projeto
eletrdnica com []séaescolapossui [INdo  [JNzo [ Municipio
tela' , prépria [ s6 o aluno possui [ Estado
reclinavel.
Aumento  de [J o aluno e a escola O MEC
3,5 x até 14 x Possuem [ Nao sei
Com bateria.

W




Para alunos com deficiéncia visual Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisicédo
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
o recurso? possuir o recurso
17. Lupa [ nao disponivel [ Sim ] Sim [ Projeto
i i eletrénica com [ s6 a escola possui [ N&o [ONao [ Municipio
J f&;entgroprliae. [J s6 o aluno possui [] Estado
‘{:?M; R até 8 x. Pode LJ © aluno e a escola ] MEC .
o) "8  serusada para POSSUem [J N&o sei
N escrever. Com
bateria
18. Cademo [ nao disponivel [ Sim [J Sim [ Projeto
para escrita [Iséaescolapossui [JNao  [ONao [ Municipio
ampliada. [ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola O MEC
possuem [ N&o sei
19. Guia de [ né&o disponivel [ sim [ Sim [ Projeto
assinatura [ s6 a escola possui ] Nao [ Nao 1 Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [ MEC
possuem [ Nzo sei
20. Girabraille [ n&o disponivel [ sim [ Sim [] Projeto
[] s6 a escola possui  [] N&o [] Nao [ Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [0 MEC
FOSaLEn [ N&o sei
21. Livros [ nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
adaptados [Jséaescolapossui [INdo [JN&o  [J Municipio
para . [ s6 o aluno possui [ Estado
deficiéncia
visual [ o aluno e a escola [ MEC
possuem [ N&o sei
22. Maquina [ néo disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
Prr——— de  escrever []s6aescolapossui []Nao [ Nao [J Municipio
% < em Braille [ s6 o aluno possui [] Estado
| e ] o aluno e a escola O MEC
; possuem [ N3o sei
23. Soroba de [ né&o disponivel [ Sim [J Sim [ Projeto
vinte e um [7s6 a escola possui 1 Nao CONao [ Municipio
SLs08 [] s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [0 MEC
possuem [] Néo sei
24. Dado de [ né&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
espuma com []s6 a escola possui [] Nao [J Nao ] Municipio
guizo [ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [0 MEC
possuem [J Nao sei

FS




Para alunos com deficiéncia visual Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisi¢ao
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
o recurso? possuir o recurso
25. Bola ] nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
infantil sonora  []s¢aescolapossui [1Nao  [JNao [ Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola O MEC
possuem [ Néo sei
a K 26. Baralho [ n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
\Q:‘f.\é"k"‘ Braille [Is6aescolapossui [1Nas  [INac [ Municipic
. S [ s6 o aluno possui [ Estado
b | [ o aluno e a escola 0 MEC
possuem [] N3o sei
27. Baralho [] n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
baixa  visdo [Jséaescolapossui [JNio  [JNao  [] Municipio
contraste [] s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [0 MEC
possuem [ Nao sei
28. Baralho ] nao disponivel [ Sim [J Sim [] Projeto
para baixa [ s aescolapossui  [] Nao [J Nao ] Municipio
visao [] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [ MEC
possuem [ N&o sei
29. [] nao disponivel [ Sim [] Sim [] Projeto
Impressora [ s6 a escola possui  [] Nao ] Nao [J Municipio
Braille [] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N#o sei
30. [ nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
Desenhador [ séaescolapossui [ Nao [0 Nao ] Municipio
Braille [ s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N3o sei
31. Aquecedo [] nao disponivel [] Sim [] Sim [ Projeto
r de papel [Jsoaescolapossui [JNao  [ONao  [JMunicipio
(r:alggczlado [] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola O MEC
possuem [ N#o sei
32. Duplicador [ né&o disponivel [ Sim [ sim [ Projeto
Braille [Js6aescolapossii [1Nao  [INao [ Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola O MEC
possuem [ Néo sei

W




Para alunos com deficiéncia visual Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisigao
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
o recurso? possuir o recurso
33. ] nao disponivel [ Sim [J Sim [ Projeto
Calculadora que []s6 a escola possui [J Nao [J Nao ] Municipio
fala ~ em [Js6 o0 aluno possui [ Estado
partioues [ o aluno e a escola O MEC
possuem [ N3o sei
34. Bengala [ n&o disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
inteirica de [Jséaescolapossui [INao  [INao [ Municipio
aluminio [J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola [JMEC
POSSHEIn [J Nao sei
35. Bengala [] nao disponivel [ Sim []Sim [ Projeto
de aluminio [ s6 a escola possui  [] Nao 0 Nao ] Municipio
dobravel [] s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola O MEC
possuem [J Néo sei
36. Note book [ né&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
com [ s6 a escola possui ~ [] Nao [J Nao [J Municipio
programas [] s6 o aluno possui [] Estado
para o aluno
com deficiente [ o aluno e a escola O MEC
visual ou cego  POSSUeM [] Né&o sei
37. Display [ n&o disponivel [ Sim [ sim ] Projeto
Braille [Js6aescolapossui [JNdo  [INso  [JMunicipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [ MEC
possuem [J N3o sei
38. [ nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
Computador [ s6 a escola possui [ Nao ] Nao ] Municipio
com [ s6 o aluno possui [ Estado
pra?gra(r)na:Iuno O o aluno e a escola [0 MEC
zeﬂciente S [ Néo sei
visual ou cego
 — 39. Softwares [ nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
para [ s6 a escola possui ~ [] Nao [J N&o [J Municipio
ﬁ’)‘ d_eﬂciéncia [ s6 o aluno possui [] Estado
visual como
sintetizador de [ o aluno e a escola O MEC
voz, leitores de possuem [J Nao sei

tela.

N




Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisi¢cao
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
o recurso? possuir o recurso
40. Software [ nao disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
para a criagdo []s6 aescolapossui [] N&o [ N&o [J Municipio
g: pranchas [] s6 o aluno possui [] Estado
comunicago [] o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N&o sei
41. vocaliza- [ néo disponivel O Sim [ Sim [ Projeto
dores [] s6 a escola possui ] Nao [1 Nao 1 Municipio
ORMLY | e [ s6 o aluno possui [] Estado
ng-a — [ o aluno e a escola [JMEC
BEREZR possuem [ N3o sei
REEEg
BEOEN
42. Notebook [ n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
com [] s6 aescola possui  [] Nao [] Nao [] Municipio
programas [ s6 o aluno possui [] Estado
para o aluno
pi—. [ o aluno e a escola [JMEC
deficiéncia possuem [ Nao sei
fisica
43. [1 n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
Computador L] s6 aescola possui [ Nao [ Nao [J Municipio
com [] s6 o aluno possui [] Estado
programasl [J o aluno e a escola O MEC
para aluno possuem p
com [] N&o sei
deficiéncia
fisica
44. Colméia [] n&o disponivel [ sim [ Sim ] Projeto
de acrilico [Jséaescolapossui [JNao  [INao [ Municipio
para uso €M g4 g aluno possui [] Estado
teclado comum
de computador [ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N&o sei
45. Acionador [] n&o disponivel [1Ssim [ Sim [] Projeto
para [] s6 a escola possui ] Nao [ Nao [ Municipio
computador [] sé o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola [ MEC
possuem [] Néo sei
46. Pulseira 1 nao disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
de chumbo [Js6aescolapossui [JNdo  [JNao [ Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
] o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N&o sei




Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisicao
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
o recurso? possuir o recurso
47. Capacete [ nao disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
com ponteira  [Js6aescolapossii [1Ndo  [JN&o  [J Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ Néo sei
48. Cadeira [1 nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
de rodas [Js6aescolapossui [JNdo [IN&o  [J Municipio
motorizada [ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola O MEC
possuem [ N3o sei
49. Cadeira [] n&o disponivel [ Ssim [ Sim [] Projeto
de deaS de []s6aescolapossui []Nao ONso [ Municipio
aluminio [1 s6 o aluno possui [] Estado
] o aluno e a escola [JMEC
possuem [J N&o sei
50. Cadeira [] n&o disponivel [ sim [ Sim [ Projeto
de rodas de [Jsoaescolapossui [JNdo [1Nso  [J Municipio
ferro ou ago [ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [] N3o sei
51. Cadeira [1 nao disponivel [ Sim [J Sim [ Projeto
de rodas []so6 aescolapossui [] N&o [ N&o [J Municipio
acolchoada [ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola O MEC
possuem [ N3o sei
52. Stand in [ nao disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
table tubolar  [Js6aescolapossui [JNdo  [INdo [ Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [] N3o sei




Para alunos com deficiéncia fisica Esté disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisi¢ao
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
o recurso? possuir o recurso
53. Stand in [ n&o disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
table em [Js6aescolapossui [JNdo [IN&o [ Municipio
madeira [ s6 o aluno possui [ Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ Nzo sei
54, [] n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
Cadeira de [s6aescolapossui []Nao [ Nao [J Municipio
posicionamento [ s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola O MEC
possuem [ Nao sei
55. Mesa ] nao disponivel [ sim [ Sim [] Projeto
adaptada em []s6aescolapossui [I1Nao [INao [ Municipio
PVC [] s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N&o sei
56. Mesa [] nao disponivel [ sim [ Sim [] Projeto
adapt_ada em []s6aescolapossui []Néao [ Nao [J Municipio
madeira [] s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N&o sei
57. Cadeira [ nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
adaptada em []s6aescolapossui [JNdo  [INao  [JMunicipio
madeira [1 s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [ MEC
possuem [ N3o sei
58. Andador [ n&o disponivel [JSim [ Sim [J Projeto
com rodas € [Js6aescolapossui []N&o [J Nao ] Municipio
freio [ s6 o aluno possui [J Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N3o sei




Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisigao
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
o recurso? possuir o recurso
59. Andador [ n&o disponivel [1Sim [JSim [ Projeto
convencional [ s6 aescolapossui [ N&o [J Nao [J Municipio
[1 s6 o aluno possui [ Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N3o sei
60. Recursos [1 nao disponivel [ Sim ] Sim [] Projeto
pedagégicos L] s6 aescola possui [ Nao [(ONao [ Municipio
adaptados [1 s6 o aluno possui [] Estado
para leiturae [ o aluno e a escola [ MEC
escrita possuem [ Néo sei
61. Jogo da [1 n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
velha [ s6 aescola possui  [] Nao [J Nao [J Municipio
adaptado [1 s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [J N&o sei
62. Caderno [ n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
de madeira [Is6aescolapossui [INao  [INao  [J Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola JMEC
possuem [J N&o sei
63. Caderno [ néo disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
imantado [Jséaescolapossui [JNao  [INao [ Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N3o sei
64. Livro [1 n&o disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
adaptado [Os6aescolapossui [INao  [INao  [J Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [] N3o sei
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Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisi¢ao
escola? o recurso? | manusear | Preencher somente se
0 recurso? possuir o recurso
65. Recursos [ n&o disponivel ] Sim [ Ssim [ Projeto
com velcro [ s6 aescola possui [ N&o [J Nao [J Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem ] N&o sei
66. Letras [ n&o disponivel [JSim [JSim [ Projeto
| emborrachada [Jsoéaescolapossui [INdo  [IN&o  [JMunicipio
S Com. pest & [] sé o aluno possui [] Estado
suporte de
yeloro [1 o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N3o sei
67. Pastas [ nao disponivel [ Sim [J Sim ] Projeto
para [ s6 a escola possui  [] N&o [ N&o [ Municipio
comunicagao M g4 o aluno possui [] Estado
[1 o aluno e a escola [JMEC
possuem [J N3o sei
68. Suportes [ nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
com velcro [Jséaescolapossui [JNdo  [JN&o [ Municipio
23:&‘:::&;:3 [1 s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N3o sei
69. Figuras [1 nao disponivel 1 Sim 1 Sim [J Projeto
para [] s6 a escola possui ] Nao 1 Nao ] Municipio
:ﬁ::_:;'t?::ao [ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [] N3o sei
70. Miniaturas [ n&o disponivel [ Sim [ sim [ Projeto
para [ s6 aescola possui [ N&o [J Nao [ Municipio
comunicagao M g4 g aluno possui [] Estado
alternativa
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N&o sei
71. Livro [] n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
adaptado para []s¢aescolapossui [IN&o  [INao  [JMunicipio
:ﬁemrlrjlglt(i:\/a:ao [[1 s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola O MEC
possuem [] N3o sei
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Para alunos com deficiéncia auditiva ou Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisi¢ao
escola? o recurso? | manusear Preencher somente
com surdez 0 recurso? | se possuir o recurso
72. Intérprete [ Sim [JSim Nio se [ Projeto
de Libras [J Nao [IN&o  aplica ] Municipio
(indicar na dltima [] Estado
contrata . g 0 mec
intérprete) [ Né&o sei
73. Sistema FM [ n&o disponivel [ sim [ sim [] Projeto
[ s6 aescolapossui  [] Nao [J Nao [] Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
D e [ o aluno e a escola [ MEC
N possuem [ Nao sei
74. Domindé em [ no disponivel [] Sim [ Sim [ Projeto
Libras [Os6aescolapossui [JNado  [JINdo [ Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [ Nao sei
75. Livios em [ nao disponivel [JSim [ Sim [ Projeto
CD-Rom em [Jsoaescolapossui [1Nao [INao [ Municipio
Libras/ Portugués [ s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [] Nzo sei
76. Jogo de [ nao disponivel [ sim [ Sim [ Projeto
meméria em []s6aescolapossui []N&o [ Nao [J Municipio
Libras [ s6 o aiuno possui [ Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [] Néo sei
77. Jogo [] n&o disponivel [ Sim [ Sim [] Projeto
educativo  de [Jsoaescolapossui [JNao  [IN&o  []Municipio
(;:);:sguragao de [] s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ Néo sei
78. Jogo de loto [ n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
em Libras [] s6 aescolapossui  [] Nao [ONao [ Municipio
[ s6 o aluno possui [ Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [J N&o sei
79. Livros de [ né&o disponivel [ sim [ Sim [ Projeto
histérias em [Js6aescolapossui [JNido [JNso [ Municipio
Libras [ s6 o aluno possui [ Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [J N&o sei
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Para alunos com deficiéncia auditiva ou Esta disponivel na Conhece Sabe Forma de aquisigao
escola? o recurso? | manusear Preencher somente
com surdez 0 recurso? se POSSUiI’ O recurso
80. Relogio em [ n&o disponivel [J Sim [ Sim [ Projeto
Libras [Os6aescolapossui [JNao  [JNao [ Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N&o sei
W" 81. Mapa em [ néo disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
Libras [Jséaescolapossui [JNao  [JN&o [ Municipio
[] s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola O MEC
possuem [J No sei
82. Kit de [ n3o disponivel [ Sim [JSim [ Projeto
cadernqs_ com [ séaescolapossui  []Nao [J N&o [] Municipio
K?;sza”o €M 7 s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola I MEC
possuem [ N&o sei
83. Calendario [ né&o disponivel [JSim [ Sim [ Projeto
em Libras [Os6aescolapossui [JNdo  [JN&o [ Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[J o aluno e a escola [ MEC
possuem [ N&o sei
84. Dicionario [ nao disponivel [Jsim [ sim [ Projeto
em Libras [Os6aescolapossui [JNao  [JN&o [ Municipio
[ s6 o aluno possui [] Estado
[ o aluno e a escola [JMEC
possuem [ N&o sei
85. Computador [ n&o disponivel [JSim [JSim [ Projeto
com programa []so aescolapossui [] N&o [J N&o [ Municipio
especifico para [] s6 o aluno possui [] Estado
o aluno com
deficiéncia [J o aluno e a escola [JMEC
auditiva oy Possuem [J N&o sei
surdez
86. Notebook [ nao disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
com programa []sé aescolapossui []Nao [ N&o [J Municipio
especifico para [] s6 o aluno possui [] Estado
o aluno com
deficiéncia [ o aluno e a escola [JMEC
auditiva oy Possuem [J N&o sei
surdez
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2) Sua formacgéo é em:

3) Possui especializagéo ou algum outro curso:

4) |dade:.:
5) Tempo de magistério:

Qual:

6) Tempo de experiéncia com alunos com necessidades educacionais especiais:
7) A escola possui outros recursos e equipamentos além dos apresentados aqui? Quais

a)
b)
c)
)
e)
f)
9
h)
e)
)
k)

Sites pesquisados:
www.casaortopedica.com.br
www.bengalabranca.com.br

www.aacd.org.br
www.animaonline.com.br/cursopvc/santos.htm
www_tecnologiaassistiva.net
www.mundodependencia.com

www.clik.com.br

www.phonaksp.com.br
www.editora-arara-azul.com.br

N

www.brinquelibras.com.br
www.lsbvideo.com.br

www.images.google.com
www.milassentos.com.br

Nome de quem preencheu:

Escola:

Cidade Est.: Cep:
Telefone: fax: e-mail:
Enderego Rua/Av.:

N° Data:

Preenchimento opcional

Nome do respondente:
e-mail:

Esse instrumento pode ser utilizado desde que a fonte seja citada
Rodrigues; GASPARETTO; Maria Elisabete Rodrigues Freire. Que

:‘MANZINI, Eduardo José; MAIA; Shirley
stionario T.A .E - Tecnologia Assistiva

para Educagao. Brasilia: Comité de Ajudas Técnicas, 2008.
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