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Didatica. 2017. 147 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Estadual
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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado resulta de pesquisa motivada pela experiéncia em sala de aula da
pesquisadora, como Pedagoga, e estd vinculada aos grupos de estudos e pesquisas: HIDEA —
Brasil — Histdria das disciplinas escolares e académicas no Brasil; e GP FORME — Formacdo do
Educador, coordenados pela Dr? Rosane Michelli de Castro. Dos estudos desenvolvidos em
ambos o0s grupos de pesquisa, sobre a historia da Didatica, historia das disciplinas escolares no
Brasil e sobre a histéria dos periédicos educacionais no Brasil, surgiu o seguinte problema de
pesquisa: as tematicas referentes a Didatica foram objetos de discussdes nas revistas Educacao
(1931-1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e Revista Educagdo (1945-1961)? Mesmo
considerando que tais revistas também passaram por fases de sua existéncia anteriores ao
periodo delimitado, em que circularam sob outras denominacdes, foi delimitado como corpus da
pesquisa as mencionadas acima porque abarcam o periodo entre a década de 1930 e 1960,
periodo em que, segundo Garcia (2000), a Didatica passou a se constituir como campo de
conhecimento e disciplina em curso de formagdo de professores em nivel superior no Brasil.
Assim, considerando tais aspectos identificados por Garcia (2000), os aspectos da atuacdo dos
profissionais da educacdo a frente das revistas educacionais apontados por Nery (2009), e da
historia da formagdo docente apontados por Saviani (2006), Tanuri (2000) e Reis (2015),
aspectos esses que corroboraram para a delimitacdo temporal da pesquisa e, em decorréncia, do
seu corpus documental. A hipétese que foi possivel formular para responder a problematica
elaborada foi a de que as revistas Educacgéo (1931-1932), Revista de Educagéo (1933- 1944) e
Revista Educagdo (1945-1961) constituiram-se em foruns de discussdo também sobre Didatica.
Assim, foi desenvolvida pesquisa histdrica, quanto a abordagem, e documental, quanto as
fontes. Tal pesquisa teve como objetivo geral identificar, analisar e compreender aspectos das
discussBes sobre a Didatica nas revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educagdo (1933-
1944) e Revista Educagdo (1945-1961). Ainda, foram objetivos especificos da pesquisa,
analisar e compreender: aspectos da materialidade das revistas, corpus da investigagéo,
referentes aos aspectos tipograficos e nomenclaturas das revistas, a predominancia e recorréncia
das tematicas bem como informag6es sobre colaboradores e sobre a quantidade de artigos por
colaborador; aspectos constitutivos dos artigos sobre Didatica — texto propriamente dito e do
discurso constituido a partir dos sentidos produzidos no ato da leitura; aspectos em relagdo a
formac&o de professores no periodo de publicacdo das revistas (1931-1961), formag&o essa, ao
mesmo tempo, “técnica” e “humanista™; os sentidos atribuidos a Didatica pelos produtores dos
artigos analisados; aspectos em relagdo aos contetdos que foram ensinados nos varios niveis de
ensino, sobretudo no ensino “secundario” e “primario”; contribuir para uma historia da Didéatica
no Brasil. O quadro teérico-metodoldgico da pesquisa constituiu-se também mediante as
formulacGes sobre histéria das disciplinas escolares. Nesse sentido, foi possivel considerar que
as revistas analisadas constituiram-se em féruns de discussfes sobre Didatica e tais discussdes
contribuiram para momentos da trajetoria historica da Didatica no ensino primario, secundario e
superior no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo. Histéria da Educagdo. Didatica. Revistas Educacio (1931-
1932)/Revista de Educacao (1933- 1944)/Revista Educacgao (1945-1961). Foruns de discussao.
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ABSTRACT

This masters dissertation is a result of a research motivated by the researcher’s classroom
experience as a pedagogue, and it is linked to the following research and study groups: History
of educational and academic disciplines in Brazil (HiDEA, in Portuguese); and Educator’s
Formation (GP FORME, in Portuguese), both coordinated by Prof. RosaneMichelli de
Castro.From the studies developed in both research groups, concerning the history of
Didacticism, history of academic disciplines in Brazil, and the history of educational journals in
Brazil, the following research problem arose: did the Didacticism themes were objects of
discussion in the Educagdo (1931-1932), Revista de Educagdo (1933-1944) and
RevistaEducacéo (1945-1961) journals? Even considering that those journals also went through
phases of their existence prior to the delimited period, during which they circulated under
different denominations, the periods cited above were delimited as the corpus of this research
because they cover the period between 1930 and 1960, period in which, according to Garcia
(2000), Didacticism started to constitute itself as a knowledge field and a discipline in teacher’s
formation higher education courses in Brazil. Therefore, considering aspects identified by Garcia
(2000), the performance aspects of the education professional ahead of the educational journals
indicated by Nery (2009) and the history of teacher formation indicated by Saviani (2006),
Tanuri (2000) and Reis (2015), those aspects corroborated to determine the timeline of this
research and, in consequence, its documental corpus. The possible hypothesis found to answer
the elaborated problematic was that the Educacdo (1931-1932), Revista de Educacdo (1933-
1944) and RevistaEducacéo (1945-1961) journals constituted themselves as discussion forums
about Didacticism, among other subjects.Therefore, a historical research was developed
regarding the approach, and a documental research was developed regarding the sources. This
research had, as a general objective, to identify, analyze and comprehend discussion aspects of
Didacticism in the Educacdo (1931-1932), Revista de Educacdo (1933-1944) and
RevistaEducacédo (1945-1961) journals.And yet, this research had, as specific objectives, to
analyze and comprehend the following: aspects of the materiality of journals, corpus of this
investigation, regarding the journal’s typography and nomenclatures, to the predominance and
recurrence of themes as well as information about the collaborators and about the quantity of
articles per collaborators; constitutive aspects of the Didacticism articles — the text itself and the
discourse constituted from the senses acquired during the reading act; aspects regarding teachers
formation during the period in which the journals were published (1931-1961), formation that
was, at the same time, both “technical” and “humanist”; the senses attributed to Didacticism by
the producers of the analyzed articles; aspects according to the content that was taught in
various levels of education, mainly in high school and primary school; and to contribute to a
Didacticism history in Brazil. The theoretical and methodological focus of this researchwas also
constitutedthrough formulations on the history of academic disciplines. In this sense, it was
possible to consider that the analyzed journals constituted themselves as discussion forums
about Didacticism, and such discussions contributed to the historic trajectory of Didacticism in
primary school, high school and higher education in Brazil.

Keywords: Education. History of Education. Didacticism. Educagdo (1931-1932)/Revista de
Educacgdo (1933-1944)/Revista Educacdo (1945-1961) journals. Discussionforums.
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1 Introducéo

Esta dissertacdo resulta de reflexdes que venho desenvolvendo, desde quando
cursei a licenciatura em Letras’. No decorrer dessa graduaco, tive a oportunidade de
estagiar em uma escola municipal de Marilia, a “EMEF Paulo Freire Régulos”,
experiéncia que me suscitou algumas indagacdes em relagdo ao tema “histéria da
educagao”. Por intermédio dessas vivéncias (Estadgio e o Curso de Letras), procurei
qualificar-me profissionalmente no magistério, o que fez com que, no ano de 2011, eu
iniciasse 0 curso de Pedagogia na Universidade Estadual “Julio Mesquita Filho”
(UNESP), campus de Marilia.> Com as discussées que decorriam em sala de aula, o
meu interesse pelos temas: “Didatica” e “Historia da Educagao” se aprofundou e, no ano
de 2014, fui aprovada no processo seletivo do mestrado em Educacdo no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo dessa Faculdade, onde ingressei, em mar¢o de 2015, como
aluna regular na linha de pesquisa “Filosofia e Historia da Educagdo no Brasil”, sob a
orientacdo da Prof?. Dr2, Maria do Rosario Longo Mortatti.

Concomitantemente a esse processo formativo, optei por cursar a disciplina
“Trabalho de Conclusdo de Curso” (TCC), do curso de Pedagogia, e desenvolvi sob a
orientacdo da mesma professora o Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado
Bibliografia de e sobre Benedicto Maria Tolosa: estudo introdutério (REIS, 2015).

Em marco de 2015, passei a integrar o GPHELLB — Grupo de Pesquisa
Historia do Ensino da Lingua e Literatura no Brasil, coordenado pela Prof?. Dr2. Maria
do Roséario Longo Mortatti, e comecei a realizar algumas leituras no &mbito da linha de
pesquisa “historia da Alfabetiza¢do”, bem como, para a analise de referéncias de textos
de e sobre o professor paulista, inspetor de ensino e diretor de escola, Benedicto Maria
Tolosa ([187-]-1940).

Porém, em marco de 2016, optei por transferir a orientagdo de mestrado.
Diante disso, passei a integrar os seguintes Grupos de Pesquisa: “GP FORME -
Formagdo do Educador”, entdo coordenado pela Dr*. Rosane Michelli de Castro, atual
orientadora e coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas “HiDEA-Brasil — Historia

das Disciplinas Escolares e Académicas no Brasil”.

YEm 2010, graduei-me em Letras pela Universidade de Marilia, Unimar.
2 Inicio em 2011, conclusdo em marco de 2016.
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Integram o Grupo de Estudos e Pesquisas “HiDEA-Brasil — Historia das
Disciplinas Escolares e Académicas no Brasil” graduandos em nivel de iniciacdo
cientifica e de pos-graduacdo em educacdo — mestrandos e doutorandos, bem como
pesquisadores que desenvolveram e/ou desenvolvem pesquisa vinculada ao projeto
integrado de pesquisa intitulado A histéria da Didatica em instituicbes de formacao de
professores no Brasil (1827-2011), coordenado pela Dr* Rosane Michelli de Castro
(2016). Esse projeto de pesquisa pretende contemplar, em sua segunda fase, 0s
periddicos brasileiros educacionais e de circulacdo geral (1832-2011), responsaveis,
direta ou indiretamente, na conformacdo das disciplinas ou corpos de saberes da
Didética.

Assim, ja como integrante do GP FORME - Formagdo do Educador e do
HiDEA-Brasil — Historia das disciplinas escolares e académicas no Brasil, passei a
realizar atividades especificas, dentre as quais: a leitura de textos basicos sobre a
historia da Didatica, historia das disciplinas escolares no Brasil e sobre a histdria dos
periddicos educacionais no Brasil. Também, participei de discussdes sobre a
constituicdo da Didatica, como campo de conhecimento e disciplina em curso de
formacéo de professores no Brasil, por meio dos estudos do livro de Garcia (2000), em
que é abordada a trajetoria histérica da Didatica® no Ensino Superior brasileiro, desde a
década de 1930 até meados de 1970, nas antigas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras (FAFi).

No livro de Garcia (2002) é ressaltada, sobretudo, a importancia da primeira
geracdo dos professores de Didatica, no processo de constituicdo e institucionalizacdo
do campo da Didatica no Ensino Superior, com a criacdo da Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFi), em 1939, quando a formacdo de professores passou a acontecer por
meio do que ficou conhecido como “modelo 3+1”, correspondente a 3 anos de formagao
em curso de bacharelado e um ano na licenciatura. Os cursos de bacharelados eram
oferecidos nas vérias secdes — Faculdade de Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, — e

a licenciatura (facultativa) ficava a cargo de uma secdo denominada Didatica, a qual

*Amélia Domingues de Castro é doutora em Educacdo pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias —
FFLCH, da Universidade de S&o Paulo- USP e Professora da Faculdade de Educacgdo da Universidade de
Campinas — Unicamp. Além de ter escrito os textos intitulados Piaget e a Didéatica- Ensaios (CASTRO,
1974), A trajetdria histdrica da Didatica (CASTRO, 1991) entre outros. Castro (1991, p. 15) menciona
que a Didética era um termo conhecido deste da Grécia antiga “[...] com significa¢do muito semelhante a
atual, ou seja, indicando que o objeto ou a agdo qualificada dizia respeito a ensino: poesia didatica, por
exemplo. No lar e na escola, procedimentos assim qualificados -didaticos - tiveram lugar e sao relatados
na historia da Educacdo. Como objeto de reflexdo de fildsofos e pensadores, participam da histdria das
idéias pedagogicas.”
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correspondia ao curso de Didatica, para exercer o magistério, conforme sua area de
estudos, em curso secundario ou Escola Normal. Essa ultima secdo abrangia as
seguintes disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional,
Administracdo Escolar, Fundamentos Biologicos da Educacdo e Fundamentos
Socioldgicos da Educacéo.

Esse periodo que abarca o periodo da instituicdo da Didatica como curso e
disciplina escolar nas antigas Faculdades de Filosofia, e da prépria constituicdo do
campo educacional no Brasil, responde e corresponde, segundo Garcia (2000), as
exigéncias de processo de modernizacdo da sociedade que reclamava a expansdo e
modernizacdo do aparelho escolar e, consequentemente, a constituicdo de uma categoria
propria de produtores e também de consumidores de um discurso e de um saber-fazer
especializado. Tais sujeitos, em sua maioria exercendo funcdo junto ao magistério
publico paulista, tiveram importante atuacdo em reunides e conferéncias sobre
educacdo, até a elaboracdo e publicacdo de artigos em periodicos educacionais, onde
buscavam legitimar e fazer circular suas ideias no campo.

Nesse sentido, iniciei a leitura do livro de Nery (2009), intitulado A sociedade
de educacdo de S&o Paulo, resultante da tese de doutorado, centrada nas revistas:
Educacédo (1931-1932), Revista de Educacao (1933- 1944) e Revista Educacéo (1945-
1961). Ressalto que tais periodicos tiveram fases anteriores de sua existéncia em que
eles circularam sob a denominagdo Educacao (1927- 1930) e Escola Nova (1930-1931).

Sobre tais revistas, Monarcha (2004) desenvolveu investigacdo que teve o
objetivo de “[...] produzir estudos sistematicos sobre as séries de revistas de educacao e
ensino, publicadas em Séo Paulo, entre 1892-1944 [...]” (MONARCHA, 2004, p.1) e
cujos resultados foram publicados no texto intitulado “Revista de Educacdo e Ensino —
Sao Paulo (1892-1944)”. Monarcha (2004) afirma que, em 1927, a Revista Educacéo
esteve sob a “tutela” da “[...] Directoria Geral da Instruc¢ao Publica/Sociedade de
Educagdo de Sdo Paulo” (p. 3). Logo apds, em 1930, mudou sua nomenclatura para
Escola Nova, estando assim, sob a supervisdo da “[...] Directoria Geral do Ensino”
(MONARCHA, 2004, p. 3). Em 1931, voltou, novamente, a ser intitulada revista
Educagio, a qual esteve sob a direcdo do “[...] Orgdo da Directoria Geral do Ensino de
Sdo Paulo” (MONARCHA, 2004, p.3). Em 1933, sob a dire¢do de outro Orgio da
Directoria do Ensino do Estado de S&o Paulo/ Departamento de Educacdo do Estado de
Sao Paulo [..]” (MONARCHA, 2004, p. 3), novamente essa revista mudou sua

nomenclatura de Educacdo para Revista de Educacdo. Por fim, em 1944, a revista
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voltou ao seu nome de origem revista Educacéo, quando esteve sob a supervisdo do
“[...] Departamento de Educagdo do Estado de Sdo Paulo/Orgio do Departamento de
Educacéo do Estado de Sido Paulo.” (MONARCHA, 2004, p. 3).

Segundo Nery (2009), essa transicao de nomenclaturas acompanhou a transicéo
de ideias de sujeitos ligados ao magistério publico paulista, junto a essas revistas. Em
Nery (2009) foi possivel compreender que muitos desses profissionais do magistério
que estavam diretamente ou ndo ligados as salas de aulas também se locomoveram na
Educacdo e no Ensino paulista, a exemplo das mudancas de ideais e perspectivas das
revistas e que constituiram o que Nery (2009) denominou de Sociedade de Educacéo de
Sé&o Paulo.

Em sua tese, Nery (2009) destaca as defesas desses sujeitos nos varios foruns
de discussdo sobre a educacdo, fossem em reunides das associa¢fes de profissionais da
educacdo ou nas revistas educacionais em favor da ciéncia para a formacdo da nacédo
(NERY, 2009, p. 37). Como exemplo, sobre o Ensino Secundério, as defesas eram as de
que ele deveria ser “[...] de elite e, portanto, com necessidade de formar técnicos lideres,
com formag¢ao humanista.” (NERY, 2009, p. 37).

No capitulo intitulado “A Sociedade de Educacdo e a expressdo de seus
embates: as revistas pedagdgicas”, Nery (2009) menciona que, na elei¢do da diretoria da
revista Sociedade e Educacao — importante forum de discussao sobre educagdo a época
—, que ocorreu em 1923, foi nomeado como vice-diretor dessa revista, Sampaio Doria,"
que, futuramente, também escreveria artigos para a revista Educacdo, mais
propriamente na 12 edi¢do de 1927.

Também, em Nery (2009), ha a afirmacdo de que Sampaio Doria, defensor
ferrenho da “autonomia Didatica” no comeg¢o dos anos 1920, defendeu,
majoritariamente, esse ideal “[...] na reunido de 4 de novembro [...]”, de 1924 (NERY,

2009, p. 38), reunido essa da Sociedade e Educacdo em que esteve presente, também, a

* Sampaio Déria nasceu em 1923 e faleceu em 1964 e “[...] ndo somente se apropriou de grande parte das
questdes que integravam os debates sobre a nacéo e a educacdo da década de 1910, como também marcou
presenca como um dos principais colaboradores e divulgadores de um determinado projeto de sociedade e
educacdo que ganhou for¢a nas décadas seguintes, constituindo-se, em parte, a fisionomia da nagéo e da
educacgdo brasileira” (MEDEIROS, s.d., p. 10). Segundo Medeiros (2002), Sampaio Doéria, “[...] em 29 de
abril de 1920, a convite do presidente do Estado de S&o Paulo, Washington Luis, assumiu o cargo de
Diretor da Instrucdo Publica (p.1) e algumas de suas propostas foram implantadas na Instrucéo Publica do
Estado de S8o Paulo por meio da reforma educacional que ficou conhecida como Reforma de 1920. Nas
reformas da educacdo que se sucederam nos varios estados brasileiros, inclusive na cearense
implementada por Lourengo Filho, a Reforma de 1920 foi tomada como o exemplo do que “ndo deveria
ser”. Medeiros (2002) ainda ressalta que Lourengo Filho foi indicado por Doéria para implementar a
reforma educacional cearense e também foi um dos formadores de Lourengo Filho na Escola Normal da
Praca.
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“[...] professora Noemia Gama que fala sobre o ensino de declamagdes.” (NERY, 2009,
p. 38).

Nesse sentido, surgiu o seguinte problema de pesquisa: as tematicas referentes
a Didatica foram objetos de discussdes nas revistas Educacdo (1931-1932), Revista de
Educacéo (1933- 1944) e Revista Educacéo (1945-1961)?

Mesmo considerando que a revista também passou por fases de sua existéncia
anteriores ao periodo delimitado, em que circularam sob a denominag¢do Educacéo
(1927- 1930) e Escola Nova (1930-1931), delimitei como corpus da pesquisa as
mencionadas acima porque abarcam o periodo entre a década de 1930 e 1960, periodo
em que, segundo Garcia (2000), a Didatica passou a se constituir como campo de
conhecimento e disciplina em curso de formagdo de professores em nivel superior no
Brasil, a partir do Decreto n. 1190, de 4 de abril de 1939, com a organizacdo da
Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi). A partir da década de 1940, a Didética teria
passado pelo seu momento de consolidagéo, processo de independizacdo do seu campo
em relacdo as outras areas do conhecimento pedagdgico, atingindo certa
respeitabilidade no interior das Faculdades, até chegar ao seu momento de
fragmentacdo, legitimado legalmente pelo Parecer n. 292, do CFE, aprovado em 14 de
novembro de 1962, quando foi extinta a cadeira de Didatica Geral e Especial e criado o
campo da Préatica de Ensino que, desde entdo, passou a reivindicar o tratamento das
questdes relativas ao ensino dos diferentes conteudos escolares (GARCIA, 2000).

E possivel observar que, conforme Garcia (2000), nos primérdios da Didatica
no Ensino Superior brasileiro, em 1939, ndo havia distin¢gdo entre Didatica Geral e
Especial; o campo de estudos da Didatica era pouco delimitado; seu estatuto
epistemoldgico oscila entre a arte e a ciéncia; os seus conteudos sdo um amalgama de
temas e discussdes buscadas nas vérias areas do conhecimento; seu conteudo destaca-se
pelo seu carater técnico e metodoldgico, para dar conta dos problemas de ensino e da
aprendizagem em qualquer matéria e nivel de ensino. Tratava-se, portanto, de um
momento de busca da Didatica de sua teoria e dos seus fundamentos e, na falta de uma
tradicdo de pesquisa no Brasil, buscou apoio tedrico em obras estrangeiras —
escolanovistas — sobretudo de abordagem Psicoldgica (Psicologia do Desenvolvimento
e da Aprendizagem).

A partir de meados dos anos de 1950, momento em que Garcia (2000, p. 82-
83) delimita como segundo periodo dessa trajetdria histdrica da Didatica, suas

afirmacbes sdo as de que o campo da Didatica passou a delimitar, mais claramente,
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como seu objeto de estudo e praticas, a direcao técnica da aprendizagem, objeto este que
se consolidou nas antigas Faculdades de Filosofia — FAFi, observando-se a
predominancia de uma Didética, de acentuado carater instrumental e normativo, sob
abordagem experimental, que atinge seu auge na década de 1960, com o movimento das
escolas e classes experimentais.

A andlise de Garcia (2000) sobre a trajetéria histérica da Didatica termina com
0 qué denominou 3° momento da Didética, que tem inicio na década de 1960, quando,
segundo suas afirmacdes, surge a Pratica de Ensino, que incorpora os conteudos antes
tratados pelas “Didaticas Especiais”. Para Garcia (2000), nesse periodo, a Didatica
Geral teria prosseguido, tentando se constituir como uma teoria geral do ensino capaz de
explicar as questdes do ensino, da aprendizagem e do conjunto das disciplinas escolares,
engquanto a Pratica de Ensino caminhou, negando essa possibilidade, em busca da
natureza de cada conteudo ou disciplina cientifica.

Também o recorte temporal da pesquisa se justifica com base em Saviani
(2006, p. 5), sobre aspectos da histéria da formacdo de professores no Brasil, o qual
afirma que, a partir da década de 1930, “[...] uma nova fase se abriu com o advento dos
Institutos de Educacao [...]” que eram vistos como um espaco de ensino, mas, também,
de pesquisa. Os Institutos pioneiros do estado de S&o Paulo que fomentaram essa ideia
de “ensino e pesquisa” foram:

[0] Instituto de Educacdo do Distrito Federal concebido, estruturado e
implantado por Anisio Teixeira, em 1932, e dirigido por Lourengo
Filho; e o Instituto de Educacdo de S&o Paulo implantado, em 1932,
por Fernando de Azevedo. Ambos, sob inspiracdo do ideério da
Escola Nova. (SAVIANI, 2006, p. 5).

Também, segundo Tanuri (2000, p. 76) foi na década de 1930, pontualmente
em 1932, que houve uma Reforma no estado de Sdo Paulo realizada por Fernando de
Azevedo, segundo “[...] Decreto 5.884, de 21/4/1932 (Cddigo de Educagdo)”. De acordo
com Tanuri (2000, p. 73), com tal reforma:

[o] curso normal, que entdo era de quatro anos, precedido pelo
complementar de trés, passa a ser constituido por um curso de
formagdo profissional de duas séries e a exigir para ingresso a
integralizacdo do curso secundario fundamental, organizado de
conformidade com a legislacédo federal.

E possivel constatar que, com essa reforma, a “formacao profissional” adentra

no ambito educacional e, principalmente, nos cursos de formacdo de professores em
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Escolas Normais e Institutos de Educacdo, o que denota uma mudanca curricular nesse
periodo.

O curriculo do curso de formacéao de professores primarios, da mesma
forma que no Distrito Federal, centrava-se exclusivamente nas
disciplinas pedagogicas, distribuidas em trés secBes: Educacdo (la
secdo): Psicologia, Pedagogia, Pratica de Ensino, Historia da
Educacdo; Biologia Aplicada a Educacdo (2a secdo): Fisiologia e
Higiene da Crianca, Estudo do Crescimento da Crianca, Higiene da
Escola; Sociologia (3a sec¢do): Fundamentos da Sociologia, Sociologia
Educacional, Investigagdes Sociais em Nosso Meio. (TANURI, 2000,
p.73-74).

Tanuri (2000) esclarece que essas mudangas de estrutura e ideal em relacdo aos
cursos de formacdo de professores podem ser encontradas nos documentos legais, como
esse mencionado acima, realizado por Fernando de Azevedo. Além disso, esses
documentos legais demonstram, também, que a:

[...] preocupacgdo central do curriculo da escola normal deslocava-se
dos “contetidos” a serem ensinados — 0 que caracterizou os primdrdios
da instituicdo — para 0s métodos e processos de ensino, valorizando-se
as chamadas “Ciéncias da Educag@o”, especialmente as contribuigdes
da Psicologia e da Biologia. (TANURI, 2000, p.74).

Esses eram os preceitos da escola renovada, proposta elaborada e instituida
pelos Pioneiros da Educacdo, que tinha como pressuposto a adequacéo do curriculo as
caracteristicas do meio social da crianca (TANURI, 2000, p.75).

A década de 1930 foi um momento em que, conforme Saviani (2006) houve
mudanca em relacdo ao modelo de formacdo de professores, em decorréncia da reforma
instituida pelo Decreto 3.810, de 19 de marc¢o de 1932, ano de publicacdo do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, elaborado por Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo
e Lourengo Filho, em 1932, pois, tal decreto foi elaborado por Anisio Teixeira que
buscou acabar com as tentativas fracassadas das Escolas Normais da época, de serem,
“[...] a0 mesmo tempo, escolas de cultura geral e de cultura profissional [...] (VIDAL,
2001, p. 79-80 apud SAVIANI, 2006, p. 6).

Dessa forma, Saviani (2006, p. 6) afirma que:

[...] percebe-se que os Institutos de Educacdo foram pensados e
organizados de maneira a incorporar as exigéncias da Pedagogia que
buscava se firmar como um conhecimento de carater cientifico.
Caminhava-se, pois, decisivamente, rumo & consolidacdo do modelo
pedagdgico-didatico de formacdo docente [...]. (SAVIANI, 2006, p.
6).
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Entédo, o Instituto de Educacéo de S&o Paulo foi incorporado a Universidade de
Sdo Paulo, fundada em 1934, e o Instituto de Educagdo do Distrito Federal a
Universidade do Distrito Federal, criada em 1935.

Contudo, na dissertacdo de mestrado intitulada A Histéria da Didatica no
Instituto de Educacéo Lebdnidas do Amaral Vieira — Santa Cruz do Rio Pardo (1953-
1975), Reis (2015, p. 42) afirma que houve, também,

[...] uma marcante descaracterizacdo do profissional do magistério
primério. As escolas normais noturnas obtiveram autorizacdo de
funcionamento no periodo noturno, aumentando o contingente de
alunos do sexo masculino em pequena escala, em um periodo que
ainda predominava a maioria mulheres em sala de aula. O ano de 1950
foi o periodo que mais se criou escolas normais no estado.

Tanuri (2000, p. 75) ressalta que, nessa época, em detrimento da Lei Organica,
que apenas deixou de “[...] consagrar um padrdo de ensino normal que ja vinha sendo
adotada em varias escolas [...]”, as Escolas Normais foram divididas em dois ciclos, a
saber:

[...] o primeiro fornecia o curso de formagdo de “regentes” do ensino
primario, em quatro anos, e funcionaria em Escolas Normais
Regionais; o curso de segundo ciclo, em dois anos, formaria o
professor primario e era ministrado nas Escolas Normais e nos
Institutos de Educagdo. (TANURI, 2000, p. 75).

Enfim, considerando os aspectos da atuacdo dos profissionais da educacao a
frente das revistas educacionais apontados por Nery (2009), da trajetoria da Didatica no
Ensino Superior apontados por Garcia (2000), e da histéria da formacdo docente
apontados por Saviani (2006), Tanuri (2000) e Reis (2015), aspectos esses que
corroboraram para a delimitacdo temporal da pesquisa e, em decorréncia, do seu corpus
documental, a hipdtese que foi possivel formular para responder a problematica
elaborada foi a de que as revistas Educacao (1931-1932), Revista de Educacéo (1933-
1944) e Revista Educagdo (1945-1961), constituiram-se em féruns de discusséo
também sobre Didética.

Assim, o objetivo central da pesquisa foi: identificar, analisar e compreender
aspectos das discussdes sobre Didatica nas revistas Educacéo (1931-1932), Revista de
Educacéo (1933- 1944) e Revista Educacéo (1945-1961).

Ainda, foram objetivos especificos da pesquisa:
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e Analisar e compreender:

o aspectos da materialidade das revistas, corpus da investigacao, referentes
aos aspectos tipograficos e nomenclaturas das revistas, & predominancia e
recorréncia das tematicas bem como informacBes sobre colaboradores e
sobre a quantidade de artigos por colaborador;

o aspectos constitutivos dos artigos sobre Didatica — texto propriamente dito e
do discurso constituido a partir dos sentidos produzidos no ato da leitura;

o aspectos em relacdo a formacdo de professores no periodo de publicacdo das
revistas (1931-1961), formacdo essa, a0 mesmo tempo, “técnica” e
“humanista”; e

o o0s sentidos atribuidos & Didatica pelos produtores dos artigos analisados;
aspectos em relacdo aos contetidos que foram ensinados nos varios niveis de
ensino, sobretudo no ensino “secundario” e “primario”.

e Contribuir para uma histéria da Didatica no Brasil.

Segundo o0s objetivos elencados, € possivel afirmar que a pesquisa
desenvolvida se insere e vem somar em contribui¢fes junto ao campo de pesquisas em
historia da Educacdo que tomam as revistas periddicas educacionais como objeto e/ou
fonte de pesquisa, e, nesse sentido, para o alcance de seus objetivos, as analises
concorrem para a producao dos sentidos dos aspectos referentes a materialidade dessas
revistas — como 0s aspectos tipograficos, suas permanéncias e continuidades, e dos
sentidos dos aspectos constitutivos do texto propriamente dito e do discurso constituido
a partir dos sentidos produzidos no ato da leitura (CASTRO, 2009, p.32).

As pesquisas sobre os periodicos educacionais constituem uma tradicdo
historiografica, tanto entre pesquisadores brasileiros, quanto entre os estrangeiros.
Assim, ainda que brevemente, é necessario situar as pesquisas académicas recolhidas a
partir da producdo historica, ja existente, sobre os periddicos educacionais do Brasil.
Nesse sentido, destaco nesta introdugdo, de um modo geral, os textos resultantes das
investigacOes de Vidal e Camargo (1992), Catani (1996), Amaral (2002), Biccas (2005;
2011), Castro (2009) e Inacio (2010). Também no que concerne aos textos resultantes
das investigacbes que mencionam ou tomam como corpus e/ou fonte as Educacao
(1931-1932), Revista de Educacédo (1933- 1944) e Revista Educacdo (1945-1961),
destaco: Souza (2002), Monarcha (2004), Ramos (2005), Frankfurt (2006), Vicentini e
Galego (2006), Villela (2006 a; 2006 b), Mello (2007), e Santos e Moraes (2015).
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No artigo intitulado “A imprensa periddica especializada e a pesquisa historica:
estudos sobre o Boletim de educacdo publica e a Revista brasileira de estudos
pedagdgicos”, Vidal e Camargo (1992) tém por objetivo vislumbrar aspectos historicos
das seguintes fontes primarias: Boletim de Educacédo Publica e Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos. A vista disso, no Boletim de Educac&o Publica abordam aspectos
em relagdo as “[...] informagdes sobre o ciclo de vida, situando a revista no seu
momento histdérico e procurando perceber a publicacdo dentro das injungdes politicas
que Ihe deram origem.” (VIDAL; CAMARGO, 1992, p. 404) e, na Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos, o enfoque:

[...] incidiu sobre dois momentos: um, técnico e burocrético, ligado
diretamente ao programa do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP); e outro, tedrico, refletindo as idéias dos autores
da revista a observacdo dos fatos educacionais; exames do principios e
andlise de questes de aplicagdo. (VIDAL; CAMARGO, 1992, p.
404).

Vidal e Camargo (1992) concluem que os diretores do INESP- Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e 0 seu grupo de ligacdo
usaram “[...] a Revista para fazer valer suas realiza¢Oes e a divulgacdo de ideais. Nada
mais claro que: os primeiros movimentos e dire¢cdes da Revista tenham sido para o
predominio de uma educacdo nacional a ser situada no conjunto do plano da cultura
[.-.17 (p. 427).

No texto intitulado “A imprensa periddica educacional: as revistas de ensino e
o estudo do campo educacional”, Catani (1996, p. 115) tem por objetivo descrever e
analisar “[...] as potencialidades das revistas especializadas em educa¢do como fonte
para o estudo da constituicdo e da dinamica do campo educacional numa perspectiva
historica.” Além disso, Catani (1996, p. 117) constata que as revistas especializadas em
educacgdo, no Brasil ¢ em outros paises, “[...] de modo geral, constituem uma instancia
privilegiada para a apreensdo dos modos de funcionamento do campo educacional [...]”.

Catani (1996) demonstra em seu artigo, quais eram as revistas periddicas em
educacéo do Brasil, publicadas entre 1893 e 1961, a saber:

[...] 1893-1897: A eschola publica (editada por iniciativa de um
grupo de professores, sofre varias interrupces e em algum momento
conta com o apoio do Estado).

1896-1897: Revista do Jardim de Infancia (editada por Gabriel
Prestes, destinava-se a divulgacdo dos métodos e materiais de
educacéo pre-escolar utilizadas no Jardim de Infancia anexo & Escola
Normal.
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1902-1918: Revista de Ensino (Associacdo Beneficente do
Professorado Paulista do Estado de S&o Paulo, que durante a maior
parte de ser ciclo de vida subvencionada pelo Estado).

1925-1927: Revista Escolar (da Diretoria da Instrucao Publica).
1927-1961: Revista Educacdo (da Diretoria Geral do Ensino,
posteriormente secretaria da educacdo, é editada com algumas
interrupgdes e durante algum tempo com o titulo de Escola Nova
1930-1931). (CATANI, 1996, p.125).

Diante desse mapeamento, Catani (1996, p. 127) buscou favorecer, assim, “[...]
interpretacdes que recuperem conexdes ou modos de articulacdo entre as representacoes
sociais e institucionais do trabalho docente e da formacéo e as propostas de investigagéo
e intervengdo”, além de “[...] contribuir significativamente para a elucidagdo dos modos
de organizag¢ao e da dindmica do corpo educacional.” (CATANI, 1996, p. 127).

Ja em relagdo as pesquisas que fomentaram discussdes qualitativas em torno
dos periddicos educacionais produzidos no Brasil, que tinham como pressuposto
orientar e nortear as praticas dos professores que atuavam em sala de aula € possivel
mencionar como importante referéncia o texto intitulado “Reflexdes sobre a produgao
de jornais estudantis em escolas de ensino secundario (1930-1960): a contribui¢do da
obra Jornais Escolares de Guerino Cassanta”, de Amaral (2002). Essa pesquisadora
utilizou o livro: Jornais Escolares (1939), de Guerino Cassanta, como fonte primaria de
sua pesquisa. Esse livro, de Guerino Cassanta (1939), norteou o texto de Amaral (2002),
tendo em vista que,

[n]essa obra, o autor fundamenta a importancia pedagdgica do jornal
escolar para os alunos e para a escola, aponta objetivamente as
possibilidades de sua inser¢do junto ao curriculo escolar e apresenta
em detalhes as etapas de sua elaboracdo e organizacdo, ou seja, da as
dicas de como fazer um tipo ideal de jornal escolar. (AMARAL, 2002,

p. 1).

Tal fonte priméria fez com que Amaral (2012, p. 9) conclui-se que, nos jornais
estudantis de escolas de ensino secundario, objeto de reflexdo de sua pesquisa, era

[...] possivel observar-se valores, costumes e interesses que balizavam

as relagbes dos jovens estudantes, bem como os reflexos das
apropriacdes feitas a partir da cultura escolar da instituicdo a qual
estavam ligados.

Biccas (2011) elabora um texto sobre a Revista de ensino, de Minas Gerais,
intitulado “Da revista a leitura: a formacdo dos professores (as) em Minas Gerais”. A
ideia de produzir esse texto surgiu em decorréncia de sua tese intitulada O impresso

como estratégia de formacéao de professores (as) em Minas Gerais: 0 caso da Revista de
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Ensino (1925-1971), defendida em 2005, pela Universidade de S&o Paulo, USP. O
objetivo desse artigo produzido por Biccas (2011) foi o de investigar os “[...] conteudos
nelas desenvolvidos, as mudangas ocorridas nos dezesseis primeiros anos de circulagdo
e a producdo de sentidos desencadeada por essas transformagdes editoriais.” (p. 1).
Diante disso, chega a conclusdo de que a Revista do Ensino, “[...] nos anos de 1929 e
1930, foi mais marcadamente editada com a finalidade de coordenar um movimento de
mudangas na cultura pedagégica do professorado” (BICCAS, 2011, p.9), bem como
“[...] procurava mais do que mostrar, pretendia seduzir seus leitores para que eles
abandonassem as velhas praticas e passassem a incorporar as novas ja experimentadas
[...]” (BICCAS, 2011, p. 9).

No livro A produgdo de uma faculdade: as revistas Alfa, Estudos Historicos e
Diddtica e a “FAFI de Marilia” (1959-1975), Castro (2009, p. 30) apresenta um estudo
inédito sobre “[...] as publicag¢des periddicas Alfa, Estudos historicos e Didaticos.”, no
periodo entre 1960 e 1975. Segundo Castro (2009, p.31), esses periddicos foram
produzidos pelos departamentos de “[...] Letras Anglo-Germanica, Historia e Didatica.”
da “[...] Faculdade de Educagao, Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Marilia, de 1959 a 1975
[...]” (CASTRO, 2009, p.13). Diante disso, Castro (2009), dentre inumeras reflexdes,
chega a constatacdo de que, tais publicagdes eram “[...] amostras das producdes
académico-cientificas dos intelectuais da Faculdade” (CASTRO, 2009, p. 31), o que

permitiu a realizacdo da:

[...] andlise e interpretacdo das idéias dos intelectuais que com a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Marilia/SP estiveram
envolvidos e do dialogo por eles estabelecidos com as questdes da
época, especificas de suas prdprias areas de interesse. (CASTRO,
2009, p.31).

Na tese de doutorado intitula Educacdo e politica em Minas Gerais: o0 caso das
sociedades politicas, literarias e filantropicas no periodo regencial (1831/1840), Inécio
(2010) tem por objetivo compreender “[...] a relagdo entre politica e educagdo em Minas
Gerais tal como ela é percebida e desenvolvida pelas sociedades politicas, literarias e
filantropicas no periodo regencial (1831-1840).” (p. 3). Dentre as inimeras fontes
documentais, Inacio (2010, p.45) utiliza-se de uma fonte documental para desenvolver a
sua pesquisa, a saber: “[r]evista do arquivo publico mineiro, Belo Horizonte [...]”.
Conclui que “[...] os projetos individuais e coletivos [...]” (INACIO, 2010, p. 237) dos
“[...] politicos e letrados mineiros produziram a educacdo, fundamentalmente, como um
problema/questdo de Estado.” (INACIO, 2010, p. 237).
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No artigo intitulado “Vinculos do feminino: puericultura e questdoes de
género”, Souza (2002) analisa artigos contidos na revista Educacgéo, entre 1927 e 1961,
acerca do seguinte tema e perspectiva:

[0] ensino da puericultura em escolas profissionais femininas e
escolas primérias (somente para meninas) e seu desenvolvimento,
tomando a disciplina como segmento da educagdo doméstica e
educacdo sanitéria [...]. (SOUZA, 2002, p.1).

(13

Afirma que os periodicos educacionais contribuem para “[...] revelar um

discurso sobre as questdes educacionais e aquelas ligadas a formacdao feminina.”
(SOUZA, 2002, p. 6).

No texto intitulado “Histéria da educagdo pelas revistas periddicas”, Ramos
(2005, p. 1) retrata a pesquisa “[...] buscando os fundamentos tedrico-metodoldgicos
que geralmente sustentam as pesquisas que tomam os periodicos educacionais como
fonte documental [...]”.

A partir desse exercicio, Ramos (2005, p. 8) pode constatar que:

[...] a histdria dos periddicos educacionais ainda seria uma vasta area
para possiveis investigacbes, considerando  novas/diferentes
abordagens e problematicas, bem como periodos ainda néo
trabalhados [...].

Na dissertacdo de mestrado intitulada As praticas das festas escolares na
escola normal de Pirassununga (1930-1950), Frankfurt (2006, p. 3) tem por objetivo
analisar “[...] as praticas das festas escolares como um dos instrumentos da profissdao
docente e da memoria social republicana”. Para isso, precisou consultar e analisar
artigos nas “[...] revistas: Educagdo (1927- 1930), Escola Nova (1930-1931), Educacéo
(1931-1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e revista Educacdo (1945-1961), além
das referéncias sobre o assunto no Jornal O Movimento [...]” (FRANKFURT, 2006,
p.3). Frankfurt (2006, p. 3) constatou “[...] que as festas na Escola Normal de
Pirassununga, além de comporem a cultura profissional docente, constituem a memoria
social da cidade [...]".

Ja no artigo intitulado “Um, dois ou trés turnos? Os embates acerca da redugdo
do tempo diario de aula e a configuragcdo do Ensino Primario paulista (1908-1932)”,
Vicentini e Galego (2006) analisam “[...] discussdes efetuadas no campo educacional
paulista sobre a reducdo do tempo diério de aula no ensino primario [...]” (VICENTINI;
GALEGO, 2006, p. 3421). Para essa investigacdo, debrucam-se nas seguintes fontes
primarias, a saber: artigos das “[...] Revista de Ensino (1902-1919), Revista Escolar
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(1925-1927) e Educagéo (1927 e 1961) [...]” (VICENTINI; GALEGO, 2006, p. 3421).
Além dessas fontes, também analisam o “[...] relatério de inspecdo publicado nos
Anuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo (1907-1937) e na grande imprensa,
especialmente nos jornais Folha da Manha e Estado de S. Paulo.” (VINCENTINI,
GALEGO, 2006, p. 3421). E por fim, utilizam-se do livro “[...] O que fiz e 0 que
pretendia fazer, de Sud Menucci [...]” (VICENTINI; GALEGO, 2006, p. 3421). As
pesquisadoras constatam que os professores que se deslocavam da zona rural a zona
urbana acabam “[...] por comprometer suas carreiras, pois foram obrigados a mudar de
escolas ou ficaram sob a ameaca de perder seus empregos, construindo argumentos
desfavoraveis as alteragdes realizadas [...]” (VICENTINIL; GALEGO, 2006, p. 3430).

Ja em relacdo ao campo de pesquisa “Educacdo Especial”, localizei o seguinte
texto intitulado “O deficiente mental nos artigos da revista Educacdo (1927-1946)”, de
Vilela (2006a), resultado de sua dissertacdo defendida também no ano de 2006b,
intitulada: A disseminacdo da deficiéncia mental no campo da educagdo: a revista
Educacéo (1927-1946). Nesse texto Vilela (2006a, p. 2297) tem por objetivo analisar 40
artigos da revista Educacao, entre 1927 e 1946, que possibilitaram compreender, acerca
do campo, “[...] se os alunos com deficiéncia mental foram retirados das classes
regulares para que fossem mantidos padroes de homogeneidade de rendimento escolar e
possibilitassem o aumento da eficacia da escola.” (VILELA, 2006a, p. 2297).

Por fim, Vilela (2006a, p. 3006) conclui que em relacdo aos professores:

[...]Jcaberia a formacdo profissional para atender a essas novas
exigéncias sociais e escolares. Preparados pelos cursos normais e
orientados, muitas vezes, por revistas destinadas aos professores como
a Educagdo, os professores reiteravam, por meio de suas acles, 0
discurso seletivo e homogeneizador da cientificidade.

Na dissertacdo de mestrado intitulada A disseminacao da deficiéncia mental no
campo da educacdo: a revista Educacao (1927-1946), Vilela (2006b) analisa 27 artigos
referentes ao seguinte tema: “[...] deficientes mental, procurando identificar as
concepcdes disseminadas na revista Educacdo, no periodo de 1927 a 1946 [...]”
(VILELA, 2006b, p.6). A autora constata que, nos vinte e sete artigos analisados da
revista Educacéo, entre 1927 e 1946,

[...] ficou evidente que, apesar de uma relativa grande influéncia da
area médica, vai se ampliando o predominio da psicologia, em
especial da psicologia francesa no Brasil como area de conhecimento
disseminada pelos cursos normais, desde o século XIX. (VILELA,
2006b, p. 69).
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Vale ressaltar que a revista Educacdo (1927-1961) foi estudada por varios
pesquisadores, porém, cada um deles se aprofundou em um tema e, consequentemente,
em artigos especificos, como: alfabetizacdo, educagdo especial, dentre outros temas, o
gue me suscitou pensar que essas revistas tém muitos aspectos ainda a ser estudados e
analisados e, também, vém confirmar que ainda ndo houve estudos sobre Didatica
proferida mediante as revistas Educagdo (1931-1932), Revista de Educacdo (1933-
1944) e Revista Educacéo (1945-1961).

Na tese de doutorado intitulada A alfabetizacdo na imprensa periodica
educacional paulista (1927-1943), Mello (2007, p. 5) tem por objetivo:

[...] identificar, analisar e compreender as idéias escolanovistas sobre
alfabetizacdo veiculadas nas revistas oficiais do ensino publico
paulista; e, compreender qual a importancia das revistas na divulgacéo
dessas idéias.

A fonte priméria para o desenvolvimento de sua pesquisa sdo 0s artigos
contidos nas seguintes revistas: “[...] Educagdo (1927-1930), Escola Nova (1930-1931),
Educacgéo (1931-1932) e Revista de Educagédo (1933-1943) [...]” (MELLO, 2007, p. 5).
Nessas revistas a pesquisadora buscou selecionar e analisar os artigos referentes a
alfabetizagcdo (MELLO, 2007, p. 5). Por fim, a autora conclui que essas revistas
contribuiram para representar:

[...] a expressdo de idéias, concepcles e aspiragdes defendidas pelos
intelectuais responsaveis pelas publicacfes; dessa forma, os discursos
sobre alfabetizacdo acompanham os modos de fazer e de pensar a
alfabetizacdo de uma determinada época, por determinados sujeitos.
(MELLO, 2007, p. 176).

Além desses textos mencionados acima, acerca de pesquisas que tiveram como
fonte primaria os artigos contidos na revista Educacdo entre 1927 e 1961, destaco,
também, o texto intitulado “A representacdo sobre o magistério rural na revista
Educacéo de S&o Paulo (1929-1945)”, de Santos e Moraes (2015). Nesse texto, Santos e
Moraes (2015) tém por objetivo compreender os debates e motivacdes acerca do tema
“[...] formacdo especializada para o magistério rural [...]” (SANTOS; MORAES, 2015,
p.1) que foram suscitados na “[...] Revista do Professor publicada pelo Centro do
Professorado Paulista (CPP) e a revista Educacéo editada pela Diretoria de Ensino de
Sao Paulo.” (SANTOS; MORAES, 2015, p.1). Relatam também em seu discurso que

um dos pioneiros em relagéo ao tema e que gerou um debate no campo educacional no
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comeco do seculo XX foi Sud Mennucci (SANTOS; MORAES, 2015, p. 2). Concluem
a partir dos artigos de Sud Mennucci e, consequentemente, de seu discurso que:

[...] Mennucci evocava em seus textos a imagem de um professor
inapto para lecionar nas escolas rurais. A mentalidade urbanista e a
influéncia da Escola Nova sdo consideradas os fatores que
prejudicavam o seu projeto de constru¢do de uma “Escola Brasileira”,
que seria fundada na investigacdo da realidade social e psicoldgica da
populacdo que vivia na zona rural. (SANTOS; MORAES, 2015, p.14).

Destaco que a pesquisa foi possivel por meio de um percurso metodoldgico que
proporcionou 0 meu encontro com as revistas, corpus da investigacdo realizada, sob
duas perspectivas: tanto junto aos acervos, fisico e virtual, quanto por meio de
bibliografia especializada sobre aspectos historicos das revistas, da educacdo e da
Didatica no periodo estudado.

Tratou-se, portanto, de pesquisa historica, quanto a abordagem, e documental e
bibliografica, quanto as fontes.

Os exemplares das revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educacdo
(1933- 1944) e Revista Educacdo (1945-1961) foram localizados e recuperados junto ao
acervo do Instituto de Pesquisas Educacionais “Prof. Sud Mennucci”, localizado na
cidade de S&o Paulo- SP e, também, no Repositério Institucional onnline da
Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC.

No caso do Repositorio Institucional da UFSC os exemplares da Revista
Educagédo foram disponibilizados online a partir das revistas (suporte material)
fotocopiadas. J4 em relacdo ao acervo fisico “Prof. Sud Mennuci”, o qual estive
pessoalmente, pude observar que os exemplares da Revista Educacdo estavam
desgastados pelo tempo, possibilitando assim uma analise maior que talvez essa Revista
tivesse sido, por muitas vezes, manuseada por pesquisadores que se interessam pela
historia dos periddicos, ou, até mesmo, pelos professores (as) que eram leitores dessas
revistas, com o propoésito de embasar suas praticas.

Em uma das etapas da pesquisa e por meio da pesquisa documental e
bibliogréfica, elaborei um instrumento de pesquisa para organizar esse grande volume
de informac0es e artigos, a saber: Bibliografia de e sobre Revista Educacdo (1931-
1961): um instrumento de pesquisa. (REIS, 2017), no qual estdo reunidas 75 referéncias
de textos das revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e
Revista Educacéo (1945-1961), sendo 48 referéncias de textos publicados nas revistas e

27 referéncias de textos que mencionam ou/e citam as revistas. Tal instrumento que
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subsidiou a analise dos aspectos da revista, referentes a sua materialidade, encontra-se
na integra em Apéndice — APENDICE | — Bibliografia de e sobre Revista Educag&o
(1931-1961): um instrumento de pesquisa (REIS, 2017).

Para a elaboracao desse instrumento de pesquisa, realizei consultas em acervo
fisico como: o acervo da biblioteca da FFC (UNESP), esse acervo esta localizado na
cidade de Marilia-SP; e os acervos do Arquivo Publico do Estado de Séo Paulo, acervo
Historico do Livro Escolar (AHLE) da Biblioteca Infanto Juvenil “Monteiro Lobato”,
os acervos do Instituto de Estudos Pedagdgicos “Sud Mennucci”’, do Centro do
Professorado Paulista e do LIVRES- Livros Escolares Brasileiros da Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo (USP), esses acervos estdo localizados na
cidade de S&o Paulo-Capital. Além, das consultas em base de dados disponiveis on-line
e sites da internet.

As referéncias que constam nesse instrumento de pesquisa foram elaboradas de
acordo com a Norma Brasileira de Referéncia (NBR 6023) da Associagéo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) e estdo distribuidas em 2 secBes e 20 subsecBes de acordo
com tipo de texto.

O trabalho arduo de elaborar o instrumento de pesquisa mostrou-se bastante
produtivo, na medida em que pude vislumbrar a possibilidade de uma analise quali-
quantitativa de aspectos referentes & materialidade dessas revistas como 0s Seus
aspectos tipogréaficos e suas nomenclaturas, e aqueles que se materializam numa anélise
quali-quantitativa referente a predominancia e a recorréncia das tematicas e dos titulos
sobre Didatica, bem como informacdes sobre colaboradores e sobre a quantidade de
artigos por colaborador. Os resultados desse trabalho estdo apresentados na se¢do 2 —
“As revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e Educacéo
(1945-1961): materialidade, colaboradores e tematicas para uma historia da disciplina
de Didatica”.

Os trabalhos apresentados na secéo 2 subsidiaram os trabalhos de apresentacédo
e de analise dos artigos das revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educacéo
(1933- 1944) e Educacdo (1945-1961), por meio de aspectos que entdo se constituia em
objeto de preocupacdo da Didatica, e a partir dos quais foi estabelecido certo dialogo
entre os colaboradores, em sua maioria, sujeitos atuantes no campo educacional, em
seus varios niveis e fungdes a identificacdo das discussdes sobre Didatica. Os resultados

desse trabalho estdo apresentados na se¢do 3, “As revistas Educagdo (1931-1932),
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Revista de Educacdo (1933- 1944) e Educacdo (1945-1961): texto, discurso e a
producdo de um didlogo sobre Didatica.”

Na sec¢éo 4, “Os sentidos da Didatica produzidos nas revistas Educagéo (1931-
1932), Revista de Educacgdo (1933- 1944) e Revista Educacéo (1945-1961)”, a luz dos
momentos da trajetdria historica da Didatica teorizados por Garcia (2000), apresento
resultados das anélises realizadas em busca de perspectivas de tematicas sobre a
Didatica, decorrentes desse dialogo entre os colaboradores dessas revistas, e as quais
acredito estarem presentes em momentos da trajetdria historica de constituicdo da
Didatica como campo de conhecimento e disciplina em curso de formacdo de
professores.

Ao final, apresento as “Consideracdes finais” e os aspectos pos-textuais desta

dissertacdo.
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2 As revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e
Educacéo (1945-1961): materialidade, colaboradores e tematicas para uma
historia da disciplina de Didatica

Nesta secdo, apresento resultados das analises para a compreensdo da trajetoria
histérica das revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e
Educacdo (1945-1961), de aspectos referentes a materialidade dessas revistas como 0s
seus aspectos tipogréficos e suas nomenclaturas, e aqueles que se materializam numa
analise quali-quantitativa referentes a predominancia e recorréncia das tematicas e dos
titulos sobre Didatica, bem como informacdes sobre colaboradores e sobre a quantidade
de artigos por colaborador.

Trata-se, como mencionado, de analise de aspectos que concorrem para a
producdo dos sentidos das revistas, como suporte de textos.

No processo de producdo de sentidos dos textos de um periddico, tais aspectos,
ora apresentados nesta secdo, concorrem juntamente com o conjunto de formacdes
discursivas — o texto propriamente dito e o discurso, esse Ultimo produzido no contato
do leitor com o texto e os varios contextos (CASTRO, 2005).

Para tanto, a exemplo das investigacfes em Histéria da Educacdo que tomam
as revistas periodicas educacionais como fonte e ou objeto, algumas das quais destaquei
na introducdo, ancorei-me em Chartier (1994, p. 17) para quem “[...] ndo ha texto fora
do suporte que o da a ler (ou ouvir) [...] ndo existe compreensao de um texto, qualquer

que seja, que ndo dependa das formas por meio das quais ele atinge o seu leitor.”

2.1 As revistas e alguns aspectos tipograficos na producéo de seus sentidos

Como mencionado, as revistas, corpus da investigacao, foram publicadas entre
1931 e 1961. Trata-se das revistas Educacéo (1931-1932), Revista de Educacéo (1933-
1944) e Educacdo (1945-1961).

Entretanto, tais revistas foram publicadas e circularam sob duas outras
denominacdes, desde 1927: Educacéo (1927- 1930) e Escola Nova (1930-1931). Essas
duas primeiras fases, denomino, neste texto, como primdrdios das revistas Educacao
(1931-1932), Revista de Educacgéo (1933- 1944) e Educacgéo (1945-1961).

Nesses primordios das revistas, elas foram publicadas sob a responsabilidade

da Diretoria Geral da Instrucdo Publica Paulista e da Sociedade e Educacao.
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Para maiores esclarecimentos, a entidade Sociedade de Educacédo foi fundada
em 1922, "[...] em S&o Paulo, tinha como membros, entre outros, Fernando de Azevedo,
Sampaio Doria, Lourenco Filho e Oscar Freire." (NERY, 2009, p. 17). Além disso,
"[d]e agosto de 1923 e dezembro de 1924, a instituicdo publicou um periddico
intitulado Revista Sociedade de Educacédo”. (NERY, 2009, p. 17).

A partir das discussdes suscitadas na entidade Sociedade de Educagdo o
primeiro periddico que foi constituido chamava-se Revista Sociedade de
Educacdo (1923-1924), dessa revista surgiu a Revista Escolar (1923-1927), depois,
a Educacdo (1927-1930) e a Escola Nova (1930-1931) (NERY, 2009, p. 19). Ainda, de
acordo com Nery (2009, p. 19), esses periodicos que nasceram de discussdes da
Sociedade de Educacéo sdo objetos em disputa que

[...] constituem-se num meio eficaz de circulagdo do conhecimento
gue o grupo o qual os domina acredita ser o melhor. No caso a Revista
Escolar, ha indicadores que possuia um bom nimero de assinantes,
principalmente professores do ensino puablico [...].

Nery (2009, p. 85) afirma que outras revistas ja haviam sido publicadas sob
algumas dessas denominagdes, “pela iniciativa privada” como, por exemplo, “[...] a
Revista de Educacdo (maio de 1902 a dezembro de 1903), publicada na capital do
estado [de S&o Paulo], gragas ao emprenho do Prof. Manoel Cyridido Buarque” .

Segundo Nery (2009), em sua primeira fase, a revista Educacdo (1927-1930),
foi resultado da fusao entre “[...] a Revista Sociedade da Educacéo e a Revista Escolar,
publicacdo da Diretoria Geral [...] [Assim, a revista Educacéo teve origem] [...] sob
dupla responsabilidade [...]” (p. 77), “[...] em uma se¢do extraordinaria, de 27 de agosto
de 1927, cuja pauta era discutir e eleger uma comissdo para elaborar a nova revista
social da entidade.” (p. 78). Nery (2009, p. 78) aponta que a comissdo representante da
Sociedade para a elaboracdo de um novo periodico “[...] era constituida por Amadeu
Mendes, Sampaio Doria, Carlos da Silveira Roldao Lopes de Barros e Lourenco Filho.”
Amadeu Mendes, no primeiro numero da revista Educacdo, em 1927, discorre sobre as
atividades da entidade Sociedade de Educacdo (NERY, 2009, p. 78).

De acordo com o Nery (2009, p.77), a “[...] Sociedade de Educagdo decidiu
estudar a proposta de efetuar uma fusdo com a revista da Diretoria Geral da Instrucéo
Publica de Séo Paulo [...]”, pois, na época, em 1927, a revista da Instru¢do Publica era a
Revista Escolar. Mas, a mudanca para outra ja era estudada pela Sociedade de Educagao
(NERY, 2009, p.77-78).
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Segundo Nery (2000), na revista de Educacdo de 1927 consta um artigo de
Amadeu Mendes que discorre sobre a retomada das atividades da Sociedade de
Educacdo e, também, da co-producéo da revista (p. 78). Ou seja, a revista Educacéo foi
uma co-producdo da antiga Revista Sociedade de Educacéo, editora Monteiro Lobato.
Inicia-se assim, em 1927, o comeco de uma nova fase da Sociedade de Educacéo e para
isso “[...] era justo se congregassem os esfor¢os de ambas, para que, em vez de duas,
aparecesse apenas uma Revista [...]” (NERY, 2009, p.78), no caso, a revista Educacao.

Os trabalhos publicados nessa revista deveriam abarcar o0 ensino primario,
secundario, profissional e superior (NERY, 2009, p.78-79), revelando a amplitude de
abordagem temaética. J& a entidade Sociedade de Educagcdo achava que 0s seus
periodicos deveriam servir para "[...] orientacdo filosofica do trabalho pedagdgico,
fornecendo subsidios para que o professor tivesse um embasamento tedrico para a sua
pratica [...]" (NERY, 2009, p. 18).

Para Nery (2009), Renato Jardim foi o principal agente no ciclo de vida da
Sociedade, tendo em vista que ele foi a principal figura que suscitou discussdes acerca
do método analitico e no ensino da leitura que "[...] foi, sem duavida, o principal tema
dentro da Sociedade e Renato Jardim foi o estopim dos debates nos dois membros que
vieram & baila" (NERY, 2009, p.84).

Também no n.2, publicado em novembro de 1927, percebe-se a amplitude dos
temas tratados por colaboradores representantes, em sua maioria, dos educadores que
atuaram no campo educacional entre as primeiras décadas republicanas, os quais

buscavam tratar a educacdo em sua totalidade.
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Figura 1 Sumario da revista Educacao, v. 1, n. 2, nov., de 1927

Fonte: Bibliografia de e sobre Revista Educagdo: um instrumento de pesquisa. REIS (2017)
(Apéndice).

Até 1930, Amadeu Mendes permaneceu no cargo de diretor de ensino e a
frente da revista Educacéo, sendo, no mesmo ano, “[...] substituido por Lourengo Filho”
(NERY, 2009, p. 81). Assim, sob a direcdo de Lourenco Filho, a revista Educacéo, em
1930, passou a ser denominada Escola Nova. A revista Escola Nova (1930-1931) foi
“[...] um orgdo destinado a livre expressao e critica de assuntos educativos, sejam os de
pura doutrina, sejam os de aplicacdo direta e imediata.” (NERY, 2009, p. 83).

Com base em Nery (2009) é possivel observar que toda essa mudanca de
direcdo da revista acarretou transformacBes em relacdo a estrutura, aos ideais e
nomenclatura, o que culminou em um divisor de aguas em sua trajetoria, revelando a
tendéncia educacional da época, tendéncia que concebeu a educagdo segundo os ideais
pedagogicos escolanovistas. Tratava-se de uma mudanca de tradicdo pedagogica
encabecada por educadores como Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio
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Teixeira, 0S quais atuaram em importantes instituices educacionais, em cargos
publicos e implementaram reformas educacionais em varios estados brasileiros, sob
bases dos ideais pedagdgicos da chamada Escola Nova.

Lourenco Filho “[...] desde a década de 1920, vinha expondo e sistematizando
suas ideias e seus principios sobre a inovagao escolar [...]” (MONARCHA, 2000, p. 14).
Além disso, em 1930, Lourencgo Filho foi nomeado “[...] Director Geral da Instruc¢ao
Publica do Estado de Sdo Paulo [...]” (MONARCHA, 2000, p. 171), caracterizando
assim, “[...] transformacgdes significativas no ambito administrativo e pedagogico da
instrucdo publica paulista, as quais eram publicadas por meio da Revista Escola Nova.”
(MONARCHA, 2000, p. 171).

De acordo com Figueira (2010, p. 8) 0 movimento escolanovista que se iniciou
no comeco da década 1920:

[...] se apresentava como uma tentativa de renovacdo da educacéo,
criticando o movimento anterior que apresentou 0 Método de Ensino
Intuitivo. Contudo, apesar de criticar o Método Intuitivo, 0 movimento
da Escola Nova também defendia a necessidade de um ensino que se
pautasse no interesse, atividade e reflexdo do aluno.

O conceito de “progresso” estava muito enraizado nas concepcoes
escolanovistas a partir de 1920, além disso, percebe-se que “[...] a escola nova visava
fazer da escola um espaco irradiador do progresso ¢ do desenvolvimento nacional.”
(FIGUEIRA, 2010, p. 17).

Para Figueira (2010), John Dewey teve um papel imprescindivel para essas
mudancas de concepcdes educacionais, manifestadas pelos pioneiros da educacdo, na
década de 1930, influenciando assim, “[...] educadores de todo o mundo, incluindo
brasileiros, com o método de ensino por ele denominado de experiéncia reflexiva.”
(FIGUEIRA, 2010, p. 19). Tanto que constam artigos, de Dewey (1930), na Revista
Escola Nova como, o artigo intitulado “A crianga e o programa escolar”. John Dewey
(1930), nessa época, era professor de Filosofia da Universidade de Columbia, Nova
York.

Nesse artigo, Dewey (1930) discute sobre a “[...] oppsi¢cdo entre criangas € 0s
programas de estudos, entre a natureza individual e a experiencia da sociedade [...]” (p.
28) e, ainda, afirma que, no fundo, em de todas as “[...] divisdes de doutrina pedagogica,

encontra-se essa opposicao [...]” (p.28).5

*Nesta dissertagio, a ortografia de época sera mantida, conforme consta nos artigos aqui analisados.
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Em relacdo as matérias escolares, o que hoje chamamos de “disciplina
escolares”, e o que Dewey (1930, p. 29) denominava também como “disciplina de
estudo”, tem caréater classificatorio. Ainda, menciona que, naquele momento “[...] a
experiencia infantil nada [tinha] que ver com taes classificag¢des [...]” (DEWEY, 1930,
p.29) Para Dewey (1930), as matérias escolares como: “Geographia”; “Arithimetica”;
“Botanica”; e “Linguagem”, dentre outras matérias, “[eram] simplesmente experiencias,
as experiencias da especie [...]” (p. 33). A questdo da “experiéncia” para Dewey (1930,
p. 33), ndo se justifica por si mesma, porque é transitoria.

Na sequéncia, Dewey (1930, p. 35) langa luz ao que denomina “exageros” da
velha e nova educacdo, ressaltando, assim, aspectos em relagdo a “velha educacdo”.
Dewey (1930, p. 35) menciona que h& uma continua ‘“comparagdo” entre a
“imaturidade” da crianca ¢ “maturidade” dos adultos, revelando assim, uma hierarquia
entre os saberes e vivéncias, por questdo de tempo, experiéncia e idade. Referente a
nova educacao, Dewey (1930) menciona que o perigo estd em colocar a crianga como
centro de suas vontades e interesses. Nas palavras de Dewey (1930, p. 35), “[...] o
perigo da nova educacao esta em considerar as forcas e interesses presentes da crianca
como cousas definitivamente significativas [...]”

Para Dewey (1930, p. 40), a matéria é uma experiéncia viva porque sempre se
modifica e, consequentemente, torna-se transitéria. Desse modo, para o professor o que
interessava “[...] era a representatividade de um determinado estagio e uma certa phase
do desenvolvimento da experiencia [...]”.

Dewey (1930) também discute sobre a questdo da “motiva¢ao” que dirige e
conduz o “processo de aprendizagem” (p. 42) e afirma que nenhuma matéria seria
eficaz, caso ndo houvesse “motivagao”.

Por fim, Dewey (1930) menciona que as capacidades das criancas tém que ser
“[...] desenvolvidas, exercitadas e realizadas” (p. 46). Ressalta, também, que
compreende por “programa”, palavra essa que se enuncia em seu titulo, por “[...]
experiencias da humanidade” (p. 46).6

Sobre esse periodo escolanovista que a educagéo brasileira passou, Ghiraldelli
(1994) afirma que tal periodo foi permeado por “grandes temas”, a saber:
“possibilidades da democracia”, “implementagdo da federacdao”, “incentivo a

industrializagdo” e “educa¢do popular” (GHIRALDELLI, 1994, p. 16). Tratava-se de

® O texto escrito por John Dewey (1930) foi traduzido por Anisio Teixeira. “Esse admiravel estudo figura
no livro Verdade e Educacdo” (DEWEY, 1930, p. 46).
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temas que também estiveram presentes nos discursos dos chamados primeiros
republicanos historicos, final do século XIX. Mas, segundo Ghiraldelli (1994), no final
do século XIX os discursos educacionais que permearam o inicio da Republica “[...]
foram sufocados pela politica oligarquica.” (p. 17).

Segundo Vidal (2011), muitas das mudancas anunciadas como novidades pelo
escolanovismo, em 1930, ja existiam desde o final do século XIX. Por exemplo:

[...] a centralidade da crianga nas relacbes de aprendizagem, os
respeito as normas de higiene na disciplinarizacdo do corpo do aluno e
de seus gestos, a cientificidade da escolarizacdo de saberes e fazeres
sociais e a exaltacdo do ato de observar, de instruir, na construcdo do
conhecimento do aluno. (VIDAL, 2011, p. 497).

As preocupagdes enunciadas como novas, pelos Pioneiros da Educacdo,’ ja
decorriam desde o final do século XIX, com o ensino intuitivo que “[...] oferece
situacbes em que o aluno, a partir da visdo (observacdo), mas também da acdo
(experimentagdo) pudesse elaborar o seu proprio saber.” (VIDAL, 2011, p. 498).

Ainda, de acordo com Vidal (2011, p. 515), o aluno observador era substituido
pelo aluno experimentador, “[...] enquanto a higiene via-Sse corrigida pela
psicopedagoga. O ensino dava lugar a aprendizagem. Racionalizacdo e eficiéncia eram
maximas que se impunham ao trabalho do aluno.”

Também nessa época, meados de 1930, havia um grupo de catolicos contrarios
aos ideais dos reformadores liberais e que davam énfase a

[...] moral cristd, da fé e do sentimento em suas proprias pedagogias e,
sobretudo, a permanéncia do ensino religioso como meio de garantir a
ordem moral e social, bem como de formar a consciéncia nacional em
bases catdlicas. (PAGNI, 2000, p. 57).

Entretanto, por meio do sumario da revista Escola Nova, n. 1, out./dez., 1930, €
possivel observar as contradicfes que marcaram o contexto educacional de 1930, em
que, mesmo o grupo de educadores catolicos sendo contrarios as defesas do grupo de
educadores renovadores, a medida que o movimento de renovacao pedagdgica ganhava
espaco no campo educacional, muitos educadores catdlicos acabaram apoiando as
defesas pela renovacdo pedagdgica. Como exemplo, é possivel citar Everardo

Backheuser, o qual foi colaborador da revista Escola Nova, com o artigo, “As linhas

” Manuel Bergstrom Lourenco Filho (1897-1970); Fernando de Azevedo (1894-1974); e Anisio Spinola
Teixeira (1990-1971).
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mestras da reforma na Austria”, ao lado dos defensores da Escola Nova, de Lourengo

Filho, Anisio Teixeira e John Dewey.

Figura 2 Capa e sumario da revista Escola Nova, n. 1, out./dez., 1930
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Fonte: Bibliografia de e sobre Revista Educacéo: um instrumento de pesquisa. REIS (2017)
(Apéndice).

Everardo Backheuser foi fundador da Confederacdo Catolica Brasileira de
Educacdao (C.C.B.E.), em 1933, ap6s os intelectuais catdlicos abandonarem a
Associacdo Brasileira de Educacao (A.B.E.), fundada em 1924, devido ao conflito entre
catélicos e renovadores que ocorreu durante a IV Conferéncia Nacional de Educacéo,
ocorrida em 1931. Desse conflito decorreu a elaboragéo e publicacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Segundo Saviani (2008, p. 229), “[...] a A.B.E
firmou-se como 6rgdo apolitico, destinado a congregar todos os interessados na causa
da educacéo, independentemente de doutrinas filoséficas ou religiosas ou de posi¢oes
politicas.” Ja a C.C.B.E. firmou-se como:

[...] organismo centralizador do movimento catdlico pelo ensino, para
o efeito de articular o trabalho geral, reunir idéias e encaminhar
tecnicamente a acdo comum, sem desperdicios de energias,
reconhecendo que s6 assim seré possivel a difusdo no Brasil, da escola
catodlica de todos os graus.” (PENA apud CARVALHO, 2003, p.111).
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A propésito das disputas no campo educacional, Nagle (2009) menciona que o
ano de 1920 foi marcado por um:

[...] aparecimento de inusitado entusiasmo pela escolarizacdo e de
marcante otimismo pedagdgico [ao se relacionar a atuacdo dos
escolanovistas]: de um lado existe a crenca de que, pela multiplicacéo
das instituicdes escolares, da disseminacdo da educacdo escolar, sera
possivel incorporar grandes camadas da popula¢do na senda do
progresso nacional. (NAGLE, 2009, p.115).

Para Nagle (2009), as disputas nos anos posteriores passariam pela ideia da
énfase técnico-pedagogica dos “especialistas da educagdo”, contrariando a iniciativa de
cunho fundamentalmente politico, marcando o que denominou de “otimismo
pedagogico” e do aparecimento do “técnico” em educagdo, com a consequente
segregacdo das formulagBes pedagdgicas em um dominio especializado. Entretanto,
Carvalho (2007) contesta essas afirmacfes, pois considera que essas iniciativas dos
educadores na década de 1920, contra a Reforma Sampaio Doria, ndo foram sempre de
natureza “técnica”. Para Carvalho (2007, p. 232):

[é] interessante distanciar-se da leitura de Nagle, propondo o
“entusiasmo pela educa¢do” como projeto modernizador que se
transforma, no decorrer dos anos [19]20, sob o impacto desse interesse
em estruturar mecanismos de controle do cotidiano das populagtes
pobres dos grandes centros urbanos.

De acordo com Pagni (2000), os intelectuais da década de 1920, considerados
“[...] reformadores liberais [...]” (p.50) estavam concentrados, pelo menos boa parte
deles, no “[...] nticleo do grupo do jornal O Estado de S. Paulo ou o que circulavam em
torno dele.” (p.51). Esse nucleo do jornal O Estado de S. Paulo defendia a “[...]
educacdo como essencial ao progresso dentro da ordem estabelecida, como o objetivo
de formar as “elites bem-pensantes.” (p.51).

Segundo Pagni (2000, p. 53), um dos ideais do escolanovismo era que “[...]
seria necessario que a “educagdo popular” fosse desenvolvida concomitante com a
criacdo das instituicdes superiores, afinal, ambas tinham como Unico objetivo a
formacao cultural nacional.” Essa elite de intelectuais que aparecia em meados de 1930:

[...] eram consideradas como possuidoras da razdo e de um saber
cientifico sobre o social, e nestes baseavam, a “nova” ordem social,
enquanto que o “povo” na percepcdo dos “reformadores liberais”,
ainda vivia sob o dominio do instinto e do mundo sensivel, do folclore
e do mito. (PAGNI, 2000, p. 59).
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No editorial do n. 1, de out./dez., de 1930, da Escola Nova, refere-se ao novo
modelo de escola como, “uma escola renovada nos processos didaticos”, enfatizando a
ciéncia e a importancia da assisténcia técnica aos professores. Nesse sentido, a Escola
Nova trouxe “[...] ao longo de suas paginas propostas, sugestdes, orientagdes, enfim,
procedimentos que visavam um modo considerado mais eficiente de ensino e trabalho
pedagdgico a fim de proporcionar economia de tempo e de recursos materiais.” (DIAS,
s.d., fl. 6).

De acordo com Pagni (2000), essa elite de intelectuais que também era
nomeada/conhecida como: “reformadores liberais”, “[...] via frustradas as suas
expectativas em rela¢do aos rumos tomados pelo Governo Provisorio.” (p. 63-64). Além
disso, esse mesmo grupo de reformadores liberais que apoiou a chamada “[...] revolugao
de [19]30, esperavam ver atendidas algumas de suas reivindicagdes, principalmente a da
urgéncia em se promulgar uma nova constituicdo que regulasse as relagdes sociais e
reformulasse 0s principios e diretrizes da anterior, de 1891.” (PAGNI, 2000, p.64).

Entre 1930 e 1934, Getulio Vargas assumiu o Governo Provisorio. Nesse
momento efervescente,8 Vargas hesitou em formular uma “nova constituicao” que
culminou em uma revolta, mais particularmente, dos paulistas em relacdo a sua
negligéncia (PAGNI, 2000, p. 65). Foi com esse clima de “[...] inquietag@o politica que
0 Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova foi redigido por Fernando de Azevedo.”
(PAGNI, 2000, p. 65).

Conforme Pandolfi (1999), no ano de 1932, a cidade de Sdo Paulo estava:

[...] em armas, rebelou-se contra o governo central, exigindo o fim do
regime ditatorial. Derrotados militarmente, os paulistas tiveram

8 «[...] vérias taticas foram usadas pelos aliados militares de Vargas. Uma das principais foram os

expurgos. Houve trés ondas de expurgos, sobretudo no Exército, mas sem excluir a Marinha. O primeiro
em 1932, apds a revolta paulista. A derrota dos paulistas implicou, no que se refere as Forcas Armadas, a
expulsdo de 508 oficiais. Depois veio a revolta comunista de 1935, cujo final redundou na expulsdo de
mais 107 oficiais. Finalmente, em 1938, ocorreu a revolta integralista, que resultou também na expulséo
de mais 10 generais. Num curto periodo, houve verdadeiro expurgo da oficialidade divergente, que
permitiu & faccdo surgida em 1930 tornar-se dominante dentro das Forgas Armadas.” (CARVALHO,
1999, p. 342). “[...] Consolidou-se nesse momento a criacdo mutua, como atores politicos, de Vargas e
das Forcas Armadas. As Ultimas surgiram como contrapeso as oligarquias, que foram,
concomitantemente, desconstruidas como atores hegemdnicos no cenario nacional. Trés momentos
pontuaram a derrota dessas oligarquias, entre as quais, como se sabe, sobressaiam a paulista, a mineira e a
gaucha. Foram trés pequenas guerras, uma delas que ndo houve. A primeira, e mais dura, corresponde a
derrota da oligarquia paulista em 1932. A segunda foi a escaramuca militar de 1937 que expulsou Flores
da Cunha do Rio Grande do Sul. E a terceira, que ndo houve, foi, obviamente, a mineira, que se resolveu
pela escolha de Benedito Valadares para interventor em 1933. Os mineiros deram, entdo, um vexame que
espantou até a prépria mae de Benedito Valadares, cuja perplexidade com a escolha ficou imortalizada na
famosa pergunta.” (CARVALHO, 1999, p. 342-343).
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ganhos politicos. Em junho de 1934, parlamentares escolhidos pelo
voto direto promulgaram uma Constituicdo e elegeram o entdo chefe
do governo provisorio — Getulio Vargas — para a presidéncia da
Republica. (PANDOLFI, 1999, p.9).

Esses aspectos da Histéria da Educacdo Brasileira, aqui retomados
sinteticamente, revelam a importancia que revista Escola Nova possivelmente tenha
logrado naquele momento historico da educacdo brasileira em que seus defensores eram
sujeitos atuantes nos varios postos publicos, dedicando-se “[...] a um tema que reg[ia]
seus artigos, entre eles Escola Nova, Programas Escolares, Teses € Reforma da Escola.”
(NERY, 2009, p.83).

Em 1932, nesse momento de efervescéncia e disputas politicas em todos os
ambitos da sociedade brasileira, a revista, entdo Escola Nova, voltou ao seu nome de
origem — revista Educacdo, talvez em busca de certo distanciamento, ou ndo se
querendo enfatizar, as discussdes de um campo, o educacional, em que o dominio das
ideias estava concentrado em maos de sujeitos, dos educadores escolanovistas, que viam
as acdes do governo com ressalvas. Isso pode ser um aspecto indicativo de um cenario
em que, mesmo havendo contradi¢Bes entre ideais escolanovistas e os ideias e defesas
das liderancas politicas que se seguiram ap6s o Governo provisério de Vargas, 0s
principais representantes das ideias escolanovistas, Lourengo Filho, Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira assumiram e se revezaram em inumeros cargos publicos.
Dentre esses educadores, Fernando de Azevedo foi considerado por parcela de
pesquisadores da Histdria da Educaco Brasileira o mais contraditério de todos.’

Assim, é possivel observar que sob a nomenclatura Educacéo, nomenclatura de
origem, foi assumida pela revista até meados 1960, quando esse periodico publica o seu
ultimo exemplar, mesmo tendo, praticamente, durante trés décadas, sofrido algumas
alteracfes quanto a inser¢do ou ndo da preposicao de, fato que sera retomado ao longo
desta secéo.

Nas figuras da sequéncia, é possivel acompanhar as mudancas tipogréaficas e de

nomenclaturas das revistas, apos 1931.

% A propé6sito, ver SAVIANI (2008, 195-346).
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Figura 3 Sumario da revista Educacao, v. VIII, n. 6 e 7, jun./jul., 1932

Fonte: Bibliografia de e sobre Revista Educagdo: um instrumento de pesquisa. REIS (2017)
(Apéndice).

Conforme demonstra a Figura 3, no alto da pagina aparece em letras pequenas
o volume, més, ano e nimero de publicacdo da revista; logo abaixo, centralizado,
aparece em destaque, com letras grandes o nome da revista. Na outra linha aparece em
letras pequenas o nome do 6rgdo publico responsavel pela publicagdo: “Orgado da
Directoria do Ensino de S80 Paulo”. Abaixo do 6rgdo publico responsavel vem o
sumario com letras muito pequenas, de maneira bastante resumida, a saber: 0s nomes
dos colaboradores e os titulos dos artigos. Logo ap6s, ainda no sumario, aparecem as
segoes “Em classe (parte escolar)” e “Por meio de revistas e jornaes”. Abaixo do
sumario, aparece, de forma centralizada, o nome da cidade e do pais. A revista
Educacéo, de 1932, tem 189 paginas
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Em 1933, a revista Educacao passou por varias mudangas como, por exemplo:
a nomenclatura (nome da revista), 6érgdo publico responsavel, dentre outras. Essa

mudanca se perpetuou até 1944,

Figura 4 Capa e sumario da Revista de Educacéo, v. I, n. 2, jun., 1933.

Fonte: Bibliografia de e sobre Revista Educacéo: um instrumento de pesquisa. REIS (2017)
(Apéndice).

Conforme podemos observar na Figura 4, a capa da Revista de Educacgéo pode
ser descrita da seguinte forma: na primeira linha, a direita, aparece o nome do 6rgédo
publico responsavel pela publicagdo: “Departamento de Educagdo do Estado de S.
Paulo”, depois, centralizado, em letras grandes e com destaque em vermelho, aparece o
nome da revista, Revista de Educacdo. Na outra linha, & esquerda, aparece em letras
pequenas o0 volume; na mesma linha, porém, de forma centralizada, aparece: a cidade,
pais, més e ano; e, a esquerda, ainda nessa mesma linha, aparece o nimero da revista.
Na primeira pagina vem o sumario, centralizado e com letras pequenas, de maneira
bastante resumida, a saber: 0s nomes dos colaboradores e o0s titulos dos artigos. Logo

apos, ainda no sumario, aparecem as se¢des “Fatos e Iniciativas”, “Bibliografia” e “Por
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meio de revistas”. Abaixo do sumadrio, aparece, de forma centralizada, o nome da cidade

e do pais. A Revista de Educacéo, de 1933, tem 333 péginas.

Figura 5 Revista Educacao, v. XXIV, n. 50 a 59, jan./dez., 1946
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Fonte: Bibliografia de e sobre Revista Educagdo: um instrumento de pesquisa. REIS (2017)
(Apéndice).

Conforme demonstra a Figura 5, a capa da revista Educacéo pode ser descrita
da seguinte forma: na primeira linha, centralizado, consta 0 nome do 6rgdo publico
responsavel pela publicacdo: “Secretaria da Educag@o e Satde Publica do Estado de S.
Paulo”. Na outra linha, em letras grandes e com destaque em vermelho, aparece o nome
da revista: Educacdo, voltando assim, ao seu nome de origem. Abaixo do nome da
revista aparece em letras pequenas o 6rgdo publico também responsével pela publicacdo
da revista, a saber: “Orgdo do Departamento de Educagdo”. Na outra linha aparece de
forma centralizada o més e o ano de publicacdo, por fim, na Gltima linha, aparece a
esquerda, o volume e a direita, 0 nUmero da revista. Vale ressaltar que nao foi possivel
ter acesso ao sumario da revista Educacdo de 1946, por isso, ndo foi possivel descrever

como ele se organiza.
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Figura 6 Revista de Educacéo, v. XXXVII, n.60/61, set./dez., 1951.

Fonte: Bibliografia de e sobre Revista Educagédo: um instrumento de pesquisa. REIS (2017)
(Apéndice).

Conforme é possivel notar na Figura 6, a capa pode ser descrita da seguinte
maneira: no alto da capa aparece em letras pequenas e de forma centralizada, o nome do
orgao publico responsavel pela publicagdo dessa revista, a saber: “Secretaria de Estado
dos Negdcios da Educacao, Departamento de Educacdo”. Abaixo, é possivel perceber
gue o nome da revista esta com destaque na cor vermelha, as letras sdo grandes e a
revista retoma a nomenclatura utilizada em 1933: Revista de Educacdo. Abaixo do
nome da revista sdo apresentados, em letras pequenas, por ordem alfabética, os nomes
completos dos colaboradores dessa revista. Na outra linha, a esquerda, consta o volume;
de forma centralizada, consta a cidade, pais, més e ano de publicacdo. Vale destaque
para a informacéo que vem no conjunto de informacdes centralizadas (cidade, pais, més
e ano), a saber: “(NOVA FASE)”. Ainda na mesma linha, a direita, consta o nimero de
publicagdo. Por fim, na Gltima linha, no que diz respeito a capa, é possivel observar que
em letras pequenas mais um orgao publico responsavel foi discriminado, evidenciando

que a responsabilidade pela Educacdo mudou de pasta no Estado, a saber: “Servigo de
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Expansao Cultural Intercambio e Divulgacdo”. No sumario, ¢ possivel perceber que a
Revista de Educacgdo, de 1951, toma um novo formato, assumindo formato de um
manual para professores, organizado em capitulos: “ensino primario, “ensino médio”,
“informagdes”, “verbetes bibliograficos”. A Revista de Educacdo, de 1951, tem 247
paginas.

Vale ressaltar que a Revista Educacio entre 1932 e 1940 ndo teve uma
linearidade em relagédo a sua publicacdo, pois, ora foi publicada bimestralmente, ora,
mensalmente, também tendo publicacdes trimestrais. Ainda em relacéo a esse periodo, é
possivel observar que em todos os anos houve publicacdes de pelo menos um nimero
da revista. Ainda, é possivel observar que o nimero de péginas oscila entre 121 e 333.
N&o houve publica¢bes no ano de 1942,

Entre 1943 e 1944, as publicagdes das revistas foram semestrais. A quantidade
de paginas oscila entre 195 e 222. Também ndo houve publicacGes da revista Educacao
no ano de 1945.

Em 1946, a revista Educacdo passa a ser publica anualmente, abrangendo
assim o periodo de janeiro a dezembro. Nessa revista, constam, aproximadamente, 123
paginas. Ndo houve publicacGes da revista Educacéo no periodo de 1947 a 1950.

Entre 1951 e 1952, as publicagdes decorreram de forma trimestral e anual, a
saber: a Revista de Educacéo de 1951 foi publicada trimestralmente, com o total de 247
paginas; e, a Revista de Educacao de 1952 foi publicada anualmente, com o total de 293
paginas. Ndo houve publicacbes da revista no periodo entre 1953 e 1960.

Em 1961, dois exemplares da Revista de Educacdo foram publicados pela
Secretaria da Educacdo, Departamento de Educacdo, em formato de manual para
professores. A publicacdo desses exemplares aconteceu semestralmente. A quantidade
de paginas oscila entre 147 e 153.

Assim, pela evolugdo das revistas e mediante alguns aspectos tipogréficos que
marcaram as revistas aqui analisadas, sobretudo em virtude do carater de manual para
professores que passou a ter, é possivel afirmar que essas revistas assumiram o carater
de orientagdo técnica aos professores, a semelhancga da sua fase como Escola Nova. E,

tal orientaco técnica era descrita como orientacdo didatica.'® Nessa perspectiva,

'% Nesta dissertagdo, a grafia de termos ou expressdes que remetem as disciplinas, matérias ou area de
conhecimento, como, “Didatica”, “conceitos da Didatica”, “Desenho”, “pratica do Desenho”, “Atividade
da Aritmética”, “A Aritmética”, sera com a inicial em maiuscula. Ja, a grafia de termos ou expressdes que
se referem a adjetivagdes, como, “forma didatica”, “exercicios didaticos”, “pratica de desenho”,

“atividade de aritmética”, sera com a inicial em mintscula.



48

utilizei-me das formulacdes de Escobar (1933), publicada no artigo intitulado “O
programa de Didatica”, para o Curso de Magistério Normal, para apresentar, a seguir, as
teméticas sobre Didatica das revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educacéo
(1933- 1944) e Educacgao (1945-1961)

2.2 TematizacGes sobre Didatica, nas revistas Educacéo (1931-1932), Revista de
Educacao (1933- 1944) e Educacao (1945-1961)

E possivel observar por meio da analise do artigo intitulado “O programa de
Didatica”, de José¢ Ribeiro Escobar (1933), primeiramente, que a formula¢ao do
programa de Didatica foi uma conquista para o Curso de Magistério Normal, em direcdo
ao alcance de uma autonomia. Os normalistas almejavam também que as proprias
escolas elaborassem o seu proprio “[...] horario e distribui¢do de matéria [...]”
(ESCOBAR, 1933, p. 89).

Nas palavras de Escobar (1933, p. 90), no Curso Normal ja havia “[...] Didatica
no 2° ano, quando as suas matérias preparadoras vinham depois, como a Psicologia,
dado no 3° ano, a Pedagogia no 4° ano e a Metodologia Geral no Gltimo més do 4°.”

A fim de apresentar o programa de Didatica, suas tematicas e orientacfes para
a formacéo de professores para o Curso Magistério Normal, Escobar (1933) organizou
seu artigo em segdes, a saber: “Programa do 1° ano”, que aborda aspectos gerais do que
seria trabalhado nos proximos anos; “O programa do 2° ano”, voltado para aspectos
propriamente didaticos; “O programa do 3° ano”, que aborda aspectos da Psicologia; e,
por fim, “O programa do 4° ano”, que tem uma abordagem mais pedagogica e
metodoldgica.

Esse programa de Didatica foi elaborado, de acordo com Escobar (1933, p. 90),
como um escopo para que o professor saisse da escola “[...] acabado, seguro de sua
técnica de ensino, ndo como o timido novato, cheio de vacilagbes, duvidoso de seu
éxito, e as vezes concio de seu fracasso, pelo desanimo que lhe inculcaram as sinteses
tedricas.”

E possivel observar que o programa do 1° ano tem o formato de “plano de aula
e abrange aspectos considerados a época como préprios da Didatica, ou seja, 0s

aspectos técnicos referentes aos varios ensinos, a saber: “[...] educativos, indutivo-
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dedutivo, concreto, analitico, individual, ativo, manual, interesse associativo,
mnemonico, cooperativo-livre, consciente, higiénico, estético” (ESCOBAR, 1933, p.
90). Também, aborda aspectos psicologicos como “[...] posi¢do da crianga, distribuigdo
de coleta de materiais, modo de perguntar e responder [...] (ESCOBAR, 1933, p. 90) e
0s aspectos tedrico-metodologicos “[...] leitura desses planos, discussdo por toda a
classe e corregdo [...]” (ESCOBAR, 1933, p. 90).

Ja o “programa do 2° ano” aborda somente aspectos tidos como didaticos que
se referem a técnica, como mencionei. Também, é possivel constatar que esse programa
€ 0 mais extenso em relacdo aos outros. De modo geral o que fica mais evidente sédo as
técnicas inseridas nesse programa, por exemplo: para a aula de desenho no 4° ano
implementa-se o “Ensino educativo™; ja em relacdo as aulas que abordam aspectos das
“propriedades das fra¢des”, trabalha-se a partir do “Ensino indutivo-dedutivo; as aulas
gue tratam sobre “numeral”, trabalha-se 0 “Ensino concreto”; para as aulas de “leitura
analitica”, executa-se o “Ensino analitico”; em relagdo as aulas que abordam o
contetdo de “péndulo” e “cloreto de so6dio”, trabalha-se o “Ensino ativo”; nas aulas
sobre “metro” e “desenho complementar”, deve-se inserir o “Ensino manual”; nas aulas
que abordam “histdria”, “leitura” e “desenho”, trabalha-se o “Ensino interessante”; nas
aulas de “leitura” e “historia” para 0 4° ano, executa-se, a partir da técnica, “Ensino
associativo”; nas aulas sobre “divisor” ¢ “declamacdo”, a técnica “ Ensino consciente”
e sobre os conteudos “composi¢cdo” e “descri¢cao”, deve ser implementado o “Ensino
livre-cooperativo”. (ESCOBAR, 1933, p. 91-92).

Logo ap0s essas técnicas serem prescritas no artigo de Escobar (1933, p. 92)
aparecem mais duas secoes, a saber: “Ensino higi€nico” e “Ensino estético”. Em relagao
ao “Ensino higiénico”, € possivel observar os seguintes assuntos que foram tratados:
manuseio higiénico dos materiais, higiene dos alunos e dos professores e, de modo
geral, a higiene da escola. J4 em relagdo ao “Ensino estético”, os temas tratados foram:
“pintura da escola”; a forma como o aluno entra e sai da escola, como sua postura,
“traje”, “penteado”, “dancas” e “declamagdes” (ESCOBAR, 1933, p. 93).

O “Programa do 3° ano” aborda aspectos voltados a Psicologia e é composto
conforme a estrutura a seguir.

Primeira secdo: “Ensino de leitura”, que aborda aspectos em relagdo a
“biblioteca infantil”, “leitura analitica”, “leitura silenciosa”, “leitura suplementar”,
“leitura expressiva” e ‘“condi¢des didaticas dos livros de leitura”. Segunda segdo:

“Ensino de linguagem”, que expde aspectos em relacdo a “linguagem oral e escrita”,
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“passeio poéticos”, “bibliografia”, “aumento do vocabulério”, “sentencas”, “ensino
ortografico” e “mecanismos das linguagens”. Terceira se¢ao: “Ensino de Francés”, que
apresenta aspectos em relagdo a “reprodugdo oral”, “bibliografia”, “leitura de escritos
em francés” e “exercicios gramaticais”. Quarta se¢do: “Ensino de desenho”, que aborda
aspectos sobre “os processos mentais”, a partir dos seguintes tedricos: “[...] Ravaisson,
Guillaume, Rousseau, Tadd, Rameau, Quénioux, Malharro, Teodoro Braga, Rafael
Falco [...] (ESCOBAR, 1933, p. 96). Quinta sec¢do: “Ensino de caligrafia”, que disserta
sobre “o emprego do lapis e da tinta”, “processos mentais”, “copia de sentencas”, e
“aulas observadas”. Sexta secdo: “Ensino da Musica”, que aborda aspectos relacionados
ao “Folclore musical”, “Ensino Analitico da Musica”, “processos mentais”, “analise de
um trecho musical”, “bibliografia” e “cadernos e livros adotados”. Sétima segdo:
“Ensino de ginastica”, sobre aspectos relacionados a “anatomia”, “psique”, “fisiologia”,
“prazer”, “movimentos”, “processos mentais”, “bibliografia” e ‘“aulas observadas”.
Oitava secdo e ultima: “Ensino de trabalhos manuais”, que aborda aspectos relacionados

2 <6 2 ¢e b 1Y

a “modelagem”, “marcenaria”, “cartonagem”, “costura”, “bordado”, “cera”, “trabalhos

de agulha”, “bibliografia”, “aulas observadas” e “revisdo dos assuntos tratados”.
(ESCOBAR, 1933, p. 97-98).

O “Programa do 4° ano” trata de aspectos voltados a Pedagogia e Metodologia
e esta organizado em 7 secdes, a saber: primeira se¢do, “Ensino de aritmética”, sobre
“processos mentais”, “bibliografia”, “exame do material didatico”, “O Ensino de
fragdes”, “plano de aula sobre origem das fragdes” e “plano de aula sobre logaritmos”.
A segunda secdo intitula-se “Ensino de geografia e cosmografia” que aborda aspectos
sobre “processos mentais”, “bibliografia”, “plano de aulas sobre a planta da sala” e
“plano de aulas sobre a localizagdo do municipio”. A terceira se¢do versa sobre aspectos

29 ¢

relacionados também aos “processos mentais”, “bibliografia” “exame do material
didatico”, “plano de aula sobre historia aneddtica” e “plano de aula sobre histéria
biografica”. Na quarta secdo, intitulada “Ensino de fisica e de quimica”, alguns aspectos
semelhantes as demais secdes, sdo tratados, por exemplo, “processos mentais”,
“bibliografia” “exame do material didatico” e planos de aulas, voltados ao contetdo de
fisica e quimica. A quinta se¢éo intitula-se “Ensino de histdria natural e higiene” aborda
aspectos relacionados a ‘“auto-observacao”, “classes experiéncia”, ‘“bibliografia”,
“exame do material didatico” e plano de aulas voltado ao conteudo de historia natural e
higiene. A sexta secdo intitula-se “Ensino de Ligdes de Cousas” e trata sobre aspectos

relacionados as “Ligoes de Cousas e Ligdes com Cousas”, “bibliografia”, “exame do
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material dos museus didaticos”, planos de aulas de licbes de coisas. A sétima secdo
intitula-se “Ensino de Civismo” e apresenta a mesma estrutura das anteriores, por
exemplo, “bibliografia”, “exame do material do Museu Didatico” e “quinze planos de
aulas” relacionados a bandeira nacional, “o amor a patria”, dentre outros aspectos.
(ESCOBAR, 1933, p. 102-104).

Enfim, com base em Escobar (1933), apresento de acordo com cada fase das
revistas os quadros com os titulos dos artigos sobre Didatica e, em seguida, um quadro
sintese com tematicas que se configuraram a época como sendo da Didatica. Isso
porque, foi com base nesse artigo que pude identificar os artigos e suas tematicas sobre

Didatica, presentes nas revistas, 0s quais apresento nos quadros a seguir.

Quadro 1 Artigos da revista Educacao, de 1932

Nome dos colaboradores de
artigosda Revista Educacéo Ano de publicacéo Titulo dos artigos
José Ferraz de Campos 1932 “Das fragdes dobrando e rasgando
papel”
Né&o consta autoria 1932 “Em classe (Parte escolar)”.
Ataliba de oliveira 1932 “Como ensinar algarismos romanos
Luiz Gallina Junior 1932 “Escalas”
Clotilde Castilho de Andrade 1932 “Geometria”
José Ribeiro Escobar 1932 “Demonstragdes por syllogismo”
Jv. B. Damasco Pena 1932 “Contribuig¢des ao estudo dos testes
A.B.C.”,
Total - 7

Fonte: Bibliografia de e sobre revista Educacdo: um instrumento de pesquisa (REIS,
2017) (Apéndice).

Quadro 2 Artigos selecionados da revista de Educacéo entre 1933 e 1944

Nome dos colaboradores de
artigos da Revista de Ano de publicagéo Titulo dos artigos
Educacéo
José Ribeiro Escobar 1933 “O programa de didatica”
Adalivia de Toledo 1933 “Escola Nova - - O seu objetivo”,
Raimundo Pastor 1933 “A escola ativa”
Benedito Candido de Moraes 1934 “Nogdes educativas de modelagem”
Melquiades Pereira Junior 1934 “Fatores do retardamento da vitoria
completa da Escola Nova”
Reinaldo Kuntz Busch 1934 “Aulas ativas”
Francisco Antunes 1934 “Logicidade”
Ndo consta autoria 1934 “Projectos de programa minimo para
0 curso primario”
Renato Jardim 1934 “Sobre didactica do calculo”
N&o consta autoria 1934 “Congresso catholico de educagdo”
Bruno Vollet 1935 “As classes selectivas do 1° grau e
dos testes A.B.C.”
Benedito Candido de Moraes 1935 “Nogdes educativas de modelagem”
Abner de Moura 1935 “Do Desenho infantil”
Norberto de Souza Pinto 1935 “Educagdo dos anormais ¢ dos debeis
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mentaes”
Antonio de Padua Dutra 1935 “O Desenho e suas evolugdes”
Benedito Candido de Moraes 1935 “Nogdes educativas de modelagem”
Luiz Gonzaga Fleury 1936 “O ensino da taboada no 2° anno”
Hortencia Pereira Barreto 1936 “Educacgao pré-escola”
Francisco Alves Brisola 1936 “Reprovagdes — sua origem e causas”
Jodo Alfredo de Souza Oliveira 1936 “Arithmetica”
Anna Nogueira Ferraz e Olga 1936 “Organizagdo das classes
Bolliger selecionadas e aplicagdo dos Testes
A.B.C.”
Fernando Rios 1937 “O ensino no primeiro anno escolar”
Renato de Arruda Penteado 1937 “O ensino de Arithmetica”
Adalivia Toledo 1938 “O curso primario e sua organizagio”
Francisca da Silva Queiroz 1938 “A decadéncia do ensino secundario”
Eulalia Alves Siqueira 1938 “Testes de rendimento escolar
Maximo de Moura Santos 1939 “O método analitico”
Francisco Aquino Leite 1939 “O ensino da leitura pelo método
analitico”
Luiz Gonzaga Fleury 1939 “O Desenho na escola primaria”
Benedito Caldeira 1940 “Didética do calculo”
Maria Antonieta Raimo 1943 “A escola de Trabalho”
Urbana Abs 1943 “O Desenho como fator educativo nas
escolas primdrias”
Antonio D" Avila 1944 “Exercicios para agugar o raciocinio
infantil”
Maria Aurora Lorengo 1944 “ A artimética na escola”
Maria Cardoso Alves 1944 “Como selecionar os problemas de
Aritmética para a escola priméria
Maria Aparecida Alves Mourédo 1944 “Disciplina escolar”

Total

35

Fonte: Bibliografia de e sobre Revista Educacdo: um instrumento de pesquisa (REIS,

2017) (Apéndice).

Quadro 3 Artigos selecionados da revista Educacao, de 1946

Nome dos colaboradores de
artigosda Revista Educacéo

Ano de publicacéo

Titulo dos artigos

Anésia Martins Mattos

1946

“Ensino de Aritmética”

Total

1

Fonte: Bibliografia de e sobre revista Educagéo: um instrumento de pesquisa. (REIS,

2017) (Apéndice).

Quadro 4 Artigos selecionados da revista de Educacéo entre 1951 e 1961

Nome dos colaboradores de
artigosda Revista Educacéo

Ano de publicacgéo

Titulo dos artigos

Gilberto Pereira Machado 1951 “Q sistema Montessori”
Aquiles Archeiro Junior 1951 “Metodologia do calculo”
Odete Lourencdo 1952 “A crianga exepcional”
Francisco Bernardi 1952 “Trabalhos manuais como
necessidade no ensino”
Aurora Vicente Rico 1961 “Problema dos problemas”

Total

5

Fonte: Bibliografia de e sobre revista Educagdo: um instrumento de pesquisa. (REIS,

2017) (Apéndice).
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Conforme os quadros acima é possivel perceber, de modo geral, que em apenas
um ano de publicagdo, em 1932, 07 artigos com titulos referentes a Didatica foram
publicados. Entre 1933 e 1944, ou seja, num periodo de 11 anos, tais artigos também
foram publicados com frequéncia, sendo que, no ano de 1934, igualmente ao ano de
1932, foram publicados 07 artigos e que somente nos anos de 1941 e 1942 ndo houve
publicacdes desses artigos. Ja entre 1951 e 1961, isto é, num periodo de 10 anos,
somente 05 artigos com titulos referentes & Didatica foram publicados e, ainda, no
inicio, anos de 1951 e 1952, e no final, ano de 1961, desse periodo. Noto que as
preocupacOes sobre Didatica e as variacdes quanto ao enfoque das discussdes sobre

Didatica que os titulos sugerem s&o discutidos nas se¢des seguintes desta dissertacao.

Quadro 5 Sintese dos temas abordados pelas revistas Educacdo (1931-1932), Revista
de Educacéo (1933- 1944) e Educacao (1945-1961), a partir dos artigos sobre o que era
contetido da Didatica, eleitos para a pesquisa

Temas N. de artigos Ano de publicacdo
Matematica 16 1932; 1934; 1935; 1936;
1944; 1946; e 1961.
Testes e classificacdes dos 5 1932; 1935; 1936; e 1938
alunos
Didatica 3 1933; 1934; e 1940
Escola Nova 4 1933; e 1934
Projetos e programas 1 1934.
escolares
Educacdo Catoblica 1 1934,
Desenho 4 1935; 1939; e 1943.
Psicologia 2 1935; e 1952,
Educacdo pré-escolar 1 1936.
Priméario 1 1938.
Secundario 1 1938.
Métodos 2 1939.
Trabalho 1 1943.
Disciplina 1 1944,
Sistema Montessori 1 1951.
Metodologia 1 1951,
Trabalhos Manuais 1 1952.

Fonte: Bibliografia de e sobre revista Educagdo: um instrumento de pesquisa. REIS
(2017) (Apéndice).

Com base nessa sistematizacdo que se concretizou no Quadro 5, é possivel
verificar as seguintes questdes: primeiro, 0 tema mais abordado, a partir dos artigos
selecionados foi a disciplina de Matematica, no total de 16 artigos publicados. Em
relacdo a Matematica os colaboradores de artigos discutiram, principalmente, o ensino

de: Aritmética, Fracdo, Silogismo, Célculo, Tabuada, Ldgica, Modelagem, Geometria e
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Escalas. Houve um comprometimento com o ensino em relacdo a essa disciplina, além
de demonstrarem modelos de aulas para embasar a pratica docente. O segundo tema
mais abordado foi: os testes e classificagdes dos alunos, mais propriamente, os Testes
A. B. C. Vale ressaltar que muitos desses artigos que tratam sobre o tema Matematica
também abordam os Testes de rendimento escolar e de classificagdes, além de
demonstrar amiade, um “Como fazer” em sala de aula. Os temas Escola Nova, a
disciplina Desenho e a Didatica também foram abordados com alguma frequéncia na
revista Educacdo entre 1931 e 1961.

Uma das razbes possiveis para explicar a relevancia desses temas deve-se ao
fato de que a Escola Nova e a Didéatica faziam parte das discussdes do professorado
paulista entre 1930 e 1940, temas esses que estavam em evidéncia nas discussdes da
ABE — Associacdo Brasileira de Educacdo e, por conseguinte, na impressa paulista e
nos periddicos educacionais.

Tais discussdes, como mencionado, referem-se, também, ao fato de que a
intencionalidade primeira da Escola Nova era fornecer aos professores o que entendiam
ser 0s conhecimentos didaticos, ou seja, a técnica para orientacdo do trabalho docente,
com base em conhecimentos, sobretudo, da Psicologia, da Biologia e da Medicina.

Entre os temas mais evidenciados nos artigos da revista Educacdo, por
exemplo, os Testes psicoldgicos, a Escola Nova e a Didatica existe uma problemética
em comum que perpassa todos, interligando a teorizacdo a pratica docente. Esse lugar
que se delineou no confronto entre os ideais tradicionais e modernos de educacdo é a
propria concepcao de “espirito da crianga”, ou seja, do sujeito que recebe o ensino,
objetivado a partir dos conhecimentos das disciplinas cientificas como a Psicologia, a
Biologia e da Medicina, presente no ideéario ilustrado da elite brasileira do século XX.
Para maiores reflexdes, utilizo-me de Pagni (2000) e Garcia (2000) quando mencionam
que, em 1930, uma “elite renovadora” comegou a demonstrar os seus ideais de escola e
ensino nos debates educacionais, pois, como ressalta Pagni (2000):

[...] eram consideradas como possuidoras da razdo e de um saber
cientifico sobre o social, e nestes baseavam, a “nova” ordem social,
enquanto que o “povo” na percepcdo dos “reformadores liberais”,
ainda vivia sob o dominio do instinto e do mundo sensivel, do folclore
e do mito. (PAGNI, 2000, p. 59).

Além disso, 0 “espirito da crianga” (moral e psicologia) que foi tanto
evidenciado na revista Educacgéo, entre 1931 e 1961, “[...] deveriam ser conhecidos

pelos mesmos métodos cientificos e seus resultados aplicados & vida e a educacdo
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humanas, com o intuito de corrigir o anacronismo entre o progresso material e espiritual
de nossa civilizagdo.” (PAGNI, 2000, p.60).
Ora, somente com uma boa formagdo em relagdo ao “espirito do educando”

[...] poderiam garantir o progresso material, a ser desenvolvimento
dentro da ordem social, tirando a maioria da populacéo desorganizada
e anarquica, produzindo cidaddos ordeiros e produtivos, capazes de
conformarem-se a estrutura social existente, de internalizarem o0s
valores morais e as exigéncias da civilizacdo. (PAGNI, 2000, p.61).

Diante disso, o “espirito da crianga”, ou, o “espirito do educando” tanto
mencionado na revista Educacdo é entendido com uma entidade metafisica e supra-
sensivel. Esté interligada a moral da Psicologia (Piagetiana) e a heteronimia. O espirito
da crianca é um espirito positivo (Comteano), que pode ser educado pela e mediante a
ciéncia. A proposito, quando da apresentacdo da ilustracdo da capa, sobretudo, da
revista Escola Nova, é possivel observar a ilustracdo com anjos, supostamente, em
alusdo a essa ideia.

A revista Educacgdo buscou subsidiar as praticas dos docentes em sala de aula,
e, por conseguinte, trazer os temas mais inovadores a época.

Sobre os colaboradores das revistas analisadas ressalto as suas atua¢ées como
servidores publicos no ambito educacional, exercendo atividade como professores de
Grupos Escolares; inspetores, dentre outros cargos.

A seguir apresento alguns dados por meio do quadro biografico dos
colaboradores de artigos da Revista Educacéo entre 1931 e 1961. E preciso esclarecer
que nao foi possivel encontrar todos os dados biograficos dos colaboradores de artigos

dessas revistas.

Quadro 6 Breve biografia dos colaboradores de artigos das revistas Educagéo (1931-
1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e Educacdo (1945-1961)

Autor de artigos na revistas

Educacéo (1931-1961) Profissdo (es)
José Ferraz de Campos Adjunto da escola Barnabé, de Santos-SP e lente da Escola Normal de S8o Paulo
Ataliba de Oliveira Diretor do Grupo Escolar de Atibaia. Participou da “Primeira Semana de Estudos”
do Departamento de Educacdo da USP
Luiz Gallina Junior +1965 foi professor do “Instituto Commercial do Rio de Janeiro”
Clotilde Castilho de Andrade -
J.B.Damasco Pena Foi eleito como vice- presidente do Il Congresso dos Antigos Alunos da Faculdade

de Filosofia, Ciéncias e Letras, traduziu os livros: Iniciag&o as ciéncias da
educacdo, de Arnould Clausse; Introducéo a Psicologia da Crianga, de Paul
Osterrieth; Pedagogia Geral pelo Estudo das Doutrinas Pedagdgicas, de J. Leif e
G. Rustin; Ensino de Filosofia Pedagogica, de Fr. De Hovre; Histéria da
Pedagogia, de René Hubert; e Didatica da Escola Nova, de A. M. Aguayo.

José Escobar “[...] Lente da Escola Normal da Praga da Republica”(TIZZOT, 2013,p.31)

Francisco Antunes Diretor do Grupo Escolar de Botucatu; diretor do Grupo Escolar “Villa de
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+1965

Tibirica” (SP); e adjunto do primeiro Grupo Escolar de Bauru (SP)

Renato Jardim
*1860 +1883

Diretor da Escola Normal da Praga da Republica

Adalivia de Toledo

Adjunta do Grupo Escolar “Marechal Deodoro”, Sao Paulo-SP e diretora do curso
primario anexo a Escola Normal Padre Anchieta, em 1936.

Raimundo Pastor

Escreveu o livro Alegrias, agruras e tristeza de um professor (1970) e foi professor
da Escola Rural de Ribeirdo Pires

Benedito Candido de Moraes
+1955

Formou-se pela Escola Normal de S&o Paulo — Capital, em 1923

Melquiades Pereira Jr.

Reinaldo Kuntz Busch
+1975

Professor do Instituto de Educaco Estadual “Caetano de Campos”; Professor do
Instituto de Educagdo Estadual “Padre Anchieta”; diretor do Instituto de Educacéo
Estadual de Pirassununga (SP); e membro da Academia Paulista de Educacéo

Bruno Vollet

Diretor do Grupo Escolar de “Ariranha”

Abner de Moura

Professor do Municipio de “Angatuba”

Norberto de Souza Pinto

Professor Normalista e Presidente da Associacdo Campineira de Imprensa

Antonio Padua Dutra

Pintor paulista e professor de Desenho da Escola Normal de Casa Grande

*1939
Luiz Gonzaga Fleury Atuou como professor de escola primaria e secundaria de Sao Paulo
*1891
+1969
Hortencia Pereira Barreto Atuou como professora e médica. Proferiu o discurso do Conselho Honorario da
+1946 Associagdo de Professoras, em 1935

Francisco Alves Brisola

José Alfredo de Souza

Diretor do Grupo Escola de “Vargem Grande”-SP

Oliveira
Anna Nogueira Ferraz Adjunta do Grupo Escolar de “Rebougas”-SP
Olga Bolliger Adjunta do Grupo Escolar de “Rebougas”-SP

Fernando Rios

Delegado Regional de Ensino de Itapetininga-SP e também foi inspetor escolar da
regido de Sorocaba-SP

Renato Arruda Penteado

Francisca da Silveira Queiroz

Professora do Ginasio do Estado de Sorocaba-SP e adjunta do 2° Grupo Escola de
Sorocaba

Eulélia Alves Siqueira

Assistente do Laboratdrio de Psicologia do Instituto de Educacao

Maximo de Moura Santos

Chefe dos servicos das Instituigdes Auxiliares da Escola do Departamento de
Educagdo. Elaborou também, a segunda edigdo do livro Preparatérios, editora
Nacional, que era utilizado para o exame de admissdo aos Gindsios e Escolas
Normais

José Benedito Madureira

Inspetor do ensino Secundario e Normal. Fez o Curso na Escola de Educacéo
Fisica do Exército, em 1933

Benedito Caldeira

Diretor do Grupo Escolar “Cardoso de Almeida”, de Botucatu-SP

Maria Antonieta Raimo

Adjunta do Grupo Escolar ‘“Parque da Mocca”

Urbana Abs Adjunta do Grupo Escolar de Ribeirdo Preto-SP
Antonio D Avilla Lente de Didatica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Campinas
*1903 +1989

Maria Aurora Lourencgo

Maria Cardoso Alves

Assistente da se¢do de Educacdo da Escola “Conselheiro Rodrigues Alves”-
Guaratingueta-SP

Maria Aparecida Alves
Mouréo

Anésia Martins Mattos

Professora da escola mista rural, em S&o Jodo da Boa Vista

Gilberto Pereira Machado

Diretor do Grupo Escolar “Jodo Flouréncio”, Tatui-SP e professor das escolas
reunidas do Aparecida, em Sdo
Manoel-SP

Aquiles Archeiro Junior

Catedratico de Educagdo

Odete Lourencao

Catedrética de Educacdo; assistente da cadeira de Psicologia da Faculdade de
Filosofia da USP

Francisco Bernardi
+1999

Desenvolveu o seu trabalho como fotégrafo e, também, construir algumas
magquinas fotograficas. Foi também, diretor geral da agricultura.

Aurora Visconde Rico

Setor de aperfeigoamento de professores de Servicos de Expansdo Cultural

Fonte: Bibliografia de e sobre revista Educacdo: um instrumento de pesquisa. REIS (2017)

(Apéndice).



57

Como é possivel observar, a partir do quadro acima, que os colaboradores das
revistas Educacédo selecionados para a pesquisa, em sua maioria, exerciam alguma
funcdo nos &mbitos publicos educacionais, desde as Faculdades de Filosofia, Instituto
de Educacdo, Escola Normal, Grupos Escolares, até as Escolas Rurais, dentre outros
ambitos.

No Quadro 7 apresento os colaboradores de artigos e ano de publicacdo de
cada artigo, artigos esses contidos na revistas Educagdo e Revista de Educagdo. No

total de 48 artigos.



Quadro 7 Colaboradores de artigos das revistas Educagéo entre 1931 e 1961

COLABORADORES

=
©
w

José Ferraz de Campos

Ataliba de Oliveira

Abner de Moura

N&o consta autoria

Luiz Gallina Junior

Clotilde de Castilho de Andrade

José Ribeiro Escobar

J.B.Damaco Penna

Y Y N N T IV PN IS

Adalivia de Toledo

Raimundo Pastor

Benedito Candido de Moraes

Melquiades Pereira Junior

Reinaldo Kuntz Busch

Francisco Antunes

Renato Jardim

Bruno Vollet

Norberto de S. Pinto

Antonio P.Dutra

Luiz G.Fleury

Horténcia P. Barreto

Francisco A. Brisola.

José Alfredo de S.Oliveira

Anna Nogueira Ferraz e Olga Bolliger

Fernado Rios

Renato A Penteado

Francisca de Silveira Queiroz

Euldlia Alves Siqueira

Maximo de Moura Santos

José Benedito de Madureira

Benedito Caldeira

Maria A. Raimo

Urbana Abs

Antonio D"Avilla

Maria A Lourengo

Maria C. Alves

Maria.A.A.Mourao

Anésia.M. Mattos

Gilberto.P.Machado

Aquiles Archeiro.Jr

Odete Lourengdo

Francisco Bernardi

Aurora V.Rico

Francisco A. Leite

Total geral por ano

Fonte:

Total geral por periodo

Bibliografia de e sobre revista Educacéo: um instrumento de pesquisa. REIS (2017) (Apéndice).
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E possivel evidenciar e constatar por meio dos dados contidos no Quadro 7
que: entre 1931 e 1944, os colaboradores de artigos que mais publicaram nesse periodo
na revista Educacdo foram: Benedito Candido de Moraes, que publicou 3 artigos,
depois, José Ribeiro Escobar e Luiz G. Fleury que publicaram cada um 2 artigos nesse
periodo. Houve também 3 publicacdes nesse periodo que ndo constam autoria. Os
demais colaboradores que tiveram seus artigos publicados nesse periodo escreveram
somente 1 artigo. No total de 21 artigos publicados na revista Educacéo entre 1932 e
1944. Ja no Quadro 3 entre 1936 e 1961 os colaboradores que tiveram seus artigos
publicados nesse periddico escreveram somente um artigo.

Vale ressaltar que Benedito Candido de Moraes formou-se na Escola Normal
da Praca da Republica da cidade de S&o Paulo — Capital, José Ribeiro Escobar foi lente
da mesma instituicdo que Benedito Candido de Moraes se formou e Luiz G. Fleury
atuou como professor de escola primaria e secundaria.

Muitos desses colaboradores de artigos das revistas Educacdo que foram
enunciados no Quadro 6 e Quadro 7 escreveram sobre varios aspectos relativos a
educacdo da época. Em sua maioria, esses colaboradores escreveram mais de um artigo.
Porém, ressalto aqui, os artigos que tratavam sobre aspectos do que nas revistas em
estudo foram considerados como da Didatica.

Seguindo as andlises realizadas nesta secdo, e a luz da bibliografia
especializada, foi possivel uma compreensdo sobre a trajetdria historica das revistas,
corpus da investigacdo, desde seus primordios, em 1927.

Tratou-se de andlises cujas permanéncias e mudancas de aspectos como 0s
tipogréficos e os referentes a nomenclatura revelam permanéncias e mudancas de
perspectivas historico-educacionais e de seus colaboradores, a comecar pelos
marcadores historicos que situam o nascimento das revistas imerso em dado contexto de
disputas pela legitimidade no campo educacional entre “os antigos” e os “modernos”
(MORTATTI, 2000), cujo centro deu-se gragas ao conflito entre “tradicionais* catolicos
e “reformadores” liberais.

Foi possivel apresentar titulos referentes ao que se considerava ser Didatica a
época, 0 que evidenciou, pela frequéncia e quantidade desses artigos publicados nos
varios periodos, a presenca de preocupacdes no campo da Educacéo

Essa preocupacdo também ficou evidenciada pela posicdo e fungdo que os
colaboradores ocuparam no campo educacional e mediante a quantidade e tematicas dos

artigos, as quais eles se dedicaram, evidenciando quem, quando, por que e para quem
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escreveram, pois, mesmo que 0s quadros sejam apresentados de maneira concisa €
necessario reconhecer a importancia dos temas, especificamente do que concebiam
como Didatica, para o campo educacional e para atividade intelectual desses
profissionais da educacdo. A propoésito, as possibilidades de dialogos entre esses
profissionais, por meio de tematicas sobre Didatica, sdo apresentadas na secdo 3,
mediante analise dos artigos das revistas Educacao (1931-1932), Revista de Educacao
(1933- 1944) e Educacéo (1945-1961), apresentados nos quadros 1, 2 e 3. E, nesse
mesmo sentido, na secdo 4, sdo apresentadas perspectivas de tematicas sobre a Didatica,
decorrentes desse dialogo, e as quais, em confronto com as andlises de Garcia (2000),
estiveram presentes em momentos da trajetoria histérica da Didatica como campo de
conhecimento e disciplina em curso de formacéo de professores.

Finalmente, foi possivel evidenciar que a periodicidade das revistas variou
conforme a situacdo histérica do Brasil e a politica editorial dos 6rgaos do Estado. E,
nessa instabilidade politico-educacional, pouquissimos colaboradores tiveram uma
assiduidade na autoria de artigos o que significa que as revistas analisadas tiveram uma

grande variedade de colaboradores.
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3 As revistas Educagdo (1931-1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e
Educacdo (1945-1961): texto, discurso e a producdo de um didlogo sobre
Didatica.

Como mencionado na se¢do anterior, concorrem para a producdo de sentidos
dos textos de um periddico tanto os aspectos referentes ao processo de como tais textos
se materializam, quanto o conjunto de formagdes discursivas — 0 texto propriamente
dito e o discurso, esse Ultimo produzido no contato do leitor com o texto e 0s Varios
contextos (CASTRO, 2005).

Nesse sentido, nesta secdo, sdo apresentados e analisados os artigos das
revistas Educacéo (1931-1932), Revista de Educacéo (1933- 1944) e Educacéo (1945-
1961), por meio de aspectos que entdo se constituia em objeto de preocupacdo da
Didatica, e a partir dos quais foi estabelecido certo dialogo entre os colaboradores, em
sua maioria, sujeitos atuantes no campo educacional, em seus varios niveis e fungdes.

Para tanto, organizei esta secdo em subsec¢des, de acordo com os periodos das
revistas em que houve colaboragbes em teméticas sobre Didatica, conforme

informac@es dos quadros 1, 2 e 3, apresentados na secao anterior.

3.1 Dialogos sobre Didatica na Revista Educacdo de 1932

Conforme o quadro 1, da secdo anterior, os artigos da revista Educagdo com
titulos que remetem a aspectos da Didatica a época da publicacdo dessa revista foram
publicados no ano de 1932.

O primeiro deles é do n.? da revista Educacéo de janeiro, fevereiro e margo, de
1932, intitulado “Das fragdes dobrando e rasgando papel”, de José Ferraz de Campos.

De acordo com o jornal O Estado de S.Paulo™, de 1904, José Ferraz de
Campos foi “[...] dispensado do cargo de director da escola Barnabé, de Santos, sendo
nomeado adjunto do mesmo estabelecimento [...]” (p.3). Também consta, na secdo
intitulada “Itapetininga”, do jornal O Estado de S. Paulo, de 1912, que o professor José

Ferraz de Campos foi “[...] lente da Escola Normal [...]” (p. 5).

' Em 1875, esse jornal era nomeado como A provincia de S&o Paulo, o termo “provincia” durou até 31
de dezembro de 1889, depois, foi nomeado como O Estado de S. Paulo o que perdura até os dias atuais.
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Nesse artigo, Campos (1932) aborda, de forma discursiva, como ensinar aos
alunos “[...] as primeiras nogdes de meios, tergos, e quartos [...]” (p. 66). Campos
(1932), em seu artigo, mostra-se comprometido com a forma didatica e com o como
ensinar fracdo aos alunos. Campos (1932) chama a atencdo até mesmo sobre a forma
como se emprega ¢ se utiliza o “papel”, para que ocorra a elaboragdo das fragdes, ou
seja, a forma metodologica, e ressalta que o papel é “[...] dividido de um modo apenas
mecanico, enrolando-0 e dobram-no.” (p. 68). Isso nos permite analisar que, até a forma
em relacdo ao manuseio dos materiais em sala de aula foi pensada e problematizada, a
principio por Campos (1932), dialogando com grande parte dos colaboradores da revista
Educacéo que também evidenciam em seus artigos tal preocupacgdo. A preocupagdo em
relagdo ao “como fazer” em sala de aula ¢ nitido no artigo de Campos (1932), tendo em
vista que o autor mostra de forma elucidativa os meios para efetivar o aprendizado em
relacdo a fragéo.

Ainda, nessa mesma revista de 1932, contém uma secdo intitulada “Em classe
(Parte escolar)”. Primeiramente, nessa se¢do, percebe-se que ha exercicios em relacdo
aos “solidos geométricos”, enunciados de forma descritiva, problematica e ladica, essa
ultima por conta das imagens que constam nessa secdo. Além disso, ha um subitem,
dentro dessa secdo, intitulado “Li¢des de cousas” (p.236). O conteudo desse subitem,
“Leitura e redacao”, era destinado aos professores do magistério, a fim de fomentar a
pratica do professorado paulista.

A revista Educacéo de abril e maio, de 1932, contém o artigo intitulado “Como
ensinar algarismos romanos”, de Ataliba de Oliveira, diretor do Grupo Escolar de
Atibaia (p. 35). De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo, de 1954, Ataliba de
Oliveira foi convidado para participar da “[...] Primeira Semana de Estudos, promovido
pelo departamento de educagdo [...]” (O ESTADO DE S. PAULO, 1954, p.12), em que
se pronunciaria sobre o “[...] ensino da leitura na escola [...]” (O ESTADO DE S.
PAULO, 1954, p. 12). Primeiramente, destaco o titulo desse artigo, tendo em vista que
ele anuncia a maneira como vai ser abordado o “como ensinar”, dialogando, portanto,
com aspectos da Didatica: “Sou o primeiro em reconhecer a modestia da presente
contribuicdo para a didatica paulista, dada a importancia, relativamente pequena, de que
se revestem os algarismos romanos, na vida pratica dos homens [...]” (OLIVEIRA,
1932, p. 35). Outro quesito que reforca o didlogo que se pretende sobre questdes da
Didatica é que Oliveira (1932) organiza o seu artigo em aspectos tedricos e préaticos, de

maneira a estabelecer a relacdo entre eles no ensino. A proposito, esclarece tratar-se de
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um artigo em que se abordam aspectos referentes “a pratica e a pratica em si”,
denominada como: “1° li¢a0”, norteadora da pratica docente. Demonstra, em seu artigo,
0 processo de ensino em relacdo aos algarismos romanos (OLIVEIRA, 1932, p. 35).

Na Revista Educacdo dos meses de junho e julho de 1932 contém o artigo
“Escalas”, de Luiz Gallina Junior. De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo, Luiz
Gallina Junior faleceu em 1965 aos 75 anos (O ESTADO DE S. PAULO, 1965, p. 13).
Luiz Gallina Junior também foi professor do “[...] Instituto Commercial do Rio de
Janeiro [...]” (O ESTADO DE S. PAULO, 1928, p.12).

Primeiramente, Gallina (1932) explica o que sdo escalas. Logo apos, insere
alguns mapas para elucidar a explicagdo. De maneira geral, esse artigo serviu como
norteador em relagdo a pratica docente dos professores que ministravam a “matéria” de
“Geografia”, tendo em vista que o conteido ‘“escalas” fazia parte dos programas
elaborados pelos érgdos publicos para as escolas do estado de Sdo Paulo.

Na Revista Educacdo do més outubro e novembro de 1932 had o artigo
intitulado “Geometria”, de Clotilde Castilho Andrade. A priori, € possivel perceber que
esse artigo foi escrito e publicado para embasar a pratica dos professores que
ministravam aulas nas disciplinas/matérias de: “Matematica”; e “Geometria”.

Andrade (1932) disserta em seu artigo o passo a passo em relacdo ao ensino de
Geometria, por exemplo: “[...] apresentar a classe uma folha de papel [...]” (p. 216).
Vale ressaltar que esse artigo destinava-se aos alunos do, entdo, [3° grau].” (p. 216).
Esse “passo a passo” parece ser ofertado pela autora de maneira a propagar uma pratica
docente, ou melhor, uma metodologia a ser utilizada em sala de aula pelos docentes. E
essa préatica e metodologia docente estavam imbuidas de uma Didatica.

Ainda, nessa mesma Revista Educacdo de 1932, localizamos o artigo intitulado
“Demonstragdes por syllogismo”, de José Ribeiro Escobar. Nesse artigo, Escobar
(1932) relata as suas experiéncias na Escola Normal em relagdo a “falta de logica” e a
“Matematica” (p.81). “A falta de base; a decoracao, sem comprehensao [...]” (p.81).

Em relacdo a questdo do silogismo, Escobar (1932) menciona que ha:
“deduc¢do concentrada, por meio de numeros”, “deduc¢do concentrada, por meio das
letras” e “deduccdo analytica, por syllogismo” (p.82). O professor pede “evocacdes’ aos
alunos por meio da “[...] deduccéo [...]” (p. 83). Para demonstrar a sua pratica em sala
de aula, Escobar (1932) utiliza-se de uma técnica, a deducdo, ou melhor, utiliza-se do

ensino “indutivo- dedutivo”. Podemos nos arriscar a pensar que essa técnica, a dedugao,



64

€ uma técnica didatica, ou seja, 0 como fazer em sala de aula que levassem aos alunos a
aprendizagem.

Finalizando as publicacGes desse ano de 1932, a revista Educagdo do més de
dezembro, dentre outros artigos, contém o artigo intitulado “Contribui¢des ao estudo
dos testes A. B. C.” (1932), de J. B. Damasco Pena.

De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo, J. B. Damasco Pena foi eleito
como vice- presidente do Il Congresso dos Antigos Alunos da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (O ESTADO DE S. PAULO, 1952, p. 6). Traduziu o livro Iniciacéo as
ciéncias da educacdo, de Arnould Clausse (O ESTADO DE S. PAULO, 1970, p.2) e
também foi organizador com a professora Noemi Silveira do jantar promovido pela
Universidade de S&o Paulo em homenagem a Fernando de Azevedo (O ESTADO DE S.
PAULO, 1936, p. 8).

Nesse artigo, Pena (1932), primeiramente, menciona que se trata de um texto
escrito para Lourengo Filho, autor dos “Testes A.B.C.” (p. 75). Organiza seu artigo em
“teoria”; e “aplica¢do” (p. 32). O conteudo geral do artigo refere-se a organizacdo e
perfil das classes escolares (p.75). A forma com que esse artigo foi organizado por Pena
(1932) também nos permite analisar alguns pontos em relacdo a Didatica, tendo em
vista que ele foi organizado em: “teoria” e “aplicagdo”, ou seja, pratica.

Depois das edicOes e exemplares elaborados no ano de 1932, a Revista
Educacdo mudou a sua nomenclatura, como mencionado, alterando o seu home para
Revista de Educacao.

Diante disso, é possivel observar, que os colaboradores da revista Educacao, de
1932, dialogam sobre aspectos da Didatica como que a remetendo a acdo préatica, mas
também buscam certa articulacdo com o0s aspectos teoricos.

Seguem, na sequéncia, as possibilidades de dialogos sobre Didatica entre 0s

colaboradores da Revista de Educacao, publicagdes entre 1933 e 1944.

3.2 Dialogos sobre Didatica na Revista de Educacgdo, entre 1933 e 1944

Conforme o quadro 2, da secdo anterior, o primeiro artigo da Revista de
Educacéo com aspectos da Didatica publicado entre 1933 e 1944 ¢ de junho de 1933,

intitulado “O programa de Didatica”, de José Ribeiro Escobar.
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Primeiramente, Escobar (1933) ressalta que o “Magistério Normal” da época
havia tido uma conquista a qual culminou em dada autonomia, pois “[...] cada lente*
[havia passado a fazer] o seu programa, adaptando-o as mil circunstancias variaveis da
ocasiao [...]” (p. 89).

Ao analisar esse “programa” que consta em seu artigo, Escobar (1933)
menciona que foi preciso se ater: “no periodo de transi¢cdo criado pela reforma”, “o
namero de horas de aula em cada ano”, “as matérias que os alunos ja tinham aprendido,
ou ndo, no Curso Normal”; e “[...] o fato de haver Didatica no 2° ano, quando as
matérias preparadas vinham depois como a Psicologia, Pedagogia e Metodologia
Geral.” (ESCOBAR, 1933, p. 89). Nesse trecho, podemos perceber onde a Didética se
situava na matriz curricular do Curso Normal, pois somente depois de ministrada é que
viriam as matérias mencionadas na citacgéo.

O que Escobar (1933) pretendia com seu artigo, e, consequentemente, com o
seu “programa’ era oferecer uma “orienta¢do pratica” e, por conseguinte, o que entendia
ser uma orientacdo didatica aos “lentes” do Curso Normal para a elabora¢do de um
programa.

No decorrer do seu artigo, Escobar (1933) demonstra os programas para 0 1°,
2°, 3° e 4° anos, sempre tendo por base o ensino “indutivo-dedutivo”. Nesses
“programas”, varios temas foram abordados como: “higiene”, “geografia”,
“linguagem”, “desenho”, “musica”, “gindsticas”, “cosmografia”, “histéria natural” e
“civismo”.

Outra questdo que saltou aos olhos foi que, em cada “programa” formulado,
Escobar (1933) sugere aos “lentes” do Ensino Normal que elaborem com seus alunos,
por exemplo, um “[...] Museu de Didatica: bandeiras. retrato de brasileiros ilustres,
urnas, e etc [...]” (p. 104). Esse “Museu de Didatica” criado pelos proprios professores
do magistério e, consequentemente, pelos alunos, tinha uma variagdo, tendo em vista
que cada “programa” abordava uma tematica diferente.

Na Revista de Educacdo do més de setembro de 1933 consta o artigo intitulado
“Escola Nova — 0 seu objetivo”, de Adalivia de Toledo. Segundo Santos (2014, p. 14),
Adalivia Toledo foi diretora do “[...] Curso Primdrio anexo a Escola Normal Padre de

Anchieta, durante o ano de 1936 [...]”

12 0 significado etimolégico da palavra “lente”: professor, mestre ou docente.
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Nesse artigo, Toledo (1933, p. 72) menciona que 0 objetivo da “escola
moderna” (Escola Nova), dentre tantos outros, era o de educar e adaptar o aluno a vida,
porém, dando énfase ao desenvolvimento harménico do educando. Esse artigo de
Toledo (1933) foi embasado na obra Vida e Educacdo, de John Dewey (1930).
Também, Toledo (1933) disserta sobre as necessidades das criancas e seus interesses e,
também, coloca em pauta a postura do educador que tinha que se subordinar “[...] a tudo
que se relacione com a vida infantil [...]" (p.73).

Nesse artigo, Toledo (1933), também, menciona sobre aspectos da
“globaliza¢ao” e seus impactos. De acordo com Toledo (1933, p. 74) “[p]ara o ensino
da globalizagcdo ndo h&a matérias. H& um problema a ser resolvido e para cuja solugéo
concorrem a leitura que nos fornece informagao [...]"”

Para Toledo (1933, p. 75), aprender nunca é um processo passivo, mas, sim,
“[...] aprendemos por meio de reacdes e pelas reagcdes que exercitamos [...]” Outro
ponto que deve ser ressaltado em relagdo ao artigo analisado € que a “observagao” ¢ um
ponto chave para essa “escola moderna”, os quais “[...] se tornar[iam], por assim dizer,
o ponto de partida para todos os conhecimentos.” (p. 75).

E possivel perceber que Toledo (1933) atribui & Escola Nova a ideia de se
colocar a crianga no centro do ensino, descentralizando assim, a ideia de que o professor
era o detentor do contetdo e ensino. Ademais, Toledo (1933) utiliza uma metodologia
em seu artigo, a observacao, como mencionado.

Na Revista de Educacdo do més de dezembro de 1933, também, ha outro artigo
que revela a tendéncia educacional da época, voltada para a Escola Nova, mas que é
intitulado “A escola ativa”, de Raimundo Pastor.

Sobre esse colaborador, o jornal O Estado de S. Paulo, em 1970, publicou uma
nota intitulada “Memorias”, em que o redator menciona que Pastor teve publicado pelo
Centro do Professorado Paulista, o seu livro Alegrias, Agruras e tristeza de um
professor (1970) (O ESTADO DE S. PAULO, 1970, p. 48). Além disso, Raimundo
Pastor foi professor na Escola Rural de Ribeirdo Grande “[...] 14 pelos idos de 1919 [...]”
(JORNAL REGIONAL, 2012, p. 988).

Pastor (1933) elabora esse artigo com base em uma conferéncia que nao foi
nomeada e que foi proferida em Sorocaba (SP), em 1931, por Paulo Monte Serrat e
Noemi Silveira. Segundo Toledo (1933, p. 26), nessa conferéncia foi discutido “[...] o

conceito de que [gosava] a escola ativa nos Estados Unidos.”
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Nesse mesmo artigo, Pastor (1933), tambem, disserta sobre a questdo do
método Decroly que, por muitas vezes, foi renegado pelo professorado paulista. Desse
modo, menciona ser necessario “[...] primeiro, fazer conhecer ao professorado a técnica
do método, para que este se torn[asse], em suas maos, um elemento vivo de acao e
progresso [...]” (p. 27). Vale ressaltar, nesse ponto, que a Didatica também era
compreendida por esses profissionais do magistério como “técnica”.

Outro aspecto que Pastor (1933) menciona é que:

[...] a transformacdo da escola classica em escola ativa, no Estado,
deveria ser atacada simultaneamente pelos dous flancos: pela Escola
Normal e pela Escola Priméria. A ac¢do conjugada dessas duas forcas
daria melhores resultados. (p. 31).

Desse modo, Pastor (1933, p. 35) afirma que ndo bastava somente inovar os
métodos, mas demonstrar que “[...] os métodos que se pretende introduzir no ensino,
sdo mais eficientes e racionais”.

Na Revista de Educacdo do més de marco de 1934 consta o artigo intitulado
“Nogodes educativas de modelagem”, de Benedito Candido de Moraes.

De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo (1955, p. 8), Benedito Candido de
Moraes foi casado com Luiza Vinuales de Moraes e faleceu em Sdo Paulo — “[...]
Capital, aos 61 anos de idade [...]”, em 1955. Segundo o jornal O Estado de S. Paulo do
més de novembro de 1948, Benedito Candido de Moraes, formou-se pela “[...] Escola
Normal da Capital [...]” (p. 7), em 1923.

Primeiramente, nesse artigo, Moraes (1934) explica a “defini¢dao”,
“importancia” e “objetivo” da modelagem. Logo apés, apresenta alguns exercicios
tedricos e praticos em relagdo a modelagem, dividindo-os sempre em: “parte A” e “parte
B”. E possivel identificar que os exercicios referentes & modelagem presentes nesse
artigo sdo acompanhados por figuras geométricas e, também, sdo organizados em
“exercicios tedricos e praticos”.

Moraes (1934) continua com a explicacdo desse mesmo artigo na Revista de
Educacdo de junho de 1934, porém, aborda, mais especificadamente as no¢des dos
s6lidos geométricos. E possivel perceber também que Moraes (1934) da continuidade a
um didlogo tedrico em relagdo a modelagem, porém, contextualiza-a com figuras
geométricas.

Ainda, na Revista de Educacdo do més de marco de 1934 consta o artigo

intitulado “O ensino de Matematica”, de José Ribeiro Escobar. Nesse artigo, ndo
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constam exercicios matematicos, porém Escobar (1934) formula um vasto didlogo
tedrico referente ao ensino de Matematica. Associa o ensino da Matematica ao “senso
moral”; com a afirmacdo de que “[...] a moral deve ser onipresente em todas as
disciplinas [...]” (ESCOBAR, 1934, p. 142). E pertinente ressaltar que a palavra
“disciplina”, a partir dos artigos selecionados e analisados até o presente momento, foi
mencionada pela primeira vez nesse artigo escrito por Escobar (1934). Anterior a essa
mencéo, outros autores de artigo, utilizavam-se da palavra “matéria e “disciplina de
estudo” (DEWEY, 1930).

Também, Escobar (1934, p.142) compara o ensino da Matemadtica ao “espirito

(13

filos6fico”, “senso estético”, “espirito critico”, “a imaginacdo”, “a memoria”, “a

2 13 2 13 2 13

percepgao e raciocinio”, “a lei biogenética”, “ao raciocinio dedutivo”, “aos aspectos
graficos, numéricos e simbolicos”, “ao sentido visual”, “ao sentido muscular”, e “ao
espirito poliédrico”.

Nessa mesma revista, Revista de Educacdo do més de margo de 1934, consta
também, um artigo intitulado “Fatores do retardamento da vitoria completa da Escola
Nova”, escrito por Melquiades Pereira Junior. O objetivo desse artigo foi o de enunciar
os fatores que “retardam” os avancos da Escola Nova. Dentre esses fatores, Pereira
(1934) ressalta a questdo “[...] das idéias retrogradas [...]” e, também, “[...] dos
inconversiveis defensores da Escola Tradicional [...]” (p.157). Destaca-Se, nesse ponto,
que a Escola Nova trouxe consigo novas técnicas, sendo assim, novas formas de
promover o ensino ao aluno, como: “observacao” e o ensino “indutivo-dedutivo”.

Por fim, Pereira (1934) menciona que “[...] € claro que o advento pleno desta
[Escola Nova] exig[ia] certo periodo de transi¢ao, necessario, imprescindivel.” (p. 159).

Na Revista de Educacdo do més de junho de 1934, consta o artigo intitulado
“Aulas ativas”, de Reinaldo Kuntz Busch. No jornal O Estado de S. Paulo do més
novembro de 1974, consta uma nota intitulada “Falecimentos” que faz men¢do a
Reinaldo Kuntz Bush, referente sua morte e biografia.

Reinando Bush faleceu na capital de Sdo Paulo aos 75 anos de idade. Nasceu em
Limeira (SP) e casou-se com Leontina Silva Bush. Foi, “[...] também, professor do
Instituto de Educacgéo Estadual Caetano de Campos; professor do Instituto de Educagéo
Estadual Padre Anchieta; diretor do Instituto de Educacdo Estadual de Pirassununga.” e
membro da “[...] Académica Paulista de Educagdo [...]” (O ESTADO DE S. PAULO,
1974, p. 17).
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Sobre esse artigo, primeiramente, ressalto as informacGes que constam em sua
ficha técnica, justificando a sua publicacdo. Segundo tal justificativa, esse artigo era
uma “[...] resenha do desenvolvimento dado as aulas dos dias 16-17-3-1931 na classe do
“3° grau” masculino atrasado do Grupo Escolar Flaminio Pereira.” (BUSCH, 1934, p.
180).

Outro aspecto que deve ser salientado nesse artigo € estilo utilizado por Busch
(1934), como um relato, um didrio: “[d]ezeseis de mar¢o. Manha esplendida. S61 muito
brando, e leve brisa mantendo agradavel frescor no ambiente [...]” (BUSCH, 1934, p.
180).

Essa aula, do dia dezesseis de marco, foi apresentada em trés fases, o que Busch
(1934) denomina por “problemas”. O “1° problema” chama-se “[cJomo a gente pode
orientar-se de manha.” (p.180), evidenciando assim a questao da “observagdo”; o “2°
problema” intitula-se, “[clJomo podemos verificar se €stes ou aqueles acertaram.”
(BUSCH, 1934, p. 182), destacando que somente a partir da verificacdo coletiva que 0s
alunos tomariam consciéncia dos seus erros e acertos, ou melhor, que somente a partir
da pratica coletiva que os alunos “tomariam” consciéncia de suas assertivas; e, por
ultimo, no “3° problema”, Busch (1934) sugere que os alunos fagam um “[...] tracado
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do mapa bem grande no chao” (p. 182), denotando assim, mais uma vez, a parte pratica
enunciada em sua aula.

Ja, na aula do dia “dezessete de margo”, Busch (1934) trabalha “[...] o fendmeno
da hematose [...]” (p. 183). Primeiramente descreve em seu artigo que os alunos fizeram
um grafico “no quadro-negro”; logo apds, deram cor a esse grafico, colorindo “[...] de
vermelho, nas artérias, veia pulmonar.” (p.183). A teoria e a pratica sdo vistas,
claramente, em seu artigo e, também, em suas aulas.

E preciso mencionar que esses relatos de aulas (BUSCH, 1934) tém uma ordem
cronologica: “primeira etapa de aula”, “recreio”, e ‘“segunda etapa de aula”,
evidenciando assim, como era, ou deveria ser, composto o tempo escolar dos Grupos
Escolares, em 1934.

Ainda, na Revista de Educagdo do més de junho de 1934, consta, também, o
artigo intitulado “Logicidades”, de Francisco Antunes. De acordo com o jornal O
Estado de S. Paulo (1938), na nota intitulada “Pela instrugdo”, Francisco Antunes, no
ano de 1938, foi efetivado “[...] no cargo de diretor do terceiro Grupo Escolar desta
cidade [Sao Paulo].” (p.6) — SP. Compreende por “terceiro Grupo Escolar”, conforme

informagdes que constam na nota intitulada “Bibliograthia” do jornal O Estado de S.
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Paulo do més de abril de 1936, “[...] o Grupo Escolar de Villa de Tibiri¢a.” (p. 3).
Segundo a Revista de Educacéo de 1928, Antunes também ocupou o cargo de adjunto
do primeiro Grupo Escolar de Bauru (p. 302).

Nesse artigo, Antunes (1934) menciona que o que mais agrada ao “espirito
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infantil” € a logicidade (p. 172). Para ele, compreender por “logicidade” “[...] questao
engenhosa, numérica ou ndo, em cuja solugdo o raciocinio falho é suplantado interésse
aos seus alunos.” (p.172). Esse autor (1934) elabora em seu artigo “100 exercicios”
referentes a “logicidade” para os alunos “[...] do 1° ao 4° ano primario [...]” (p. 172).

Na Revista de Educacdo do més de setembro de 1934, ha, dentre outros artigos,
o artigo intitulado “Projecto de programa minimo para o Curso Primario”. Desse artigo
ndo consta a autoria. Esse “programa” destinava-se aos Grupos Escolares da época, por
funcionarem em trés turnos.

E possivel perceber que esse “Projecto de programa minimo para 0 Ccurso
primario” (1934) foi dividido em 4 partes, obviamente por saber que o primario vai até
0 “4.°ano”. O conteudo, em relagdo ao artigo, que mais se repete em todos os 4 anos, no
caso, em todas as 4 partes, ¢ a questdo das “disciplinas de expressdao”. Compreende por
“disciplinas de expressdao”: “[...] leitura expressiva em prosa ¢ verso [...]” (p. 181);
“[...]a leitura de didlogos interessantes [...]” (p.181); “ [...] leitura coerente de prosa e
verso [...]” (p.178); ““ [...] leitura diaria com naturalidade e boa pronuncia [...]” (p. 176);
e “[...] leitura com relativa facilidade [...]” (p. 174).

Ainda, outros temas sdo mencionados nesse projeto, por exemplo, “trabalho
manual”, “desenho”, “calculo”, “iniciagdo de matematica”, “leitura”, e “linguagem
oral”.

Também consta na Revista de Educacdo do més de setembro de 1934 o artigo
“Sobre a Didactica do calculo”, de Renato Jardim. Nesse artigo, Jardim (1934) fomenta
a discussdo em torno da Matematica. Jardim (1934) deixa explicito em seu discurso que
ndo é um conhecedor nato dos nimeros. Esse artigo decorreu de uma palestra proferida
por Jardim, no dia 17 de abril de 1933, ultima reunido da Associacdo dos Professores de
Séo Paulo.

A partir de sua experiéncia como aluno e profissional do magistério, Jardim
(1934) profere a sua palestra. Primeiramente, coloca-se na postura de criticar o
matematico que, por muitas vezes, esquecesse-se do “[...] espirito da crianga [...]” (p. 9).

Levando assim em conta a “Psicologia”, “Pedagogia” e a “Didatica”.
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Jardim (1934) da énfase a questdo da Matematica, porém, correlacionando-a
com a Escola Ativa. Outro aspecto criticado por Jardim (1934) em seu artigo é referente
a questdo da atitude do professor de Matematica, que, por muitas vezes, compreende 0
seu conteudo, legitima-o como algo superior as outras disciplinas e esquecesse-se do
“espirito da crianga” (JARDIM, 1934, p. 11), esquecendo-se, assim, da maneira e do
tempo com que as criangas aprendem.

Na Revista de Educacdo do més de dezembro de 1934, consta uma secdo
intitulada “Factos e iniciativas”, em que se encontra, dentre outros artigos, o artigo
intitulado “Congresso catholico de educagdo”, sem autoria.

E possivel observar que alguns pontos foram discutidos nesse congresso, por
exemplo, a producdo de livros que fomentem a religiosidade (p. 334) e a
impossibilidade de a educacao acontecer “[...] sem a collaboragao da escola e da familia
[...]1” (p- 336). Em suma, foram, exatamente, 138 pontos discutidos nesse congresso e
descritos nesse artigo, todos esses pontos dizem respeito a educacdo dominical, a
instituicdo familiar e a circulacéo de livros religiosos.

Na Revista de Educacdo dos meses de marco e junho de 1935 consta o artigo
intitulado “As classes selectivas do 1° grau e os testes A. B. C.”, de Bruno Vollet.

De acordo com o Jornal O Estado de S. Paulo do dia 23 de fevereiro de 1934,
Bruno Vollet era “[...] director do G. E. de Ariranha [...]” (O ESTADO DE S. PAULO,
1934, p. 2).

Vollet (1935, p. 84) elabora esse artigo a partir dos resultados de aplicacdo de
“[...] dois testes mentaes”. Os testes que Vollet (1935, p. 84) aplicou foram: “[...] o
collectivo de Otis e o Desenho de Goodenough”. Esses testes foram aplicados com o0s
alunos do “[...] Grupo Escolar de Ariranha, em margo de 1932 [...]” (p. 84).

Na primeira tabela intitulada “1° grau masculino”, Vollet (1935, p. 85) analisou
o desempenho dos alunos em relacao aos “testes de Otis”. Ele demonstra em sua tabela
que 37 alunos participaram dos testes, porém, 27 alunos foram aprovados e, por
conseguinte, 10 foram reprovados.

Segundo Vollet (1935), a partir desses testes aplicados no Grupo Escolar de
Ariranha-SP, com alunos do género masculino e feminino, nota-se que “[...] outros
factores e ndo so a intelligencia intervém no aprendizado” (VOLLET, 1935, p. 86),
como, a forma com que os professores ministravam suas aulas.

Ainda, em seu artigo, Vollet (1935, p. 91) afirma que os testes A.B.C. “[...]

pod[iam] ser ut[eis] ao professores e directores de Grupo [considerando-se que] as
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novas matriculas se aproxima[vam] e com elas a oportunidade para uma organizacao
racional das classes.” Desse modo, Vollet (1935) defende a aplicagdo dos testes A. B.
C., nos Grupos Escolares de S&o Paulo, com o propdsito de selecionar os alunos por
classe, a partir do seu nivel de aprendizagem.

Novamente, na Revista de Educacdo dos meses de marco e junho de 1935,
contém, também, o artigo “Nog¢des educativas de modelagem”, de Benedito Candido de
Moraes. Vale ressaltar que, em 1934, nessa mesma revista, Benedito de Moraes
publicou um artigo com o mesmo titulo “Nog¢des educativas de modelagem”, o que nos
possibilita analisar que ha uma continuidade tedrica em suas defesas.

Nesse artigo, Moraes (1935) disserta sobre “[...] a modelacdo oca e cheia [...]”
(p.118). A partir dessa perspectiva, trabalha os intimeros modelos de ‘“casas” e
“castelos”. Explica também, minuciosamente, qual o significado em relagdo a
modelagao “oca” e “cheia”.

Ainda, nessa mesma Revista de 1935, contém na segdo “Através de Revistas” o
artigo de Moura (1935), intitulado “Do Desenho infantil”. Vale ressaltar que esse artigo
é bem breve e sucinto. De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo, Abner Moura foi
professor do Municipio de “Angatuba”- SP (p.2).

Nesse artigo, Moura (1935) referencia o Desenho infantil como um “[...]
instrumento de aprendizagem moderno [...]” (p.219). Além disso, Moura (1935)
menciona que esse instrumento moderno, o Desenho Infantil, considerado também uma
linguagem, teria passado a contribuir para a “[...] Psicologia moderna [...]” (p.220).

Moura (1935) afirma que a narrativa explicita em seu artigo estava imbuida de
preceitos e conceitos de “[...] Decroly [...]” (p.221) —, “indutivo- dedutivo”. O
formato/tamanho do artigo escrito por Moura (1935) se distingue dos demais
selecionados para a pesquisa desenvolvida e publicados pelas revistas analisadas pela
sua extensdo, com apenas trés paginas.

A Revista de Educacdo de setembro e dezembro de 1935 contém o artigo
intitulado “Educa¢ao dos anormais ¢ dos debeis mentaes”, de Norberto de Souza Pinto.

De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo (1929, p. 6), Norberto de Souza
Pinto foi “[...] professor normalista [...]” e, também, era “[...] presidente da Associagdo
Campineira de Imprensa [...]” (O ESTADO DE S. PAULO, 1932, p.4). E possivel
observar que havia uma preocupagdo em relagdo ao ensino dos “anormais”, o que hoje,

no século 21, chamamos de “especiais”, em relagdo a forma com que eles aprendiam.
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Pinto (1935, p. 30) respalda o seu artigo na Psicologia Cientifica Moderna,
“[...] com maximo interesse, no desenvolvimento physico mental [...]” Chama atengao,
em seu artigo, dos Orgdos Publicos e professores em relagdo aos “methodos
pedagogicos” e a forma como eles sdo trabalhados com “[...] creangas anormaes e
debeis mentaes [...]” (p. 30).

Compara de forma estatistica que os “delingiientes reclusos”, nos Estados
Unidos, eram “debeis mentaes” (p. 30). Pinto (1935) parte de uma pedagogia da
diferenca, tendo em vista que o professor formado na Escola Normal Primaria
acreditava em uma diferenca hierarquizante em relacdo aos individuos e suas
capacidades, separando-os pelas suas diferencas.

De acordo com Pinto (1935, p. 30), a noologia “[...] que constitue o
departamento psycologia concreta, classifica e mesmo explica os principaes grupos da
mentalidade.” Ainda, Pinto (1935, p. 30), também, menciona que os profissionais do
magistério tinham que trabalhar para a “[...] formagao do typo humano e moderno.”

Outra questdo que pareceu ficar bem clara, nas palavras de Pinto (1935), é o
qguanto as criancas tinham que ser privadas de alguns estabelecimentos publicos
educacionais por uma guestdo moral, ética e, também, por acreditar que eles poderiam
ser “[...] promiscuos [...]” (p. 31). De acordo com Pinto (1935, p. 31), ndo haveria
solucdo satisfatdria em relacdo a aprendizagem dessas criangas.

Por fim, Pinto (1935, p. 31) menciona que “[...] os menores anormaes t€ém os
mesmos direitos que as outras creancas, € 0S Seus paes pagam 0S mesmos impostos ao
paiz e tambem séo patriotas como aqueles que possuem o0s seus filhos normaes.” Nesse
ponto, o discurso fica conflituoso, porque em um primeiro momento, Pinto (1935, p.32)
menciona que ‘“ndo haveria solugdes satisfatoria em relacdo a aprendizagem dessas
criangas”, e, em um segundo momento, menciona que essas mesmas criangas “ [...] tém
os mesmos direitos que as outras creangas.” (PINTO, 1935, p. 32-33).

O segundo artigo que consta nessa mesma revista de 1935 intitula-se “O
Desenho infantil e sua evolugdo”, de Antonio de Padua Dutra.

De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo (1930), Antonio de Padua Dutra
ocupou o “[...] cargo de professor de Desenho da Escola Normal de Casa Branca [...]”
(p-4) e, também, foi um renomado “[...] pintor paulista [...]” (O ESTADO DE S.
PAULO, 1939, p.2). Faleceu em 1939 em Napoles (Italia) (O ESTADO DE S. PAULO,
1939, p. 2).
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Dutra (1935, p. 83) aborda em seu artigo aspectos sobre “Desenhos
pedagdgicos” e mostra algumas alternativas ao professorado paulista, por exemplo,
quando menciona que o professor deve indicar modelos, até mesmo no quadro negro,
demonstrando “[...] suas varia¢do de perspectivas, graus de sombra e de luz.”

De acordo com Dutra (1935, p. 80), a partir do Desenho, a crianca passa a
representar o seu mundo, ora, concreto, ora, intimo. Nas palavras de Drutra (1935,
p.80), “[a] creanca voluntariamente, se submete a representar aquilo que esta presente
aos seus olhos.”

Por fim, Dutra (1935, p. 84) menciona onde o Desenho ndo deve ser visto
somente como “arte”, mas sim, como uma forma de linguagem, ou seja, “[...] dentro do
lugar que a elle pertence na escola primaria [...]”.

Novamente, Benedito Candido de Moraes da continuidade ao seu artigo
intitulado “Nocdes educativas de modelagem”. Primeiramente, Benedito Moraes
comegou essa discussdo referente as nocdes educativas de modelagem na Revista de
Educacéo de margo 1934, depois, deu continuidade na Revista de Educacéo de marco e
junho de 1935 e, por fim, aborda novamente essa discussdo, porém com perspectiva
diferente, a “estiliza¢ao”, na Revista de Educacéo de setembro e dezembro de 1935.

Nesse artigo, Moraes (1935) lanc¢a luz a uma discussao que, até 0 momento, ndo
tinha sido feita: explana as formas do circulo na historia, de maneira cronologica
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apresenta: “o circulo no estilo egypcio”, “o circulo no estilo grego”, “o circulo do estilo
arabe”, “o circulo no estilo romano” ¢ “o circulo no estilo moderno” (p.88-89).
De um modo geral, Moraes (1935, p. 88) mostra, detalhadamente, em seu artigo

o0 “como fazer” em relacao a forma geométrica do circulo, “[...] com uma cartolina cérca
a chapa de gesso branco apertando-a com barro posto por fora.” Outra questdo que fica
explicita em seu artigo, € que Moraes (1935) utiliza-se dessa técnica e,
consequentemente, constituiu essa aula, em forma de artigo, na Revista de Educacéo
referente os circulos, para enfatizar a questdo patriodtica, tendo em vista que o “circulo”
constitui-se como forma geométrica da Bandeira Nacional do Brasil.

Na Revista de Educagdo de margo e junho do ano de 1936 consta o artigo
intitulado “O ensino da taboada no 2° anno”, de Luiz Gonzaga Fleury (1891-1969).

Segundo Messemberg (2012), Fleury “[...] nasceu em Sorocaba em 8 julho

1891 e faleceu em 8 maio 1969. Formou-se pela Escola Normal de Sao Paulo, em 1910

e atuou em escolas primarias e secundarias do estado de S&o Paulo.” (p.46).
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Nesse artigo, Fleury (1936, p. 39) menciona que a Revista de Educacao deveria
conceder “[...] egual attencdo, assim a assumptos theoricos e doutrinarios, como a
questdo de ordem pratica, de applicagdo immediata.”

Para Fleury (1936, p. 40), eram poucos “modernos didactas™*

que reconheciam
“[...] expressamente e recomendam o emprego de exercicios formaes na escola [...]”
Fleury (1936) menciona esse trecho de modo a refletir sobre os exercicios de
Aritmética.

Na segunda parte de seu artigo, Fleury (1936, p. 39) sugere cerca de “8 aulas”,
para fomentar a pratica docente em relacdo ao ensino da tabuada. Nessas aulas constam:
“aulas expositivas”, “aulas explicativas” e “aulas em relagdo a chamada dos alunos”,
todas em torno do ensino em relacdo a tabuada. Desse modo, é possivel afirmar que
Fleury (1936) demonstrou em seu artigo “[...] questdes de ordem pratica, de apllicacao
immediata [...]” (p.39). Vale ressaltar que, na sua “8° aula”, constam exercicios de
Aritmética, demonstrando, assim, o que Fleury (1936, p.39) menciona sobre “apllica¢do
immediata”.

Na mesma publicacdo de marco de junho de 1936, também, consta o artigo de
Hortencia Pereira Barreto, intitulado: “Educacdo pré-escolar”. De acordo com o jornal
O Estado de S. Paulo, Hortencia Pereira Barreto proferiu o discurso destinado a “[...]
posse do Conselho Honorario da Associacdo de Professoras.” (O ESTADO DE S.
PAULO, 1935, p. 8). Atuou como professora e médica. Faleceu em 1946 (O ESTADO
DE S. PAULO, 1946, p.13).

Nesse artigo, Barreto (1936) aborda aspectos sobre a organizagdo das escolas e
lanca luz a seguinte discussdo: a partir de uma pré-estruturagdo das classes e,
consequentemente, dos alunos, a educacdo tenderia a melhorar, com “[...] divisdo em
classes vizinhas, de valores eguaes, a limites de classes [...]” (p.114). Mostra-Se, assim,
a preocupacdo em relacdo a organizacdo das escolas para que o ensino fosse o que
consideravam como mais eficaz.

O segundo artigo que compde esse mesmo exemplar da Revista de Educacéo de
marco e junho de 1936 ¢ intitulado “Reprovacdes — sua origem e causas”, de Francisco

Alves Brisolla. Ndo foi possivel achar, com base nas fontes que consultei o ano de

nascimento e morte de Francisco Brisolla.

13 Significado desse termo: eficiente no ensinar.
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A primeira causa e, no caso, critica, que Brisolla (1936) faz em seu artigo ¢
referente a questdo das licencas que os professores tiravam no periodo de aula, ou
melhor, no ano letivo. Segundo Brisolla (1936, p. 116), esse ¢ “[...] um dos males
motivadores das reprovacdes. As licencas, portanto, apenas a quem, de facto se ache
doente, ¢ que deve ser concedidas [...]”

O segundo ponto que foi exposto por Brisolla (1936, p.116) é relativo a dispensa

b

de professores “[...] interinos que se revelem incapazes.” e, também, a remocgao de
professores que nao se submetem “[...] as contingéncias e necessidades do ensino”
(BRISOLLA, 1936, p. 116). Outro aspecto mencionado por Brisolla (1936, p. 117), que
se torna um fator primordial para reprovacéao de alunos, é referente a sobrecarga horéria
e burocratica “[...] aos diretores e desidia'* de muitos [...]”

Brisolla (1936) lanca luz a algumas alternativas que poderiam contribuir para
amenizar o impacto de reprovacdes nas escolas, em 1936, desde a selecdo de alunos a
partir dos testes A. B. C, a “organizag¢do de graficos”, o “methodo de projectos”, as
“bibliotecas infantis”, a “puericultura” e até o “alimento e hygiene”.

Na Revista de Educacao de setembro e dezembro de 1936, contém, dentre outros
artigos, o intitulado “Arithmetica”, de Jodo Alfredo de Souza Oliveira, entdo Diretor
Escolar do Grupo Escolar de Vargem Grande (p. 47).

Nesse artigo, Oliveira (1936) disserta sobre a origem dos algarismos, suas
culturas: “romanas”, “européia” e “indigena”.

Por fim, Oliveira (1936) menciona que “[...] o professor deve dar especial
attencdo a resolucdo de problemas, porque € nella que se opera 0 emprego racional do
calculo, mental o escripto, dando origem assim a resposta satisfatoria [...]” (p. 51).

O segundo artigo publicado nessa Revista de Educacdo, de 1936, intitula-se
“Organizacdo de classes selecionadas e aplicacdo dos testes A. B. C.”, de Anna
Nogueira Ferraz e Olga Bolliger, ambas “[...] adjunctas do Grupo Escolar de
Rebougas.” (p. 52).

Nesse artigo, Ferraz e Bolliger (1936, p. 52) pautam, primeiramente, 0S
equivocos em selecionar os alunos repetentes pelo “[...] critério de adiantamento [...]”
Tomam como exemplo para essa constatacdo o “Grupo Escolar Rebougas”, no qual
exerciam a profissdo de “adjunctas” e a “Escola Mixta Rural do Paraizo” (p. 52). A

partir de suas vivéncias elaboraram e fomentaram suas discussdes. Diante disso,

1 Significado da palavra desidia: [...] preguica, inércia” (MICHAELIS, 2000).
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afirmam que procuravam sanar “[...] esse inconveniente no empenho de se aperfeigoar
cada vez mais o trabalho, sendo submettidos aos testes todos os meninos dos primeiros
annos, inclusive os repetentes [...]” (p. 52).

E, constantemente, visivel que Ferraz e Bollier (1936) propdem um exercicio de
retrospectiva em relacéo aos erros cometidos pelos professores em sua ma interpretacao
dos Testes A. B. C, para “[...] corrigir as falhas verificadas na aplicagdo dos testes em
annos anteriores [...]” (p. 53).

Criticam o critério de observacdo, julgando-os “insuficientes”, tendo em vista
que consideravam que os Testes A. B. C. davam uma maior abertura para classificar os
alunos (p. 54). “[A] observagdo ¢ feita por pessoas diferentes, diversas no modo de
julgar e classificar, desiguaes na capacidade e na pratica [...]” (p. 54).

A Revista de Educagdo de marco e junho de 1937 contém o artigo intitulado “O
ensino no primeiro anno escolar”, de Fernando Rios, que havia sido “[...] delegado
regional de ensino de Itapetininga.” (p. 3).

De acordo com o Jornal O Estado de S. Paulo, Fernando Rios, além de ter
ocupado o cargo de “[...] delegado regional de ensino de Itapetininga [...]”-SP (p. 3),
também, foi “[...] inspector 2 escolar [...]” da regido de Sorocaba-SP (O ESTADO DE S.
PAULO, 1929, p. 8).

Primeiramente, Rios (1937) faz uma aluséo aos escritos de Luiz Gonzaga Fleury
referente as causas de reprovacdes citadas por ele na “[...] Directoria de Ensino, no
boletim n. 7 [...]" (p. 4).

A critica que se perpetua, constantemente em Rios (1934), diz respeito as
matriculas dos alunos, aceitas pelas escolas, no més de setembro, pois afirmava que 0s
alunos matriculados em setembro, estariam impossibilitados de aprender “[...] os
conhecimentos que consideramos indispensaveis para a sua produgao [...]” (p. 4).

Ainda, Rios (1937) menciona que essas criangcas que entraram atrasadas, em
relacdo ao ano letivo, ou, mesmo aquelas que ndo conseguiram compreender o contetido
“[...] nao poderdo ser promovidas se ndo demonstrarem possuir nos exames finais o
minimo de conhecimento ja preestabelecido [...]” (RIOS, 1937, p. 6).

Dois aspectos no artigo de Rios (1937), referentes a sua critica ao rendimento
dos alunos nas escolas do estado de Séo Paulo, sdo ressaltados como pontos-chave:
“matriculas tardias” e “freqiiéncia”. Desse modo, justifica que essa situagdao poderia
mudar se caso houvesse um didlogo coerente entre as escolas, “[...] andem todas ao

mesmo tempo substituam-se algumas por outras um pouco mais bem fundidas, e
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teremos o nosso aparellho 20 ou 30% mais do que actualmente produz [...]” (RIOS,
1937, p. 7).

Na Revista de Educacao de setembro e dezembro de 1937 ha um artigo de
Renato Arruada Penteado, intitulado “O ensino de Arithmetica”. Renato Arruda
Penteado Renato de Arruda Penteado, em 1937, foi diretor do Grupo Escolar “Dr.
Almeida Vergueiro”, da cidade do Espirito Santo do Pinhal (p. 68).

Segundo Penteado (1937, p. 68) ha trés objetivos norteadores para formulacao
desse artigo, a saber: “o habito de precisdo”, “a rapidez e seguranca do célculo” e “o
desenvolvimento e capacidade de raciocinar”. Logo apds, Penteado (1937, p. 69)
explica, minuciosamente, os trés pontos norteadores de seu artigo, apresentando, assim,
um esclarecimento mais amplo em relacdo aos objetivos. Porém, utiliza-se de um termo
que, até entdo, ndo havia sido mencionado por outros colaboradores de artigos da
Revista de Educacdo e, consequentemente, profissionais do magistério: motivacao.

De acordo com Penteado (1937, p. 69), 0 ensino de Aritmética, “[...] como todo
e qualquer outro, precisa ser motivado [...]” “E ensino motivado aquelle que responde a
uma necessidade actual do espirito do educando [...]”

No quarto subitem de seu artigo, intitulado “O que se deve ensinar”, Penteado
(1937, p. 70) reporta-se a “teoria e pratica”, em referéncia ao “como ensinar” Aritmética
aos alunos do primario:

[d]ividira sempre o seu ensino em duas partes:na primeira fara com
que a sala tenha nocéo clara dos valores com que ira jogar e s6 depois
disso entrara na segunda parte, applicando em problemas em
problemas as nog¢des assimiladas pelos alumnos.

Penteado (1937) conclui, afirmando que, quando o ensino de Aritmética fosse,
coerentemente, processado pelos professores as criangas, elas sentiriam “amor” pela
disciplina Aritmética, “[...] cujo estudo perder[ia] a aridez de que se reveste quando mal
orientado e concorrer[ia] grandemente para o desenvolvimento mental dos alumnos
[..]7 (p.71).

Ja, na Revista de Educacdo de marco e junho de 1938, consta um artigo
intitulado “Curso Primdrio e sua organizagdo”, de Adalivia de Toledo, entdo adjunta do
Grupo Escolar “Marecchal Deodoro”, de Sao Paulo, Capital (p. 46) e que, também,
esteve no cargo de diretora da Escola Normal “Padre Anchieta” (p. 46).

Nesse artigo, Toledo (1938) analisa desde as matriculas, no curso do primario da

Escola Normal “Padre Anchieta”, até as aplicagdes dos testes nessa escola. Ressalta
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também a importancia dos materiais escolares — “coletivos” ¢ “individuais” — a serem
trabalhados pelos profissionais do magistério nas classes (p. 48). Em relacdo aos
materiais escolares, Toledo (1938) denuncia a falta de livros didaticos no curso do
primario da Escola Normal “Padre Anchieta”, e mais, menciona que esses livros
correspondiam, na época, “[...] as necessidades das classes e ao nivel mental das nossas
criangas [...]” (p. 48).

Nesse mesmo artigo, contém um subitem intitulado “Pratica de Ensino”. Desse
modo, ¢ possivel analisar de que forma Toledo (1938) compreendia a “pratica de
ensino” para os “futuros professores”. Para Toledo (1938, p. 50), a pratica de ensino se
dava a partir do momento em que os professores tinham contato “[...] com o curso do
primario, que representava, para eles, o campo experimental e o centro de observagéo
[...]”. A “pratica de ensino”, para Toledo (1938), ndo se dava em detrimento dos
conteddos escolares ou, até mesmo, da teoria que embasava as praticas dos profissionais
dos magistérios, mas sim a partir de uma vivéncia em sala de aula, do contato direto
com os alunos.

Ainda, nesse mesmo numero da revista, ha um artigo intitulado “A decadéncia
do ensino secundario”, de Francisca da Silveira Queiroz.

De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo, Francisca Silveira de Queiroz
ocupou o cargo de “[...] adjunta do 2° grupo escolar de Sorocaba [...]” (1915, p.6). Além
disso, Francisca da Silveira Queiroz era considerada, de acordo com o jornal O Estado
de S. Paulo (1956), como uma “[...] literata [...]” (p. 76).

Vale ressaltar que Queiroz (1938) foi a primeira profissional do magistério que
elaborou um artigo para a Revista de Educacdo que aborda como tema o Ensino
Secundario, haja vista que anterior a ela, os colaboradores das revistas enfatizavam,
prioritariamente, o Ensino Primario.

Primeiramente, Queiroz (1938) ressalta a queixa dos profissionais do magistério
em relacdo ao Ensino Secundario. Logo apos esse relato, Queiroz (1938) menciona que
o discurso mais frequente referente aos fracassos do ensino secundario era o seguinte:
“[o]s alunos ndo aprendem porque os professores ndo sabem ensinar [...]” (p. 75),
atribuindo, portanto, aos profissionais do magistério, o fracasso desse nivel de ensino.
Mas, Queiroz (1938) também menciona que os profissionais “inéptos” e “inabeis”
estariam em todas as escolas, e ndo somente nas escolas secundérias. O que tinha que

ser levado em conta é que havia professores nessa época que ndo se entusiasmavam
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“[...] pelos ideais da ciéncia [...]” (p. 75) e, ndo sabiam preencher os “cinqiienta
minutos” de aula.

O terceiro artigo que consta nesse mesmo nimero de 1938 é o artigo intitulado
“Testes de rendimento escolar”, de Euldlia Alves Siqueira. Primeiramente, Siqueira
(1938) disserta sobre a forma como os profissionais do magistério mediavam o
aprendizado dos alunos, cuja verificagdo da aprendizagem se daria, muitas vezes, por
“[...] processos tradicionais da prova oral ou escrita [...]” (p.76).

Segundo informacdes contidas na revista, Euldlia Alves Siqueira foi “[...]
assistente do laboratério de psicologia do Instituto de Educacdo da Universidade de S&o
Paulo.” (1938, p.76).

De acordo com Siqueira (1938, p.76), o candidato que concorresse a uma vaga
para magistério tinha que, além de tirar boas notas nas provas objetivas, apresentar
“diplomas”, “promog¢des” ¢ “atestado de estudo” para obtencdo desse cargo, porque a
questdo meritocratica era estridente naquela época.

Em relacdo as provas objetivas destinadas aos alunos, Siqueira (1938) menciona
que, caso clas fossem aplicadas, deveriam ser “[...] inteiramente objetivas [...]” (p. 82),
isto ¢, ndo deixando nenhuma lacuna em relagdo a ambiguidade ou “julgamento” dos
professores. E mais, afirma que seria “[...] esta objetividade de julgamento dos testes de
escolaridade que mais os valoriza[va] como instrumento de medida [...]” (p. 82).

Na Revista de Educacé@o de margo e junho de 1939 consta o artigo intitulado “O
método analitico”, de Maximo de Moura Santos que, em 1939, era “[...] chefe dos
servicos das Instituicdes Auxiliares da Escola, do Departamento de Educacao.” (p.14).

De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo (1937, p. 11 destaques do autor),
Maximo de Moura Santos elaborou “[...] a segunda edi¢io de PREPARATORIOS, livro
para o exame de admissdo aos gymnasios e escolas normais [...]”, que aborda a questdo
do método analitico. Além disso, em 1912, foi publicado pelo jornal O Estado de S.
Paulo o resultado do exame de admissdo referente ao “Curso Secundario da Escola
Normal”, de Maximo de Moura Santos (p. 9).

Nesse artigo, Santos (1939) defende o processamento do método analitico e,
consequentemente, das cartilhas analiticas. Explica, também, que, ao formular esse
artigo e, por conseguinte, defender o metodo analitico nas escolas de primeiro grau,
procurou ndo especificar nenhuma cartilha analitica. (p.17).

Ainda, em relagdo ao mesmo assunto, “método analitico”, ha também o artigo

denominado “O ensino da leitura pelo método analitico”, de Francisco de Aquino Leite.
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Além de defender veemente o ensino da leitura pelo método analitico, Leite (1939, p.
56), também, salvaguarda a ideia de que as igrejas ou capelas deveriam manter “[...]
uma escola de alfabetizacdo, em colaboragdo com as escolas publicas federais, estaduais
€ municipais [...]”

Na Revista de Educacdo de setembro e dezembro de 1939 consta um artigo
intitulado “O método de projetos e 0s métodos tradicionais — programas e horarios”,
novamente de Luiz Gonzaga Fleury (1939).

Primeiramente, devo ressaltar que esse artigo toma boa parte da Revista de
Educacdo do més de setembro e dezembro, com 37 paginas. A discussdo suscitada por
Fleury (1939) foi, até entdo, inédita na Revista de Educacdo, centrada em compreender
0s seguintes temas vigentes a época: “o método de projetos”, “os métodos tradicionais”,
“os programas” e “horarios”. Fleury (1939) explica que o “método de projetos”
embasava-se nos métodos tradicionais, contrariando, assim, o “método de
globalizacdo”, de Decroly. Fleury (1939, p. 26) afirma que havia “[..] uma
impossibilidade do emprego dos métodos de projetos nas classes do 1° ano, antes que 0s
alunos t[ivessem] aprendido pelos métodos e processos tradicionais [...]”. Porém, além
disso, reporta-se aos “programas” e “horarios” das escolas, mencionando que sem essas
questdes bem sustentadas e articuladas os “[...] métodos e processos didaticos [...]
(FLEURY, 1939, p. 27)” ndo seriam suficientes.

Em relacdo aos Testes A. B. C., de Lourenco Filho, tdo mencionados e discutidos
na revista Escola Nova e na Revista de Educacéo, Fleury (1939) se reporta aos testes,
até esse nimero da revista, também de forma inédita, pois atribui a eles a funcéao
diagnostica, palavra essa ndo utilizada até o presente momento nas revistas analisadas.
Afirma que os testes tinha uma funcdo “seletiva” e “diagnosticadora” (p. 29) e era um
“elemento de verificacdo de conhecimento.” (p. 30).

Fleury (1939) elucida alguns testes feitos em classe, com o propdsito de
fomentar a pratica docente, por exemplo, os testes de “avaliagdes” (8 testes) e de
“aplicac@o” (8 testes) . Por fim, afirma que a partir da aplicagdo dos Testes A. B. C., de
Lourenco Filho, em classe, os alunos seriam selecionados para “formagao da classe” no
novo ano, porque os testes serviriam como parametro para selecionar os alunos e, por
conseguinte, o seu grau de aprendizagem, que culminaria na distribuicdo dos alunos por
classe.

Ainda, nessa mesma publicagdo da revista, Revista de Educacao de setembro e

dezembro de 1939, consta o artigo intitulado “O Desenho na escola primaria”, de José
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Benedito Madureira que, em 1939, ocupava o cargo de “[...] Inspetor, em comissao, do
Ensino Secundéario e Normal” (p. 74). De acordo com o artigo intitulado “Histérico da
Escola de Educagao Fisica e Esportes da Universidade de Sao Paulo” (1999, p. 8), de
José Geraldo Massucato e Valdir José Barbanti, José Benedito Madureira, dentre
inimeros professores normalistas, fez “[...] o Curso na Escola de Educagao Fisica do
Exército em 1933 [...]".

Nesse artigo, Madureira (1939) explica como 0 Desenho na escola primaria era
formulado e visto. A titulo de exemplo, Madureira (1939) menciona que o Desenho na
escola primaria era concebido como “meio de expressdao, como “linguagem” e, também,
como forma “educativa”. Além disso, faz meng¢ao as fases da crianca, em relagdo ao
Desenho e suas evolugdes, como, por exemplo, a “garatuja” (p.75). Por fim, menciona
que essa disciplina — “Desenho”, “[...] desperta ¢ desenvolve as emogdes estéticas e
artisticas da crianga [...]” (p. 76), cabendo aos professores reconhecer o talento de cada
artista e conduzi-lo. (p.76).

Na Revista de Educacéo de marco, junho, setembro e dezembro, volume Gnico,
de 1940, consta o artigo intitulado “Didatica do célculo”, de Benedito Caldeira, que, em
1940, era “[...] diretor do Grupo Escolar Dr. “Cardoso de Almeida”, de Botucatu [SP].”
(p.40).

Nele, Cadeira (1940, p. 40) explica que o ensino do célculo, ou melhor, a
didatica do calculo ndo é nada mais do que uma técnica. Além disso, menciona gue essa
técnica, para ser coerente e efetiva, tem que estar associada a vida infantil, revelando a
historia e vida da crianga (p.41).

Na segunda parte de seu artigo, Caldeira (1940, p. 42) afirma que essa disciplina,
“Célculo”, “[...] ndo [era] apenas uma gindstica para a mente [...]".

Os problemas suscitados por Caldeira (1940) em seu artigo ligam-se, a todo
tempo, a vida cotidiana dos alunos, levando assim em conta a vida real da crianga. Para
Caldeira (1940, p. 49), “[...] os problemas também podem ser: praticos, narrativos,
contos aritméticos, de situacdo real, sem numeros, incompleta ou propostos pelos
proprios alunos [...]”

Segundo Caldeira (1940, p. 48), problemas praticos: “[s]ao verdadeiros
exercicios com numeros concretos. Ex. A $250 o lapis, quanto valem trés dizias de
lapis?”. E possivel perceber que esses exercicios de “niimeros concretos”, mencionado
por Cadeira (1940), torna-se “concreto” e, por conseguinte, pratico por ser de facil

acesso aos alunos, pois, é natural pensar que todos os alunos levem lapis as escolas.
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Desse modo, 0s exercicios matematicos descritivos, contextualizados com os materiais
escolares, utilizados pelos préprios alunos no cotidiano escolar, tenderia a agucar,
segundo Caldeira (1940, p.48), a aprendizagem do aluno.

Quanto ao numero da Revista de Educacdo de 1943, ele foi publicado, apesar da
revista ter interrompido suas atividades entre 1941 e 1942. Na capa desse exemplar de
1943 consta que se trata de publicacdo de “[...] marco de 1941 a junho de 1943 [...]” (p.
2).

Na Revista Educacéo de 1943, ha, dentre outros artigos, o artigo intitulado “A
escola de trabalho”, de Maria Antonieta Raimo que, em 1943, era “[...] adjunta do
Grupo Escolar Parque da Mooca” (p. 35) de Sdo Paulo- Capital.

Nesse artigo, Raimo (1943) explica o que foi a “escola do trabalho” no Brasil e
que, por muitas vezes, foi confundida com “escola ativa”, porém, busca evidenciar suas
defesas em relacdo a escola do trabalho. Segundo Raimo (1943), a escola do trabalho
era aquela que educava “[...] por meio do trabalho [...]” (p.35); “[uma] escola que
procura dar as criangas uma educacdo verdadeiramente funcional, sem preocupacdes
finalistas, partidarias, individuais ou do Estado.” (p.35).

Também, ha uma corrente tedrica que embasava a “escola do trabalho”, de
acordo com Raimo (1943, p. 35), tratava-se de “[...] corrente industrialista que
procura[va] educar, no trabalho e para o trabalho. Ai o trabalho dos alunos é de ordem
técnico-industrial. Essa corrente orientada para um produtivismo econdmico imediato”.
Na Revista de Educagdo de junho e dezembro de 1943 consta o artigo intitulado “O
Desenho como fator educativo nas escolas primarias”, de Urbana Abs que, em 1943, era
“[...] adjunta do Grupo Escolar de Ribeirdo Preto” (p. 71).

Nesse artigo, Abs (1943, p. 71) evidencia a sua insatisfacdo em relagdo a, entéo,
matéria “Desenho” que tem sido mal compreendida, “[...] por muitos professores. Por
comodismo ou falta de boa vontade com a desculpa imperdodvel de ndo ter jeito,
descuram-se dele [...]” De acordo com Abs (1943, p. 71), muitas criangas na tenra idade
“rabiscam” as folhas, mas esse rabiscar da “[...] desenvolvimento as faculdades motoras,
de imaginagdo e observacéo [...]”. Para Abs (1943, p. 72), o desenho “[...] € um fator
primordial de educagdo [...]” e defende que todas as aulas deveriam ser ilustradas; que o
aluno deveria se sentir livre e, consequentemente, com liberdade de escolha. Por ultimo,
menciona que essa matéria “Desenho” deveria estar inserida nas Escolas Normais

(ABS, 1943, p. 73).



84

Na Revista de Educacdo de janeiro e junho de 1944 consta o artigo intitulado
“Exercicios para agugar o raciocinio infantil”, de Antonio D’Avila (1903-1989).
D’Avila foi “[...] redator, critico pedagdgico, tradutor de livros, autor de conferéncias e
autor de livros didaticos e manuais de ensino.” (MORTATTI; TREVISAN; OLIVEIRA;
SALES, 2009, p. 4).

Primeiramente, D"Avila (1944) afirma que os exercicios que constam em seu
artigo sdo de ordem pratica e, também, faceis, sem precisar de um esforco gigantesco
para resolvé-los (p. 170). Depois, antes de apresentar os exercicios, explica que 0s
professores deveriam “[...] escolhe-los de acordo com o grau primario que leciona,
dando-os oralmente 4 classe [...]” (D"AVILA, 1944, p. 171).

Logo apds esse esclarecimento, D’Avila (1944) elabora “38” exercicios
referentes a “logicidade”. Sao exercicios de facil compreendimento, como mencionado
acima, por exemplo, o exercicio “8”: “[n]Jum jantar Paulo comeu mais do que Jodo e
Luiz mais do que Paulo. Quem comeu menos?’ (p. 171).

Ainda, na Revista de Educacéo de janeiro e junho de 1944, contém, também, o
artigo intitulado “A Aritmética na escola primaria”, de Maria Aurora Lourengo, entdo
“[...] adjunta do 2° Grupo Escolar de Ribeirdo Preto-[SP].” (p. 186).

Nesse artigo, Lourenco (1944) aborda a questdo de didatica em relacdo a
disciplina “Aritmética”. Menciona que “[...] a didatica dessa matéria aconselha o
trabalho ativo, a simplificacdo do ensino e a sua graduacdo de acordo com o
desenvolvimento mental do aluno [...]” (p. 186). Outro ponto a ser destacado em sua
escrita é quando Lourenco (1944) refere-se ao preparo que a escola primaria deveria ter
em relagdo as disciplinas, devendo, essas ultimas “[...] se correlacionar com fatos e
situagdes que na vida real tenham muita utilidade e aplicacdo.” (p. 186). Nesse sentido,
Lourenco (1944, p. 189) menciona que os problemas aritméticos deveriam se
correlacionar, majoritariamente com o “meio” a qual a crianga estava inserida, como, “a
roga” e a “venda de verduras”.

Em relacdo a atuacdo do professor em sala de aula, Lourenco (1944) menciona
que “[o] melhor professor ¢ aquele que melhor conhece os seus alunos, que o estuda tdo
bem quanto a li¢ao [...]” (p. 194).

Em sintese, esse artigo pretendeu demonstrar as formas, os modelos que podem
fomentar a préatica docente, desde a elaboracao de exercicios em relacdo a disciplina de

“Aritmética”, até, o posicionamento do professor frente aos seus alunos.
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Também, nessa mesma Revista, Revista de Educacdo de janeiro e junho de
1944, contém o artigo intitulado “Como selecionar os problemas de Aritmética para a
escola primdria”, de Maria Cardoso Alves, “[...] assistente da sec¢do Educacdo da
Escola Normal Conselheiro Rodrigues Alves, de Guaratingueta [SP] [...]” — SP (p. 144).

Basicamente, a mesma discussao suscitada em Lourenco (1944), em seu artigo
intitulado “A Aritmética na escola primaria”, é suscitada em Alves (1944), quando essa
ultima disserta sobre 0 mesmo aspecto, principalmente, quando menciona que 0s
problemas aritméticos deveriam se correlacionar com o “[...] circulo das situagdes
familiares a crianga [...]” (p. 143). A propdsito, elenca 4 questdes que sdo primordiais
para selecdo de exercicios aritmético para as escola priméarias daquele momento, a
saber: selecdo de exercicios a partir da “vida real” do aluno; de que modo esses
exercicios servirdo para a “vida pratica”; exercicios de facil compreensao; e, por fim,
despertar “o grau de interesses” do aluno (p.144).

Na Revista de Educacéo de janeiro e junho de 1944 consta o artigo intitulado
“Disciplina escolar”, de Maria Aparecida Alves Mourdo. Nesse artigo, Mourao (1944,
p. 145) lanca luz a critica que teriam levado os professores a refletirem sobre a seguinte
guestao: o professor formado pela Escola Normal estaria “[...] habilitado para exercer o
magistério. Nem sempre.” Mourdo (1944, p. 145) menciona, também, que antes de
qualquer conteudo disciplinar, o papel do professor ¢ o de “[...] burilador de almas que
dever[ia] ser sempre representado com entusiasmo [...]” Outro aspecto abordado por
Mourdo (1944, p. 145) ¢ o de que, para a condugdo de uma “boa disciplina”, “[seria] &
salientar que a violéncia e a forga sdo impotentes e sem valor [...]” Por fim, afirma que 0
professor que quer manejar com boa qualidade a sua disciplina, “[...] nunca devera se
mostrar colérico ou mal humorado [...]” (p.145).

Pelo exposto, é possivel afirmar que nos 35 artigos publicados pela Revista de
Educacdo, entre 1933 e 1944, seus autores, colaboradores da revista, buscaram
estabelecer um dialogo com seus pares sobre do que se considerava a época como
Didatica. Assim o fizeram por meio de discussdes associadas a Escola Nova, aos testes
psicolégicos e de rendimento, a Escola Ativa (com preceitos Deweyanos) dentre outros.
Vale ressaltar que quanto aos testes psicoldgicos, esse didlogo esteve associado a moral
da Psicologia (Piagetiana) e a heteronimia.

Também, observa-se resisténcias as entdo tendéncias renovadoras da educacéo,
mediante a presenca de temas ou discussoes suscitados nesses artigos associados a uma

Didatica tradicional, principalmente, quando vimos associados a questdo dos métodos
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aos ideais Catolicos, o que, como mencionado na secdo anterior, remetia a um contexto
de época em que catolicos buscavam mostrar-se modernos, a favor de aspectos da
Escola Nova, porém sem abandonarem suas defesas que remetiam & uma educagéo e
escola tradicionais.

Nesse sentido, é possivel afirmar que os discursos sobre Didatica, expressos nos
varios artigos mediante as varias tematicas e abordagens, ndo indicam uma ruptura em
relagdo as tradigdes, entre o que era considerado novo (Escola Nova, escola ativa, escola
para o trabalho) e o que era considerado velho (metodos e ideais catdlicos)
(MORTATTI, 2000).

Na préxima subsecdo, apresento as possibilidades de didlogo sobre a Didética,
no artigo da publicacdo de 1946, publicacdo essa ja sob nova denominagdo Revista

Educacao.

3.3 Dialogo sobre Didatica na Revista Educacéo, de 1946

Conforme quadro 3 da secdo anterior, na Revista Educacdo, de janeiro e
dezembro de 1946, consta o artigo “Ensino de Aritmética”, de Anésia Martins Mattos
que foi professora “[...] escola mista rural, em Sao Jodo da Boa Vista [...]” (O ESTADO
DE S. PAULO, 1930, p. 6). Nesse artigo, Mattos (1946) menciona que o principal
objetivo, em relacdo a atuacdo do professor frente a sala de aula e em relagdo ao “[...]
ensino do célculo aritmético é o de torna-lo racional e pratico [...]” (p. 119). Logo apos,
explica 0 modo para atingir o0 objetivo suscitado acima, desde “[...] o despertar na classe
o interesse pela aula [...]” (p. 119), até¢ “[...] o material empregado nesse processo.”
(p.119). Em relacdo ao ensino da aritmética a partir da pratica, Mattos (1946) menciona
que “[...] os problemas devem ser formulados pelos alunos, sob a orientagdo do
professor.” (p. 120).

Mattos (1946) esclarece em seu artigo que a “moderna Didatica” (p. 121), “[...]
introduziu na Aritmética o principio do trabalho ativo, espontaneo e criador, 0s jogos
aritméticos, com alguns trabalhos que exigem a constante aplicacdo do célculo, como a
feira escolar, o banco escolar [...]” (MATTOS, 1946, p. 121).

Como observado, mesmo a revista tendo alteragdes em seu titulo, de Revista de
Educacdo para Educacédo, ainda havia uma preocupacdo em estabelecer um diélogo
sobre 0 que se considerava a época como Didatica e, ainda, o argumento para tal

dialogo reposava na defesa do que se considerava ser moderno para a Didatica.
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Finalmente, apresento a subsecdo seguinte, em busca de evidenciar as
possibilidades de didlogo sobre Didatica, na ultima fase da revista analisada na
pesquisa, em que ela voltou a ser publicada sob a denominacdo Revista de Educacéo,
entre 1951 e 1961.

3.4 Dialogos sobre Didatica na Revista Educacéo, entre 1951 e 1961

Na Revista de Educacéo, de setembro a dezembro de 1951 hé o artigo intitulado
“O sistema Montessori”, de Gilberto Pereira Machado, “[...] diretor do Grupo Escolar
Jodo Floréncio, Tatui [SP] [...]” (p. 15). De acordo com o jornal O Estado de S. Paulo,
José Pereira Machado também ocupou o cargo de professor “[...] das escolas reunidas
do Apparecida, em Sado Manoel [...]” (p. 3).

Nesse artigo, Machado (1951, p. 15) busca evidenciar a forma como Montessori
via a crianga, “[...] via mais do que um ser social, 0 ser bioldgico, o ser fisico — educar
para ela seria permitir o desenvolvimento da vida, pondo as criangas em liberdade [...]”
Segundo Machado (1951, p. 16), essa liberdade ndo poderia ser confundida com
“abandono”, mas sim, relacionada com o “[...] desenvolvimento espontaneo da crianca”.

Machado (1951) refere-se ao professor como “educador”. Destaco que ¢ a
primeira vez que nas revistas analisadas o professor ¢ chamado de “educador”. Para
Machado (1951, p. 16), “[...] a missdo do educador ¢é criar, para as geragoes futuras,
homens capazes de poder, isto €, independentes e livres.” (p. 16).

Outro artigo que consta nessa mesma Revista de 1951 é o intitulado
“Metodologia do calculo”, de Aquiles Archeiro Junior, “[...] catedratico de educagdo.”
(p. 25).

Primeiramente, Acheiro-Junior (1951, p. 25) faz uma denuncia em relacdo as
reclamagdes dos “professores primarios” pela falta de assisténcia ao ensino de
aritmética, ou melhor, a uma didatica para essa disciplina “Aritmética”. Segundo
Archeiro-Junior (1951) a nova didatica “[...] pretende que o ensino de Aritmética
aproveite todas as oportunidades que lhe oferece a vida didria na escola [...]” (p. 25),
retomando algumas ideias ja defendidas sobre Didatica nas publicaces da revista do
periodo de 1933 a 1944.

Desse modo, Archeiro-Junior (1951) apresenta trés tipos de aulas: “[...]

2 13

discrepancias pedagdgicas no ensino das fragdes”, “[...] discrepancia pedagogica no
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ensino do sistema métrico decimal” e, por fim, “[...] discrepancia pedagogica no ensino
da regra de trés.” (p. 26).

Na Revista de Educacao de marco, junho, setembro e dezembro de 1952 contém
o artigo intitulado “A crianca excepcional”, de Odete Lourencao “[...] catedratica de
educagdo.” (p. 21) e “[...] assistente da cadeira de psicologia da Faculdade de Filosofia
da USP [...] (O ESTADO DE S. PAULO, 1959, p. 8).

Lourengdo (1952, p. 21) denomina por crianga excepcional aquela que se “[...]
destaca das outras por superdotacéo de inteligéncia e, quando muito, por outros aspectos
de sua personalidade.” Para Lourencao (1952, p. 21), “excepcionalidade, significa
qualidade daquilo que se distingue do comum.”

Desse modo, percebe-se que Lourencdo (1952, p. 21) debrugou-se em estudar e
compreender, minuciosamente em seu artigo, a “Psicologia Infantil”, mais
propriamente, as criangas excepcionais, agora nao mais tomadas como “anormaes”,
como em artigos de publicacfes anteriores.

Ainda, nessa mesma Revista, Revista de Educacdo de 1952, h& o artigo
intitulado “Trabalhos manuais como necessidade no ensino”, de Francisco Bernardi. De
acordo com o jornal O Estado de S. Paulo (1999, p. 27), Francisco Bernardi faleceu em
1999, aos 85 anos de idade, nasceu na cidade de Bolonha (Itélia) e desenvolveu o seu
trabalho como fotografo no Brasil (O ESTADO DE S. PAULO, 1974, p. 293). Além
disso, Francisco Bernardi foi “[...] director geral da Agricultura [...]” (O ESTADO DE S.
PAULO, 1918, p. 4).

Bernardi (1952) lanc¢a luz a uma temética também de cunho novo em relac&o aos
artigos analisados nessas Revistas. Em sintese, Bernardi (1952) defende a
implementagdo da disciplina “Teatro infantil”, nas escolas primdrias e afirma que caso
essa disciplina seja implementada “[...] as demais matérias, de maneira que sirva como
motivacao de aulas, muito lucrard com isso.” (p. 55).

Na ultima publicacdo da Revista de Educacdo publicada, em 1961, consta o
artigo intitulado “Problema dos problemas”, de Aurora Vicente Rico. Nessa época
Aurora (1961, p. 53) ocupava o cargo no “[...] setor de aperfeicoamento de professores
do Servico de Expanséo Cultural.”

Nesse artigo, Aurora (1961) discutiu alguns aspectos em relacdo aos problemas
matematicos. Elucida, primeiramente, algumas questbes em relacdo a palavra
“problema”, de ordem etimologica. Depois, afirma que o problema ¢ “[...] a base para

todo o ensino da Aritmética [...]” (AURORA, 1961, p. 66). A autora dedica um subitem
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de seu artigo para discutir as causas das dificuldades para resolver os problemas (p. 69)
e se utiliza de trés modos de comunicacdo e linguagem para elaboragdo desse artigo:
figuras ilustrativas, escrita discursiva e exercicios matematicos, exemplificando, assim,
a forma como os professores do primario deveriam proceder em relacdo aos problemas
de aritmética e de didatica de sala de aula.

Por fim, por todo exposto, pude perceber que a maioria dos colaboradores de
artigos das revistas analisadas propagavam um fazer pedagdgico, um “como fazer”,
remetendo a uma Didatica que os colocou em didlogo e em disputas em relacéo as suas
defesas sobre Didatica. Ora esse “como fazer” toma ares da técnica, ora dos métodos, e
ora clamando pelos fundamentos da educacao, sobretudo da Psicologia, o que conduziu
muitos didlogos que advogavam por uma relacéo entre teoria e pratica na Didatica.

Tratava-se também de defesas de uma Didatica com ares do que se tinha como
moderno, entretanto, a presenca da ideia do que era considerado tradicional ainda ficou
evidenciado nas andlises.

Alguns colaboradores de artigos como: J. B. Damasco Pena, Ataliba de
Oliveira e Euldlia Alves Siqueira, Odette Lorencdo e Aquilles Archeiro Junior se
envolveram em alguma atividade da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Odette
Lorengdo e Aquilles Archeiro foram catedraticos em Educagdo. J4, J. B. Damasco Pena
e Ataliba de Andrade participaram e foram convidados para: jantares, congressos,
semana de estudo, dentre outras atividades na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
E, alguns como Eulélia Alves Siqueira, estiveram a frente de espacos representativos
para a educacao da época, como os Laboratérios de Psicologia do Instituto de Educacéo,
em que essa colaboradora foi assistente.

E possivel, portanto, afirmar que se trata de um conjunto de educadores, cujos
discursos contidos nos artigos das revistas analisadas remetem, também, as questdes
referentes e decorrentes daquele cenario de criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia
— FNFi. A FNFi estava sendo criada, no final da década de 1930 e inicio de 1940 e, com
ela a secdo de Didatica que comportava o curso de Didatica, o qual, por sua vez,
comportava varias disciplinas das varias areas de conhecimento e, além disso,
comportava “[...] a Didatica Geral e as didaticas especiais [que] constituiam uma Unica
cadeira — ou um tnico campo de estudos.” (GARCIA, 2000, p. 46).

Observo, portanto, que a Didatica, em sua origem no Ensino Superior, ja ndo

possui identidade, pois era, a0 mesmo tempo, sec¢do, curso, comportava varias
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disciplinas sob varias denominacdes, sendo duas delas também de Didatica sob rubricas
diferentes.

Essa falta de identidade da Didatica também é possivel se perceber pela
quantidade de tematicas, de objetos, que remetiam ao que se considerava como Didatica
a época, como: ensino, mateéria, disciplinas, programas, matriculas, frequéncia, materiais
escolares, formacao de professores, métodos, dentre outros temas.

Segundo Garcia (2000, p. 64),

[...] a didatica, nos tempos iniciais de sua constituicdo no campo
académico- universitario, é herdada das tradi¢ces da Escola Normal e
do ensino primario, onde se formaram e profissionalizaram muitos dos
catedraticos e professores que ocuparam essas cadeiras nas antigas
Faculdades de Filosofia. Mesmo porque, até os anos finais da década
de 1930, a formacdo de professores ndo integrava 0 ensino superior
brasileiro e aqueles poucos que tinham algum tipo de especializacdo
em nivel superior na &rea da pedagogia a tinham ido obter no
estrangeiro ou eram mesmo estrangeiros.

Nesse sentido, ao encontro de Garcia (2000), também acredito ser possivel que
os dialogos sobre a Didatica nas revistas analisadas também sdo reveladores do contexto
de disputas pela autoridade no campo educacional e no campo da Didatica, do qual
decorreram 0s momentos historicos da Didatica que Garcia (2000) teorizou com base na
Sociologia dos campos de producédo de bens simbdlicos e culturais de Pierre Bourdieu.

E, é a luz desses momentos da trajetoria histdrica da Didéatica teorizados por
Garcia (2000) que, na proxima secdo, apresento resultados das andlises realizadas em
busca de perspectivas de tematicas sobre a Didatica, decorrentes desse dialogo entre 0s
colaboradores dessas revistas, e as quais acredito estarem presentes em momentos da
trajetoria historica de constituicdo da Didatica como campo de conhecimento e

disciplina em curso de formacéo de professores.
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4 Os sentidos da Didatica produzidos nas revistas Educagdo (1931-1932),
Revista de Educacdo (1933- 1944) e Revista Educacdo (1945-1961), a luz da
sua trajetdria histérica como disciplina e campo de conhecimento

Nesta secdo, sistematizo, como mencionado, 0s resultados da andlise dos
artigos das revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e
Revista Educacéo (1945-1961), em busca de perspectivas de tematicas sobre a Didética,
decorrentes desse dialogo entre os colaboradores dessas revistas, e as quais, em
confronto com as analises de Garcia (2000), estiveram presentes em momentos da
trajetdria historica de constituicdo da Didatica como campo de conhecimento e
disciplina em curso de formacéo de professores.

No livro intitulado Didatica no Ensino Superior, decorrente da tese de
doutorado de Maria Manoela Garcia, datado de 2000, sdo identificados, como
mencionado, momentos da trajetdria historica da Didatica no Ensino Superior. Dentre
esses momentos, Garcia (2000) identificou, como mencionado nesta dissertacdo, dois
deles que teriam marcado a consolidacao da disciplina académica de Didatica no Brasil,
entre 1930 e 1960.

O primeiro momento, entre 0s anos de 1930 e 1940, de institucionalizacdo da
Didatica como curso e disciplina escolar nas antigas Faculdades de Filosofia — FAFi
(encarregadas de formarem professores para o ensino secundario), de onde se formavam
agentes, grupos instituicdes e instancias que, encarregados de um determinado pensar e
agir, difundiram e legitimaram um conjunto de saberes sob essa denominacao,
delimitando a Didatica como area de conhecimento relativamente autbnoma no Ensino
Superior. Segundo Garcia (2000), esse primeiro momento corresponde a constituicdo do
campo educacional no Brasil, o qual estaria alinhado com as necessidades de
constituicdo de uma categoria propria de produtores e de também consumidores de um
discurso e de um saber-fazer especializado, necessidades essas decorrentes das
demandas pela expansdo e modernizacao do aparelho escolar.

Um segundo momento identificado por Garcia (2000) corresponde ao que essa
pesquisadora denominou de “consolidagdo” e “fragmentacdo” do campo de Didatica nas
Faculdades de Filosofia, entre as décadas de 1950 e 1960, momento em que teria
ocorrido, respectivamente, o processo de independizagdo do campo da Didatica em
relacdo a outras areas do conhecimento pedagogico, entdo, certa respeitabilidade no

interior das Faculdades, e a sua fragmentagdo, com a legitimacao, pelo Parecer do CFE,
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n. 292/62, quando foi extinta a cadeira de Didatica Geral e Especial e criado o campo da
Pratica de Ensino que, desde entdo, passou a reivindicar o tratamento das questdes
relativas ao ensino dos diferentes conteidos escolares.

Dessa maneira, a recuperacdo de aspectos histéricos da Didatica remete a
aspectos da historia da educacdo brasileira, principalmente, da formacéo de professores
no Brasil.

Entretanto, para analisar aspectos da Didatica, seja como disciplina, escolar ou
académica (GARCIA, 2000), é preciso problematizar tais conceitos, sobretudo
considerando 0s processos que ligam os saberes que constituem o0s campos de
conhecimento as disciplinas. Os resultados desse trabalho realizado no percurso da
pesquisa desenvolvida s&o apresentados na primeira subsecéo, por meio das teorizacoes
de Baque (2010), Julia (2001), Chervel (1990), Goodson (1997), e Vifiao (2008).

4.1 Disciplinas escolares e académicas: aspectos tedricos e histdricos

Segundo Chervel (1990, p. 207), uma disciplina escolar, é alicercada por:

[...] uma combinagdo, em proporg¢des variaveis, conforme o caso, de
varios constituintes: um ensino de exposicao, 0s exercicios, as praticas
de incitagdo e de motivacdo e um aparelho docimoldgico, os quais, em
cada estado da disciplina, funcionam evidentemente em estreita
colaboragdo, do mesmo modo que cada um deles esta, a sua maneira,
em ligacgdo direta com as finalidades.

De acordo com Chervel (1990), o status de disciplina escolar variava conforme
as tendéncias e épocas. Ou seja, a compreensdo em relagdo a essa nomenclatura ndo
teve uma trajetdria historica estatica, variando entre “o ensino de exposicao”, “os
exercicios”, e “as praticas de incitagdo e motivagao”.

Para Vifiao (2008), as disciplinas escolares fazem parte de um &ambito
burocrético e hierarquizante, pois, o curriculo chega as escolas com base em um
“curriculo prescrito”, que, para ser efetivado, precisa antes passar pelos “departamentos
das matérias” e “planos de aulas”. Ainda, segundo esse pesquisador, hé trés tipos de
“tradigdes” acerca das matérias escolares dos secundarios e primarios que estiveram, em
certo momento, em um campo de disputa entre si, a saber: “académica”, “utilitaria” e
“pedagogica” (VINAO, 2008, p. 17). Esses trés tipos de tradicdes que se estabelecem

em um campo de disputa entre si podem ser caracterizadas da seguinte maneira:
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a “académica”, de indole preparatdria ou propedéutica, mais abstrata,
cientifica e descontextualizada; a “‘utilitaria”, com suas énfases nas
habilidades bésicas e orientada para as saidas de trabalho; e a
“pedagogica”, preocupada com o desenvolvimento infantil ¢ a
maneira de colocar em contato as disciplinas com os alunos. (VINAO,
2008, p. 184).

A proposito, as analises dos artigos das revistas Educacdo (1931-1932),
Revista de Educacdo (1933- 1944) e Revista Educacdo (1945-1961), realizadas na
secdo anterior indicam que as entdo matérias dos cursos primarios e secundarios,
discutidas pelos colaboradores, revelam processos de constituicdo que também tiveram
tais tradicdes, como mencionado por Vifiao (2008).

Segundo Vinao (2008, p. 185), a “matéria escolar” tinha como carro-chefe as
tradi¢des “pedagodgicas” e “utilitarias”. Com o surgimento das Faculdades de Filosofia ¢
a consolidagdo da disciplina, como a de Didatica, em curso de nivel superior, as
matérias escolares passaram ser reconhecidas como disciplinas (VINAO, 2008, p.185),
preponderando, assim, o que Vinao (2008) chama de tradi¢do “académica”, isto ¢, a
“academizacdo” do ensino primario e secundario no estado de Sao Paulo.

Para Chervel (1990, p. 184) as disciplinas escolares comportam “praticas
docentes das aulas” como também,

[...] as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o
fendmeno de aculturacdo de massa que ela determina entdo a histéria
das disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo
somente na historia da educagdo, mas na historia cultural.

Para uma melhor compreensdo do que Chervel (1990, p. 184) chama de
“aculturagdo de massa”, utilizo-me do Dicionario critico de politica cultural, de Coelho
(2004, p. 36), que entende que o conceito de aculturagdo foi introduzido ao final do
século XIX “[...] por antropdlogos anglo-sax@es para designar o fendbmeno de contato
direto e prolongado entre duas culturas diferentes que levam a transformacdo em
qualquer delas ou em ambas.”

Além disso, Coelho (2004, p. 36) menciona que esse termo é utilizado na
atualidade, por vezes, “[...] para indicar a resultante de uma pluralidade de formas de
intercdmbio entre os diversos modos culturais- cultura erudita, popular, cultura
empresarial, etc.”

Ao buscar o conceito de “aculturagdo” no dicionario elaborado por Coelho
(2004), pude constatar que Chervel (1990) menciona que as multiplas praticas docentes

de aulas, isto é, a maneira como cada professor conduzia e compreendia suas
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disciplinas, manifestavam diversos modos culturais (de aculturacdo) que se entrelacam,

reconstituem-se e se resignificam.

Chervel (1990) afirma que, nas disciplinas escolares, é possivel observar uma

pratica docente:

[...] uma combinacdo, em proporcdes variaveis, conforme o caso, de
varios constituintes: um ensino de exposi¢do, 0s exercicios, as praticas
de incitagdo e de motivacdo e um aparelho docimoldgico, os quais, em
cada estado da disciplina, funcionam evidentemente em estreita
colaboracéo, do mesmo modo que cada um deles esta, a sua maneira,
em ligacgdo direta com as finalidades. (CHERVEL, 1999, p. 207).

Ainda, para Chervel (1990), os aspectos de uma disciplina escolar se

constituem, como mencionado, a partir de um “ensino de exposi¢ao”’; os exercicios que

serdo suscitados a partir dessa exposicdo; as praticas docentes de “incitacdo” e

“motiva¢do”; e, por fim, a conjugacdo entre as demais disciplinas, que, como

mencionado por Chervel (1990, p. 207), “[...] funcionam em estreita colaboragao [...]”.

Além disso, as teorias de Goodson (1997) também contribuiram para a analise
dos 48 artigos das revistas Educacao (1931-1932), Revista de Educacgdo (1933- 1944) e
Revista Educacao (1945-1961), na medida em que esse pesquisador compreende que a

disciplina escolar é:

como um bloco num mosaico cuidadosamente construido durante os
guatrocentos anos (ou mais) que demorou a delinear os sistemas
educativos estatais. SO ai poderemos comecar a entender o papel da
disciplina escolar no que diz respeito a objectivos sociais mais
amplos: objectivos esses que muitas vezes se relacionam intimamente
com 0s misteriosos “mecanismos de estabilidade e persisténcia na
sociedade mencionados anteriormente. A disciplina escolar é, assim,
um dos prismas através dos quais poderemos vislumbrar a estrutura do
ensino estatal. Parece, no entanto, um terreno particularmente valioso
para a pesquisa, uma vez que a disciplina se situa na intersec¢do das
forcas internas e externas que mencionamos: além disso, as acgdes do
Estado em matéria educacional sdo muitas vezes incaracteristicamente
visiveis em alturas de reorganizacao disciplinar (por exemplo, no caso
presente do curriculo nacional britanico ou no debate actual sobre o
curriculo australiano).” (GOODSON, 1997, p. 31-32).

Além disso, sobre o curriculo escrito (plano de estudos, orientacGes

programaticas ou manuais das disciplinas), pesquisadores ou historiadores da educacgdo

assinalam que é possivel observar “[...] a relagdo entre o contetido e a forma da

disciplina escolar, e de examinar as questdes da pratica e dos processos escolares.”

(GOODSON, 1997, p. 26).
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O que importa salientar é que o curriculo escrito — nomeadamente o
plano de estudos, as orientacGes programaticas ou 0s manuais das
disciplinas - tem, neste caso, um significado simboélico, mas também
um significado pratico. Simbolico, porque determinadas intencoes
educativas sdo, deste modo, publicamente comunicadas e legitimadas.
Prético, porque estas convencgdes escritas traduzem-se em distribui¢do
de recursos e em beneficios do ponto de vista da carreira.
(GOODSON, 1997, p. 20).

De acordo com Goodson (1997), “[a] disciplina escolar é construida social e
politicamente e os actores envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos e
materiais para levarem a cabo as suas missdes individuais e colectivas.” (GOODSON,
1997, p. 26).

Portanto, cada disciplina escolar tem duas faces: “[...] é conhecida como uma
limitacdo as estratégias de accdo, mas também pode ser vista como um modo de
promover ¢ facilitar versdes e visdes particulares das disciplinas escolares.”
(GOODSON, 1994, p. 28).

Para Baque (2010), as disciplinas escolares passam por um processo de:

[...] academizacion, de formalizacion académica e institucionalizacion
de la disciplina (proceso de disciplinarizacion). Goodson sefiala que
este proceso no es mecanico ni simple: las disciplinas escolares no son
uma mera derivacion del saber académico, no son procesos que se
operan desde arriba (la academia) hacia abajo (la escuela) como se
cree con frecuencia, sino de abajo a arriba; en efecto, como ha
demostrado la mejor historia de las disciplinas escolares, a menudo
son éstas anteriores em el tiempo a la existencia y profesionalizacion
de 13s disciplinas académicas.” (BAQUE, 2010, p. 7).

As disciplinas escolares ndo sdo uma mera derivagdo de saberes académicos,
mas sim, também advém de préaticas que se fazem presentes nas escolas.

Diante disso Baque (2010, p. 8) entende gue a histdria das disciplinas escolares
¢ inspirada “[...] del estudio de los procesos de profesionalizacion (o
desprofesionalizacion) docente, de la construccion de comunidades disciplinares.”.

De acordo com Baque (2010, p. 8), Julia e Chervel coincidem em uma ideia
importante: que as escolas ndo devem ser vistas como uma méra adaptacdo de

conhecimento, mas sim, como um espaco de cultura. Nas palavras de Baque (2010):

151...] academizagdo, formalizagdo académica e institucionalizacéo do (processo de disciplinarizacao).
Goodson assinala que este processo ndo é mecanico e nem simples. : as disciplinas escolares ndo sdo uma
mera derivagdo do saber académico, ndo sdo processos que operar de cima (a académica), mas sim, de
baixo ( da escola) como se cré com freqiiéncia, debaixo para cima, efetivamente como tem demonstrado a
melhor histéria das disciplinas escolares, com frequencia sdo essas anteriores no tempo da existéncia e
profissionalizag8o das disciplinas académicas. (BAQUE, 2010, p. 7).
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[t]lanto Julid como Chervel coinciden en una idea importante:que la
institucion escolar no es el lugar donde se lleva a cabo una mera
adaptacion de conocimientos valiosos, sino que es un espacio dotado
de una cultura propia, donde se realiza la produccion de unos saberes
particulares que denominamos disciplinas escolares. (BAQUE, 2010,

p. 8).

Além disso, Baque (2010, p. 10) ressalta que a instituicdo escolar, como local
que produz saberes escolares, “[...] transforma y transmuta crea un nuevo saber —
abstracto, desvitalizado, disefiado para el atontamiento y para el examen, para
disciplinar en el amplio sentido de la palabra: inculcar, instruir, domesticar y someter—
un saber apropiado”.*®

Baque (2010, p.7) menciona também que, para Ivor Goodson, as disciplinas
escolares sdo “[...] amalgamas de intereses y tradiciones que son las disciplinas
escolares [...]”, ou seja, sdo “amalgamas” de interesses e tradigdes que, por vezes,
expelem-se, encontram-se, ou, até mesmo, desfazem-se. Diante disso, é preciso estudar
0s aspectos que envolvem as disciplinas escolares como algo construido e ndo dado,
como um produto social e histérico, como uma tradicdo inventada (BAQUE, 2010, p.
6), “[...] resultantes de luchas y conflictos por la hegemonia entre grupos sociales que
buscan y han buscado definir y controlar las materias escolares para mejor conseguir sus
fines y su hegemonia cultural y social.”*’

Além disso, Chervel (1990) compreende que os textos oficiais, independente
de quais sejam, tém uma finalidade. Nesse sentido, os artigos das revistas Educacéo
(1931-1932), Revista de Educacdo (1933- 1944) e Revista Educacdo (1945-1961),
revelam praticas docentes e ou tendéncias tedrico-metodologicas que deveriam ser
disseminadas entre os sujeitos do campo educacional. Com essas praticas docentes e ou
tendéncias suscitadas nessas Revistas, podemos ressaltar a contribuicdo dessas revistas
para a histdria das disciplinas escolares no Brasil, tendo em vista que foram discutidos,

nessas Revistas, varios temas e, consequentemente, varios “saberes escolares”, advindos

de diversas subareas de conhecimentos, acumulados por geracdes, como, por exemplo,

16.«[...] transforma e transmuta, cria um novo saber — abstrato, desvitalizados, desenhado para o

atontamiento e para o exame, para disciplina no amplo sentido da palavra: inculcar, instruir,
dom esticar e submeter- um saber apropriado”

7 “IN]ao como formas de conhecimento naturalizados, mas sim como produgdes e invengdes
historicas, resultantes de lutas e conflitos das hegemonias entre grupos sociais que buscam e tem
buscado definir e controlar as matérias escolares para melhor conseguir seus fins e sua
hegemonia cultural e social.” (BAQUE, 2010, p. 6).
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Alfabetizacdo, Aritmética, Métodos de Alfabetizacdo, Matematica, Desenho, Logica,
Educacdo Civica, Educagdo Fisica, Trabalhos Manuais, Geografia, Histdria, Portugués,
Mdsica, Cinema, Didatica, Psicologia, Higiene, dentre outros saberes.

Nesse mesmo sentido, Julia (2001, p. 23), em seu artigo intitulado “A cultura
escolar como objeto historico”, se refere a alfabetizacdo, afirmando que “[...] ndo se
trata somente de alfabetizar, trata-se de forjar uma nova consciéncia civica por meio da
cultura nacional e por meio da inculcacdo de saberes associados & nocdo de
‘progresso’.” (JULIA, 2001, p. 23).

Ao encontro de Julid (2001), Chervel (1990, p. 197) menciona que:

[c]ada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais,
sobre os problemas pedag6gicos, uma literatura freqlientemente
abundante: relatérios de inspecdo, projetos de reforma, artigos ou
manuais de didatica, prefacios de manuais, polémicas diversas,
relatorios de presidentes de bancas, debates parlamentares, etc. E essa
literatura que, a0 menos tanto quanto os programas oficiais, esclarecia
0s mestres sobre sua fun¢do e que da hoje a chave do problema.

Ainda, Chervel (1990) pontua que 0 peso de uma tradi¢do se impde “[...] a
escola desde decénios, a fortiori desde séculos, e € através de uma tradicdo pedagdgica
e didatica complexa, na verdade sofisticada, minuciosa, que elas chegam aos docentes.”
(p. 191).

Diante disso, cabe ao historiador da histéria das disciplinas escolares,
investigar, segundo Chervel (1990, p. 192):

[...] uma descrigdo detalhada do ensino em cada uma de suas etapas,
descrever a evolugdo da didatica, pesquisar as razdes da mudanca,
revelar a coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se
apela, e estabelecer a ligagdo entre o ensino dispensado e as
finalidades que presidem a seu exercicio.

Chervel (1990) compreende que a historia das disciplinas escolares “[...] expde
a plena luz a liberdade de manobra que tem a escola na escolha de sua pedagogia [...]”
(p. 193).

Conforme as perspectivas apresentadas, segue a analise dos artigos publicados
entre 1931 e 1949, periodo em que a disciplina de Didatica foi “institucionalizada”,
apos, a andlise dos artigos entre 1950 e 1961, periodo em que a disciplina de Didatica
foi “consolidada” e “fragmentada” (GARCIA, 2000), e finalizo, discutindo a
constituicdo do que se reuniu sob a rubrica Didatica, a luz das tradigdes: “utilitaria”,

“pedagogica” e “académica”, segundo VINAO (2008, p. 185).
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4.2 A Didatica, entre 1931 e 1949, nas revistas Educacdo (1931-1932), Revista de
Educacdo (1933- 1944) e Revista Educacdo (1945-1949) e o momento de
constituicdo e institucionalizacdo do campo da Didatica no Ensino Superior
brasileiro

Na década de 1930, apareceram as primeiras Faculdades de Filosofia no Brasil
“[...] tentando ser a expressao de um verdadeiro espirito universitario [...]” (GARCIA,
2000, p. 43) e “[...] pensadas para serem o celeiro de uma elite intelectual que seria a
responsdvel para a superacdo do atraso, da ignoréncia, e por levar adiante a
modernizagdo da sociedade brasileira conforme o projeto liberal [...]” (GARCIA, 2000,
p. 43).

Nesse cenario, como mencionado, renovadores e catolicos disputaram a
hegemonia do campo educacional. Catélicos e escolanovistas participaram, lado a lado,
na Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE). Os conflitos em relacdo aos ideais
escolanovistas e catélicos emergiram, acentuadamente, na IV Conferéncia Nacional de
Educacdo, o que suscitou em uma ruptura, entre catolicos e escolanovistas,
principalmente, com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagéo, no inicio
de 1932, encabecada pelo grupo tido como renovadores da educacdo. Dentre o0s
renovadores estavam: Manuel Bergstron Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e
Anisio Teixeira. Na ala dos catolicos estavam: Francisco Campos, Gustavo Capanema e
Alceu Amoroso Lima.

De acordo com Garcia (2000), foi elaborado por Francisco Campos um
“projeto liberal”, por meio do “[...] Estatuto das Universidades Brasileiras (Decreto-lei
n°® 19.851 de 11 de abril de 1931), que adotou o regime universitario como a
organizagao preferencial para o Ensino Superior.” (GARCIA, 2000, p. 45).

Outros acontecimentos historicos que corroboraram essa iniciativa de
Francisco Campos foram: “[...] a institucionalizagdo da Universidade do Brasil em
1937, e, com ela, a criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) pelo Decreto-lei
n°1.190 de 4 de abril de 1939 [...] (GARCIA, 2000, p. 46).

Em relagdo a estrutura da FNFi — Faculdade Nacional de Filosofia, Garcia
(2000, p. 47) menciona que ela foi organizada em quatro se¢des fundamentais: “[...]

Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, sendo que cada secéo correspondia a um ou a
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mais cursos; e uma secao especial de Didatica a qual correspondia o curso de Didatica,
com a duragdo de um ano [...]”

O curso de Didatica era composto com as seguintes disciplinas: “[...] Didatica
Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos
Biologicos da Educacdo e Fundamentos Sociologicos da Educagdo [...]” (GARCIA,
2000, p. 47). Com tais informac0es, € possivel compreender os motivos pelos quais 0s
artigos analisados das revistas Educacdo (1931-1932), Revista de Educagdo (1933-
1944) e Revista Educacdo (1945-1961) abarcavam conteudos alusivos a essas varias
disciplinas.

E nesse contexto também que se situa “[...] o longo e erudito parecer de
Gustavo Capanema emitido no dia 14 de julho de 1949 na Comissdo Mista de Leis
Complementares do Congresso Nacional.” (SAVIANI, 2008, p. 284). Nesse parecer
Capanema aniquila o carater descentralizador do projeto (LDB) pensado por Clemente
Mariani. “A resposta de Almeida Junior, relator geral do anteprojeto, foi igualmente
longa e erudita, contraditando os argumentos de Capanema ao fundamentar, nos
mesmos termos da Constituicdo, a posi¢do descentralizadora.” (SAVIANI, 2008, p.
284).

Depois do parecer elaborado por Capanema, o Projeto de Diretrizes e Bases foi
arquivado, voltando ao “[...] plenario da Camara apenas seis anos mais tarde, em 26 de
maio de 1957, quando se iniciou a primeira discussdo sobre o Projeto das Diretrizes e
Bases, identificado pelo nimero 2.222, de 1957.” (SAVIANI, 2008, p. 284).

Além disso, é possivel constatar que, nos artigos das revistas Educacao (1931-
1932), Revista de Educacao (1933- 1944) e Revista Educacao (1945-1961), a Didatica,
tanto como disciplina, quanto como campo de saberes sobre o “Como fazer”, era
vislumbrada por dois vieses, a saber, o “técnico” e o “humanista”. Os colaboradores de
artigos dessas revistas manifestavam em seus discursos formas de ensinar, isto é, o
“como fazer” como sendo de ordem “técnica”, porém pautados em fundamentos
referentes aos contetidos, de ordem “humanistica”.

Em relag@o a esses dois vieses, “técnico” e “humanista”, retomo nesta Se¢éo,
primeiramente, 2 artigos analisados, cujos titulos iniciam-se com a palavra “Como”,
atrelada a um “Como fazer”, nesses casos, a um “Como fazer” docente, a uma forma de
ensinar saber. Sdo eles: “Como ensinar algarismos romanos”, de Oliveira (1932); e
“Como selecionar os problemas de aritmética para a escola primaria”, de Alves (1944).

Também nesses artigos é evidenciado o comprometimento desses colaboradores em
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“transmitir um fazer pedagdgico que inculcaria uma mudanga direta nas praticas
docentes.

Como mencionado em secdes anteriores, Oliveira (1932), em seu artigo
intitulado “Como ensinar algarismo romanos”, mostra uma preocupagdo com a forma
metodologica de empregar os algarismos romanos, 0 que suscita, também, uma
preocupacdo em relacdo a aprendizagem dos alunos e um repensar pedagdgico.
Oliveira (1932), em busca de demonstrar compreensdo em relagdo ao conteudo,
apresenta, a partir desse artigo, um modelo de aula a ser seguido, isso ¢, um “como
fazer” em sala de aula que pudesse servir como parametro para 0s professores que
ministrariam esse contedo. Também evidenciou que os conteddos acumulados em
relacdo ao contetido de algarismos romanos eram de suma importancia para esse “como
fazer.” (OLIVEIRA, 1932, p. 35).

Ja no artigo intitulado “Como selecionar os problemas de aritmética para a
escola primaria”, é possivel observar que Alves (1944) se mostra comprometida em
desvelar e selecionar, como o préprio titulo do artigo indica, os melhores problemas de
aritmética para os alunos das escolas primarias, o que denota também uma preocupacéo
em relacdo ao “Como fazer” e aos saberes empiricos, aqueles que os alunos traziam de
suas vivéncias familiares e, ndo por menos, com o0s saberes escolares. Tal constatacdo €
possivel diante das afirmacdes de Alves (1944, p. 143) de que os problemas aritméticos
deveriam se correlacionar com o “[...] circulo das situa¢des familiares a crianga”. Nesse
sentido, trés palavras-chave sdo utilizadas em seu artigo, a saber: “vida real”, “vida
préatica”, e “grau de interesse” (p.143). Essas palavras denotam uma reflexdo da autora
em pensar no entorno (familia) dos alunos do primario e, também, um cuidado em
relacdo ao emprego do conhecimento na préatica, na vida cotidiana.

Para Julia (2001, p. 22), a escola:

[...] ndo é somente um lugar de aprendizagem de saberes, mas é, ao
mesmo tempo, um lugar de inculcagdo de comportamentos e de
habitus que exige uma ciéncia de governo transcendendo e dirigindo,
segundo sua propria finalidade, tanto a formacdo cristd como as
aprendizagens disciplinares. (grifo do autor).

Nesse sentido atribuido por Julia (2001), compreendi que Alves (1944) prop0e-
se a pensar sobre “[...] os saberes que funcionam e os que “ndo funcionam” diante desse
publico” (JULIA, 2001, p. 33), percebendo, assim, que os contetdos escolares tinham
que estar presentes e serem contextualizados com as préaticas dos alunos, com as suas

vivéncias.
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Outro aspecto presente nos artigos das revistas analisadas foi a questdo do
“ensino”. A palavra “ensino” compde o titulo do artigo de Fernando Rios, “O ensino no
primeiro anno escolar” (1937), de Renato Arruda Penteado, “O ensino de arithmetica”
(1937), de Anésia Martins Mattos, “Ensino de aritmética” (1946) e de por Fernando
Bernardi, “Trabalhos manuais como necessidade no ensino” (1937). Esse ultimo artigo
mostra-se, preponderantemente, um conjunto de saberes comprometido com o0 que
Vinao (2008) chama de formagdo “utilitaria” e “pedagogica” dos docentes, tendo em
vista que ha um comprometimento com os trabalhos manuais, de ordem pratica e
técnica.

E relevante mencionar que o tema “ensino”, por muitas vezes, era associado ao
tema “trabalho”: ensino para o trabalho e ensino para se trabalhar.

No artigo intitulado “O ensino no primeiro anno do primério”, Rios (1937)
compreende que o “ensino” coerente e efetivo ndo pode admitir algumas “mazelas”
como “matriculas tardias” e, ressalta, também, a questio da “frequéncia” dos alunos por
eles serem muito faltosos. Essas duas palavras-chave que se perpetuam no artigo de
Rios (1937) “matriculas tardias” e “frequéncia” ddo margem para que possamos analisa-
las da seguinte maneira: sera que esse ensino que Rios (1937) menciona era aquele
ensino voltado as elites? Julia (2001, p. 14), em “A cultura escolar como um objeto
histoérico” menciona que,

[a] partir do fim do século XVIII, quando os Estados ilustrados
entendem que é necessario retomar da Igreja o controle tanto do
ensino das elites como do ensino do povo, a formagéo profissional dos
educadores torna-se uma prioridade reconhecida como o atesta.

Além disso, Rios (1937) explicita um comprometimento com aspectos da
“administracdo escolar”, disciplina que compunha o curso de Didatica nas Faculdades
de Filosofia, principalmente, no que diz respeito as “matriculas tardias”, “frequéncias” e
“notas”.

No artigo intitulado “O ensino de arithmetica”, Penteado (1937) anuncia uma
nova palavra, “motiva¢do”. Com isso, € possivel constatar que Penteado (1937) foi o
primeiro a utilizar essa palavra nas revistas analisadas.

A origem dessa palavra “motivacdo” vem do latim movere que significa:
deslocar e fazer mudar de lugar. Pude constatar também que essa palavra “motivagao” é
muito utilizada nos termos da Psicologia, 0 que vai ao encontro das teorizagOes de

estudiosos da Historia da Educacéo Brasileira de que, nessa epoca, década de 1930,
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houve uma ascenséo no que diz respeito aos testes psicologicos, como os testes A. B. C.
(1932), de Lourenco Filho. Portanto, como é possivel constatar, os didlogos
estabelecidos entre os colaboradores das revistas analisadas, estavam alinhados tanto
com as preocupacgdes do campo educacional brasileiro, quanto com a constituicdo da
Didatica no Ensino Superior, uma vez que, no curso Didatica das FAFi, também a
Psicologia era uma das suas disciplinas componentes.

A propésito, Penteado (1937) anuncia outro aspecto relacionado a Psicologia,
que estava em ascensdo a época e, também, que denota outra forma de olhar o aluno e
compreender os processos de ensino e de aprendizagem, “[...] cujo estudo perderd a
aridez de que se reveste quando mal orientado e concorrerd grandemente para o
desenvolvimento mental dos alumnos.” (PENTEADO, 1937, p. 71). Em sua reflexéo, a
relacdo entre aspectos que se identificam com a préatica docente e com a teoria que a
embasa se mostra presente. Penteado (1937) menciona que 0s exercicios de
“arithmética” teriam que se correlacionar com “[...] espirito do educando [...]”
(PENTEADO, 1937, p. 69). De acordo com Cunha (1996), no artigo intitulado “Dewey

e Piaget no Brasil nos anos 30, esse “espirito do educando” indica:

[...] “o espirito que evolui e assimila”; é ele quem “determina tanto a
gualidade como a quantidade das matérias que o educando deve
apresentar-lhes”. Essa corrente de trabalho coloca “a vida e a
experiéncia da crianga” em oposi¢do ao “jugo do programa”; delimita,
de um lado, o desenvolvimento, e, de outro, “o acumulo de
conhecimento”. (CUNHA, 1996, p. 7).

No artigo da revista Educacdo, intitulado “Ensino de aritmética”, Mattos
(1946) faz uma reflexdo acerca da atitude dos professores em relacdo ao ensino de
Aritmética, conteddo ministrado nas aulas de Matematica, o que futuramente se
transformaria também em uma disciplina escolar. Mattos (1947, p. 119) menciona que o
profissional do magistério teria que tornar o ensino de aritmética num ensino “[...]
racional e pratico.” O que mais fica visivel no discurso de Mattos (1946) ¢ que: para o
professor conseguir chegar a esse ensino “racional e pratico”, teria que se imbuir do que
considerava ser a “Moderna Didatica”.

Observa-se que, como mencionado por Garcia (2000), as demandas por uma
Didatica Moderna na constituicdo no campo de formacdo de professores, como
abordadas pelos colaboradores das revistas analisadas, foi, também, exigéncia para a
constituicdo do préprio campo educacional. A propoésito, em 18 de setembro de 1946,

uma nova Constituicdo foi promulgada, a qual restabelecia



103

[...] elementos que integra[ram] o programa de reconstrucao
educacional dos pioneiros da educacdo nova, sendo que alguns deles
ja haviam figurado na Constituicdo de 1934, [como]: a exigéncia de
concursos de titulos e provas para o exercicio do magistério (artigo
168, Inciso VI); a descentralizacdo do ensino ( artigo 170 e 171); o
carater supletivo do sistema federal (artigo 170, pardgrafo Unico); a
cooperagdo da Unido com os sistemas dos estados de Distrito Federal
(artigo 171, paragrafo anico) [...] (SAVIANI, 2008, p. 281).

Ao encontro dessas exigéncias de formacdo humanistica para constituicdo do
campo educacional, as quais a institucionalizacdo da Didatica no Ensino Superior
buscou responder, é possivel, ainda, retomar os seguintes artigos: “Nog¢des educativas
de modelagem” (1934), de Benedito Candido de Moraes; “Logicidade” (1934), de
Francisco Antunes; “Nocdes educativas de modelagem” (1935); de Benedito Candido
de Moraes; “Do desenho infantil” (1935), de Abner de Moura; “O desenho e suas
evolucdes” (1935), Antonio de Padua Dutra; “Nog¢des educativas de modelagem”
(1935), de Benedito Candido de Moraes (Parte 2); “O ensino da taboada no 2° anno”
(1936), de Luiz Gonzaga Fleury; “Arithmética”, de Jodo Alfredo de Souza Oliveira; “O
desenho na escola primdria” (1939), de Luiz Gonzaga Fleury; “O desenho como fator
educativo nas escolas primarias” (1943), de Urbana Abs; e, “A artimética na escola”
(1944), de Maria Aurora Lourengo.

No artigo intitulado “Nog¢des educativas de modelagem”, de Benedito Candido
de Moraes (1934), é possivel notar como a teoria (de base humanistica) e pratica
(técnica) estdo presentes em seu discurso. Moraes (1934) menciona sobre o quanto é
primordial explicar aos alunos a “definicdo”, a “importdncia” e o “objetivo” da
modelagem. Depois inicia exercicios referentes a essa explicacdo. Em relacdo aos
exercicios, como mencionado na secdo anterior, Moraes (1934) os elabora de forma
ludica, com figuras, o que reforca também a importancia de outros recursos para a
aprendizagem. Nesse aspecto, ressalto a disputa entre os colaboradores em sempre
tentarem evidenciar em seus artigos a melhor maneira de ensinar e de ensino, 0 que
seria modelar, a melhor forma pedagogica, a melhor “Didatica”.

No artigo intitulado “Logicidade”, de Francisco Antunes (1934), novamente, a
questao da formagdo do “espirito” se faz presente. Mas, ao contrario de Penteado (1937)
que associa tal formagdo ao “educando”, de um modo geral, Antunes (1934) a associa a
formacao do “espirito infantil”.

As discussdes sobre “espirito infantil”, identificadas nos artigos das revistas

analisadas estéo interligadas a moral da Psicologia de base Piagetiana e a heteronimia.
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Nesse sentido, 0 espirito da crianca é um espirito positivo (Comteano), que pode ser
educado pela e por meio da ciéncia.
Alves (2010, p. 169) menciona que a Escola Nova procurou desenvolver o

[...] espirito critico, através da aplicacdo do método cientifico,
baseando o ensino em factos e experiéncias, na actividade pessoal da
crianga e nos seus interesses espontaneos; é desejavel uma conjugacao
entre actividades de trabalho individual e momentos de trabalho
colectivo.

Esse “espirito critico” que Alves (2010) menciona em seu artigo, fundamenta
grande parte das discussdes dos artigos analisados, sobre a questdo do “espirito
infantil”. Segundo Alves (2010, p. 174), para a formagao desse “espirito critico”, o

determinante

[...] ndo é, de fato, a predominancia dos trabalhos de base manual e
corporal, mas a presenca, em todas as suas atividades, do fator
psicobiolégico do interesse, que é a primeira condicdo de uma
atividade esponténea e o estimulo constante ao educando (crianca,
adolescente ou jovem) a buscar todos os recursos ao seu alcance,
gracas a forga de atragdo das necessidades profundamente sentidas.

Assim, em relagao a formacao do “espirito infantil”, Alves (2010, p. 175)
menciona que, nessa ordem, apresentam-se “[...] os programas tradicionais, do ponto de
vista da l6gica formal dos adultos, para os por de acordo com a ‘logica psicoldgica’, isto
¢, com a logica que se baseia na natureza e no funcionamento do espirito infantil.”

Observo que foi esse o sentido de muitos discursos dos colaboradores das
revistas analisadas, sobre o “como fazer”.

Henri Piéron, autor do artigo “O desenvolvimento mental e a intelligencia”
que consta na Revista de Educacdo de 1931, esforcou-se para defender as bases dessa
formacdo do “espirito infantil”, tdo presente nas discussdes do campo educacional
brasileiro da época e entre os dialogos estabelecidos nos artigos das revistas analisadas,
entre 1931 e 1961. Henri Pieron (1881-1964) nasceu na franca e foi um dos pioneiros da
Psicologia Cientifica e uma dos maiores defensores da Psicologia Aplicada.

Para desenvolver suas analises, em seu artigo, Piéron (1931) partiu das
formulacdes sobre “desenvolvimento mental”, as quais acreditava ser essencial para
“[...] examinar sob um certo angulo, o desenvolvimento geral de um organismo que
vemos ser a0 mesmo tempo um elemento de colletividade, de um grupo social.” (p. 49).

Pieron (1931) comeca o seu artigo esclarecendo sobre as fungdes orgénicas da

crianga, por exemplo, “[...] mamar, sugar” (p. 49), a questdo do olhar, dentre outras
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atividades organicas. Porém, atenua com um esclarecimento importante quando
menciona que entender “[...] geralmente que a crianga, por exemplo, tem que aprender a
andar. E um erro. Sabemos que a acgio modular de andar depende de um automatismo
modullar.” (p. 51). Depois, Picron (1931, p. 53) lanca luz a tematica: “factores de
crescimento”, mencionando, assim, que os fatores de crescimento podem ser
interrompidos por meio da ma alimentacdo e até pela estrutura clinica de diversos
organismos. Pieron (1931, p. 55) utiliza-se da teoria de Jean Piaget para desenvolver o
seu artigo, principalmente, quando quer retratar a questdo do: “egocentrismo”,
“syncretismo”, “animismo” e “artificialismo”. E, entdo, na sequéncia, direciona-se aos
niveis de desenvolvimento da crianga. Pieron (1931, p. 62) esclarece que as criangas sdo
submetidas a provas que denunciam o seu grau de compreensdo. Quando hd uma
“anomalia” no desenvolvimento bioldgico e intelectual de uma crianga, Pi¢ron (1931, p.
62) compreende que as

[...] anomalias mais notaveis accentuam as variagdes individuais, &
conta de atrazos ou de interrupcdes do desenvolvimento, patenteia-se
0 desaccordo da idade real com a idade mental apparente, ao vermos
idiotas que ndo ultrapassam o estadio de 3 anno, imbecis que estdo
abaixo do de 7 annos.

Piéron (1931, p. 85) menciona, também, que os professores que estdo se
esfor¢ando, no caso, “diligenciando”, por tracar o perfil de “[...] criangas no curso de
desenvolvimento, ou de adultos ter-se-4 cuidado em reservar uma rubrica para
intelligencia.”

E possivel observar o alinhamento dos didlogos estabelecidos entre
colaboradores das revistas analisadas e as discussfes da época, para a compreensdo do
que era necessario para a formacao do “espirito infantil”, do “espirito do educando”,
centrados em preocupacdes com o desenvolvimento da crianca e as provas que
denunciavam o seu grau de compreensao, como, os testes psicoldgicos, tdo enfatizados
na década de 1930 e, consequentemente, pelos Pioneiros da Educacao.

Diante disso, voltando ao artigo intitulado “Logicidade” (1934), de Francisco
Antunes, é possivel constatar que, em relacéo a crianga, Antunes (1934) emprega alguns
testes logicos em seu artigo e afirma que o qué mais agrada ao “espirito infantil” ¢ a
logicidade (p. 172), ou seja, 0s testes que serviam para medir o desenvolvimento
psicoldgico da crianca.

Como mencionado, é possivel perceber que, em 1935, constam dois artigos de

Benedito Candido de Moraes intitulados “Nog¢des educativas de modelagem”. O
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primeiro artigo foi publicado na Revista de Educacédo dos meses de marco e junho de
1935 e o0 segundo artigo foi publicado na Revista de Educacéo de setembro e dezembro
de 1935.

No primeiro artigo, Moraes (1935) disserta sobre a modelagem “oca e cheia”,
porém, essa discussdao ndo se faz presente somente no nivel teorico, pois aborda
aspectos da teoria aplicada a andlise de “casas” e “castelos” (p.118). No seu segundo
artigo, Moraes (1935) também se mostra comprometido com as relagGes entre teoria
(humanistica) e a pratica (técnica). Menciona sobre as formas do circulo na historia e de
maneira cronoldgica apresenta: “o circulo no estilo egypcio”, “o circulo no estilo
grego”, “o circulo do estilo arabe”, “o circulo no estilo romano” e “o circulo no estilo
moderno. Nessa parte, podemos perceber que a teoria (humanistica), o saber acumulado
historicamente se faz presente. Logo ap0s, apresenta alguns exercicios praticos em
relacdo a esses conteddos, demonstrando assim uma técnica em relacdo a forma
geométrica do circulo, “[...] com uma cartolina cerca a chapa de gesso branco
apertando-a com barro posto por fora.” (p. 88).

Apesar de colaboradores das revistas terem pautado suas discussdes sob bases
da Psicologia, observa-se, tanto pelas tematicas, quanto pelas abordagens de artigos
dessas revistas a presenca das preocupacdes de cunho pedagogico, porém utilitarista.

Como exemplo é possivel citar os artigos sobre o desenho na escola, a saber:
“0O desenho infantil” (1935), de Abner de Moura; “O desenho e suas evolugdes™ (1935),
de Antonio de Padua Dutra; “O desenho na escola primaria” (1939), de José Benedito
Madureira; e, “O desenho como fator educativo nas escolas primarias” (1943), de
Urbana Abs.

Segundo Vifiao (2008), o tema e matéria “desenho” era classificado como algo
“utilitario” e “pedagogico”. Dessa maneira, é possivel constatar que os colaboradores de
artigo das Revistas Educagdo eram comprometidos também com uma formacéo docente
“utilitario” e “pedagodgico”, sem abrirem mao da cientificidade das discussdes, ao
encontro das preocupacdes com as exigéncias da época para constituicdo do campo
educacional e da Didatica sob bases cientificas, no sentido apontado por Saviani (2000).

Abner Moura (1935, p. 220) associa o “desenho infantil” aos fatores
psicolodgicos, ao desenvolvimento da crianga e considera que o “desenho infantil” esta
imbuido de uma linguagem que, naquele momento, havia passado a contribuir para a
“[...] Psicologia Moderna”, o que demonstra também que a matéria desenho buscou a

sua cientificidade tendo por base a, entdo, “Psicologia Moderna”.
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Em relacdo o artigo de Dutra (1935), é possivel perceber que a questdo da
“linguagem”, mencionada também no artigo de Moura (1935), também se faz presente,
pois o autor menciona que o desenho ndo deve ser visto somente como “arte”, mas
como uma forma de linguagem, “[...] dentro do lugar que a elle pertence na escola
primaria” (DUTRA, 1935, p. 84).

No artigo de Madureira (1939), é possivel considerar, também, que a questdo
da “linguagem” e do “desenvolvimento da crianga” e suas fases podem ser observadas,
pois o autor afirma que 0 desenho na escola primaria era tido como “meio de
expressao”; como “linguagem” e, também, como forma “educativa”. Além disso, faz
mengao as fases da crianga, em relagdo ao desenho, “garatuja” (p. 75).

No artigo de Abs (1943), o mesmo discurso e concep¢do da crianga sé@o
observados. Abs (1943, p. 71) menciona que muitas criangas na tenra idade “rabiscam”
as folhas, mas esse rabiscar d4 margem ao “[...] desenvolvimento as faculdades motoras,
de imaginagdo e observagdo”. “Rabiscar”, nesse sentindo, contextualiza-se com 0 que
Madureira (1939) chama de “garatuja”. A “garatuja” foi uma fase estudada por varios
pesquisadores, dentre os quais Jean Piaget (1973).

Tanto as discussbes em Madureira (1939), quanto em Abs (1943), sobre as
questdes do desenho, foram fundamentadas na teoria de Jean Piaget, nas fases do
desenvolvimento infantil, o que evidencia, a partir dos artigos analisados e ao encontro
das formulacdes de Garcia (2000), que a Didatica da época foi se constituindo, também,
fundamentada na psicologia do desenvolvimento infantil e, consequentemente, humano.

Na mesma direcao € possivel analisar os artigos sobre aritmética: “O ensino da
Taboada no 2° anno”, Luiz Gonzaga Fleury (1936), “Arithmetica”, Jodo Alfredo de
Souza Oliveira (1936) e “Aritmética na escola”, de Maria Aurora Lourenco (1944).

Nesses artigos, € possivel constatar 0s seguintes aspectos: primeiramente, no
artigo de Fleury (1936, p. 40), é possivel perceber que o autor inicia com uma critica em
relacdo aos colaboradores das revistas e seus escritos, mencionando gque eram poucos 0s
“modernos didactas” que reconhecem “[...] expressamente e recomendam o emprego de
exercicios formaes na escola”. Mesmo tecendo criticas quanto a possivel falta de
fundamentos no ensino de aritmética, as defesas do autor sdo quanto as questdes “[...]
de ordem pratica, de apllicagdo immediata” (p.39), defendendo, ainda as aulas
“expositivas” e “explicativas”.

No artigo de Oliveira (1936, p. 51), € possivel perceber que a teoria faz-se mais

presente do que a pratica, tendo em vista que 0 autor comeca seu artigo mencionando
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aspectos da histdria dos algarismos e suas origens e enfatiza que o professor teria que se
concentrar em maior grau nas resolugdes dos exercicios.

Em relacdo ao artigo de Lourenco (1944), é possivel perceber que a autora
defende uma ideia de Didatica com pressupostos acerca das fases do desenvolvimento
infantil, de Jean Piaget. Segundo Lourenco (1944, p. 186), “[...] a Didatica dessa
matéria aconselha o trabalho ativo, a simplificagdo do ensino e a sua graduacdo de
acordo com o desenvolvimento mental do aluno”, ficando explicito assim os
fundamentos dessa autora em pensar o “desenvolvimento mental da crian¢a”. Outro
aspecto que deve ser mencionado séo as ideias de Lourenco (1944, p. 194) para quem
“[o] melhor professor é aquele que melhor conhece os seus alunos, que o estuda tdo bem
quanto a li¢do [...]”. Trata-se de mencdo a um aspecto que remete as questdes
relacionadas as “licdes”, conforme abordadas no artigo intitulado “Manuais didaticos
para uso de professores: mudancas e permanéncias nas prescricbes para a préatica
pedagogica”, de Valdemarin (2008).

Nesse artigo, Valdemarin (2008, p. 8) menciona que as aulas, na época da
publicacao das revistas analisadas, eram “[...] divididas em ligdes e a aprendizagem pela
reconstrugdo da experiéncia — elemento central da educagdo progressiva”, evidenciando
que, nos manuais didaticos, objeto de estudo nesse artigo de Valdemarin (2008), os
exercicios eram divididos em licdes que propiciavam a aprendizagem pela
“reconstru¢ao da consciéncia”.

Como mencionado, os dialogos estabelecidos entre os colaboradores das
revistas analisadas, estavam alinhados, sobretudo, com as tendéncias tedricas que
remetiam ao que era considerado moderno em educacdo, em Didatica, centralmente,
estavam alinhados com os fundamentos que remetiam a Escola Nova, sobretudo os
pautados nas teorias da Psicologia.

A propdsito, ainda € possivel mencionar, dentre 0s muitos artigos, 0s seguintes
artigos: “Contribuigdes aos estudos dos Testes A, B, C, de JV. B. Damasco Pena (1932);
“Escola Nova — O seu objetivo”, de Adalivia Toldedo (1933); “A escola ativa”, de
Raimundo Pastor (1933); “Aulas ativas”, de Reinaldo Kuntz Busch (1934); “Fatores de
retardamento da vitéria completa da Escola Nova”, de Melquiades Pereira Junior
(1934); “As classes selectivas do 1° grau e os Testes A, B, C”, de Bruno Vollet (1935);
“Organiza¢dao das classes selecionadas a aplicacdo dos Testes A.B.C.”, de Anna

Nogueira Ferraz e Olga Bolliger (1936); e, por ultimo “Testes de rendimento escolar”;



109

de Eulalia Alves Siqueira (1938). Ressalto que a selecdo desses artigos aconteceu em
virtude da grande quantidade de aspectos comuns.

No artigo de Pena (1932) é possivel perceber que o seu discurso alinha-se com
o discurso do artigo de Fleury (1936), pois ambos os autores mencionam aspectos
referentes a “teoria” e a “aplicacdo”. No artigo de Toledo (1933) ¢ possivel destacar
alguns aspectos que remetem as ideias da Escola Nova como: “observacdo”,
“globalizacdo” e “alunos ativos”. Além, parece evidente a fundamentacdo de suas
defesas em Vida e Educacdo (1930), de John Dewey. Nesse sentido, Toledo (1933, p.
72) salienta que essa escola tinha por objetivo: educar e adaptar o aluno a vida, porém,
dando énfase no desenvolvimento infantil da crianca.

No artigo de Pastor (1933) é possivel perceber que ha aspectos do método
Decroly, porém, faz uma critica aos profissionais do magistério da década de 1930 que
ndo aderiram a esse método. Nas palavras de Pastor (1933, p. 27), teriam que “[...]
primeiro, fazer conhecer ao professorado a técnica do método, para que este se torne,
em suas maos, um elemento vivo de agdo e progresso.”

No artigo de Busch (1934), ¢ possivel constatar a questdo da “observagdo”,
visto também no artigo de Pastor (1933). Também, em Busch (1934) as defesas
remetem tanto aos aspectos da teoria, quanto da pratica. No artigo de Pereira (1934),
pude analisar que o autor faz uma critica aos fatores que “retardam” os avancos da
Escola Nova. Dentre essas criticas, Pereira (1934, p. 157) menciona que havia alguns
profissionais do magistério que ainda ndo aceitavam a, entdo, escola moderna e, por
conseguinte, eram adeptos da escola tradicional.

No artigo de Vollet (1935, p. 89), é possivel afirmar que ele faz mencéo a
outros fatores, ndo sé a inteligéncia, como responsaveis pela aprendizagem, como a
forma com que o professor conduz sua aula, isto é, a partir de fundamentos da Didéatica
apropriada pelo professor. Vollet (1935) enuncia em seu artigo a auséncia de uma
Didatica nas aulas do professorado paulista em 1935. Também denuncia em seu artigo
que as escolas deveriam se comprometer com o nivel de aprendizagem de seus alunos
para que melhor se organize o ambito educacional (p.91).

Ja no artigo escrito por Ferraz e Bolliger (1938) é possivel constatar que 0s
alunos do Grupo Escolar Rebougas, no qual Ferraz e Bolliger (1938) eram “adjuntas”,
eram “[...] submettidos aos testes todos 0os meninos dos primeiros annos, inclusive os
repetentes” (FERRAZ; BOLLIGER, 1936, p. 52). Além dessa constata¢do, de que 0S

testes que mediam o desenvolvimento dos alunos eram aplicados nos Grupos Escolares
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do Estado de S&o Paulo, vale ressaltar que, Ferraz e Bolliger (1938) criticavam o critério
de “observacdo”, julgando-os “insuficientes”, contrariando as defesas de outros
colaboradores das revistas Educacdo com relagdo a questdo da “observagdo”. Por fim,
Siqueira (1938), ao dissertar sobre os testes e suas aplicacfes, afirma ser tais testes a
melhor maneira de se medir a aprendizagem e nivel de desenvolvimento dos alunos.
Nas palavras de Siqueira (1938, p. 82) “[...] esta objetividade de julgamento dos testes
de escolaridade [era o] que mais os valoriza como instrumento de medida [...]”

Destaco que, no artigo intitulado “Congresso catholico de educagdo”, o qual
ndo consta autoria, publicado em 1934, pude analisar que se tratou e artigo que
mencionou, pela primeira vez, a palavra “disciplina” como rubrica para se remeter a
dado corpo de saberes.

Finalizo esta subsecdo de analise dos artigos, cujos didlogos teriam
corroborado com o momento de constituicdo da Didatica, segundo Garcia (2000),
apresentando o valor das revistas analisadas, tanto para a retomada de discussdes
presentes no campo educacional brasileiro, desde o final do século XIX, como “ligdes
de coisas”, quanto para a inovagao tematica no campo da Didatica, como, por exemplo,
com tematicas sobre “pré-escola” e “disciplina escolar”.

No artigo “Em classe (Parte escolar)”, que ndo consta autoria, publicado em
1932, foi possivel constatar que a discusséo foi embasada nas “ligoes de cousas”.

Valdemarin (2000) analisa, em seu artigo intitulado “Licdes de coisas:
concepg¢do cientifica e projeto modernizador para sociedade”, aspectos em relagdo ao
tema: “licdes de cousas”. Para Valdemarin (2000, p. 74), com base na analise de
manuais didaticos utilizados pelos professores no final do século XIX, constatou-se que
a escola era fundamentada a partir “[...] do Método de Ensino Intuitivo ou Li¢des de
Coisas”. Ainda, denuncia que havia materiais didaticos, ou melhor, manuais didaticos
que foram produzidos nesse periodo intitulado “[...] Licbes de Coisas [...]”
(VALDEMARIN, 2000, p.77). Além disso, Valdemarin (2000) menciona que essas
“licdes de coisas” eram destinadas a “[...] descricdo da importancia dos sentidos
humanos, a forma de concretizar esses principios, traduzindo-os em atividade Didatica,
apresenta diversidade de procedimentos” (p. 77).

O subitem “Licdes de cousas”, do artigo “Em Classe (Parte escola)” (1932), era
destinado aos professores do magistério como um apéndice referente ao contetdo:
“leitura e redagdo”, para fomentar a pratica docente. Dito isso, na “[...] “licdes de

coisas” ou “método de ensino intuitivo” ha prescricoes de conteudos e de



111

procedimentos didaticos que variam da coeréncia com a concepcao epistemoldgica até
sua contradi¢dao.” (VALDEMARIN, 2000, p. 77). E mais, “[...] as ligdes de coisas S&0
um metodo geral de ensino 0 qual todos os conteudos devem ser submetidos.”
(VANDEMARIN, 2000, p.79).

No artigo intitulado “Educagao pré-escolar”, de Hortencia Pereira Barreto
(1936), pude constatar que se tratou do primeiro artigo das revistas analisadas a abordar
aspectos da organizagdo escolar das “pré-escolas”. Barreto (1936, p. 33) mostra-se
comprometida em seu discurso em tornar as salas da pré-escola homogéneas e
igualitarias.

No artigo “Disciplina escolar” (1944), de Maria Aparecida Mourdo, foi
possivel observar os seguintes aspectos: primeiramente, que esse artigo diz respeito a
postura do professor das Escolas Normais frente a sua disciplina e ao ensino renovador,
porém, ndo podendo ser meramente ilustrativa, até porque Mourdo (1944) menciona que
nem sempre os professores da Escola Normal, que compreendem a disciplina como
mera matéria a ser ensina, conseguiam se deslocar e compreender as mudangas de

postura que advinham da Escola Nova e do “entusiasmo pedagdgico”. (p.145).

4.3 A Didatica, entre 1950 e 1960, na revista Educacéo (1951-1961), e 0 momento
de “consolidacdo” e “fragmentacio” do campo de Didatica no Ensino Superior
Brasileiro

Conforme Garcia (2000), entre 1950 e 1960, a Didéatica passou por transices,
consolidando-se como um campo de conhecimento e de autonomia no nivel superior.
De acordo com Garcia (2000), o campo da Didatica “[...] viveu nesses tempos, em
relacdo ao seu objetivo e conteldos, dificuldade que se evidencia na diversidade e
abrangéncia das temadticas [...]” (p. 72), aspecto que, pela andlise realizada até o
momento ficou evidenciado, desde a trajetoria histérica da Didatica, nos anos de 1930.

Além disso, de acordo com Garcia (2000, p.76), a Didatica, na década de 1950,
estava a procura de se legitimar cientificamente como um campo de conhecimento e
conteudo, procurando assim uma teoria que a fundamentasse e embasasse. Dessa forma,
a bibliografia utilizada para embasar e legitimar o seu campo de conhecimento, de
acordo com Garcia (2000, p. 76), foi, dentre outros livros, os seguintes: “[...] John
Dewey (Democracia e educacdo) [...]”, e, também, os da italiana “[...] Maria

Montesssori [...] (GARCIA, 2000, p.76). E, nesse sentido, € possivel observar que John
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Dewey e Maria Montessori foram utilizados, por alguns colaboradores de artigos das
revistas Educacéo, para embasar as suas escritas.

Ainda, em 1950, Garcia (2000, p. 77) menciona que “[...] comeca a aparecer
uma producéo intelectual propriamente nacional no campo da Didatica, considerando o
isolamento que imperava entre os profissionais do campo nesses primeiros anos |[...]”

Entretanto, o que preponderava nessa época, entre 1950 e 1960, segundo
Garcia (2000, p. 81) eram “[...] as questfes mais gerais da Pedagogia e da Didatica, tais
como sua importancia na profissionalizacdo do magistério e questes relativas ao
ensino-aprendizagem, e sua finalidades e objetivos”.

O campo da Didéatica e, por conseguinte, o seu mercado “[...] unificava-se em
torno de uma concepgdo que privilegiava a dimensdo técnica dessa disciplina [...]”
(GARCIA, 2000, p.90).

Segundo Garcia (2000, p. 91), a Didatica,

[n]a falta de um corpo tedrico proprio incorpora um conjunto bastante
amplo de contelidos, entre 0s quais ja se anuncia a dimensdo técnica
que ira se afirmar nesses anos, denunciada pela presenca de um
conjunto de métodos e técnicas ativas.

Os aspectos referentes a Didatica que foram discutidos nas revistas analisadas,
principalmente os que evidenciavam as influéncias dos ideais escolanovistas, estdo
presentes nas afirmacdes de Garcia (2000), a saber:

[p]rogressivamente, a Didatica, sob a influéncia crescente da Escola
Nova e por ser o lugar da especializacdo técnica do trabalho de
ensinar, vai delimitando como o seu objeto de ensino, substituidos
nesses anos pelo seu correlato — a aprendizagem —, e acentua o0 seu
contetdo técnico-metodoldgico, indo buscar os seus fundamentos
tedrico-cientificos sobre a ciéncia da psicologia. (GARCIA, 2000, p.
91).

Diante disso, apresento, nesta subsecdo, resultados da analise dos didlogos
travados entre os colaboradores da revista Educacdo, nas publicacdes entre 1951 e
1961, os quais se mostraram alinhados com as discussGes presentes no momento que
Garcia (2000) denominou como de “consolidagdo” e, apods, de “fragmentacdo” do
campo de Didéatica nas Faculdades de Filosofia, momento, como mencionado, em que
teria ocorrido, respectivamente, o processo de independizacdo do campo da Didatica em
relacdo a outras areas do conhecimento pedagodgico, entdo, certa respeitabilidade no
interior das Faculdades, e a sua fragmentacdo, com a legitimacao, pelo Parecer do CFE,
n. 292/62, quando foi extinta a cadeira de Didatica Geral e Especial e criado o campo da
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Pratica de Ensino que, desde entdo, passou a reivindicar o tratamento das questdes
relativas ao ensino dos diferentes conteudos escolares. A propdsito, ao final, apresento
discussdes sobre os colégios de aplicacdo, sua criacdo e extingdo, e 0s momentos da
Didatica identificado por Garcia (2000).

No artigo intitulado “O sistema Montessori”, de Gilberto Pereira Machado
(1951), pude observar os seguintes aspectos: que a figura do professor, profissional do
magistério e docente, foi mencionada como de “educador”. Vale ressaltar que esse ¢ 0
primeiro artigo das revistas analisadas que atribui ao professor a funcdo de um
“educador” que ndo somente transmite conhecimento, mas, também, educa para a
“liberdade”, denotando, assim, uma mudan¢a de pensamento e postura. Para Machado
(1951, p. 16), a partir das teorias de Montessori, o educador era aquele que educava para
a liberdade: a crianca ndo era vista somente como uma figura bioldgica e social, mas,
sim, como um cidaddo que emerge em uma sociedade, que, para isso, teria que
compreender e conquista a sua liberdade para exercer a sua cidadania.

O método Montessori surgiu desde 1907, foi “[...] elaborado pela cientista
italiana Maria Montessori € comecou a ser aplicado num bairro pobre de Roma”
(ALMEIDA, 1984, p.9). De acordo com Almeida (1984, p. 10), para Montessori:

[a] liberdade de uma crianca de um ano, por exemplo, € diferente da
liberdade que terd uma outra de cinco anos. Esta liberdade esta
associada a seu grau de independéncia e responsabilidade, ndo so6
teoricamente, mas também na pratica. Montessori sustenta que a
verdadeira liberdade ndo se expressa somente nos atos externos, mas
acima de tudo nos atos internos que véao definir sua conduta.

No artigo intitulado “Metodologia do calculo”, de Aquiles Archeiro Junior
(1951), ha a denuncia da auséncia de uma “Didatica especifica” para a disciplina de
“Aritmética”, denotando, assim, uma deficiéncia em relacdo aos métodos e formas
pedagodgicas aplicadas as disciplinas de ‘“Aritmética”. A questdo da auséncia, da
“Didatica especifica” mencionada por Archeiro Junior (1951) pode ser articulada com
questdes da disciplina de “Didatica Especifica” que era oferecida no curso de Didatica
das Faculdades de Filosofia.

No artigo intitulado “Trabalho manuais como necessidade no ensino”,
Francisco Bernardi (1952) menciona alguns aspectos relacionados a Didatica e, por
conseguinte, sobre o “como fazer”. Bernardi (1952) compreende que os “trabalhos
manuais” estdo interligados a uma pratica artistica, ou seja, a danga, ao teatro, a musica,

dentre outros. Por esse motivo, por acreditar que o trabalho manual decorre de uma
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pratica artistica, defende a implementagao da disciplina “Teatro infantil” nos curriculos
escolares, por acreditar que assim, “[...] as demais matérias, de maneira que sirva como
motivacdo de aulas, muito lucrara com isso [...]” (p. 55). Bernardo (1952) aborda tal
aspecto de maneira a atribuir a disciplina de “Teatro infantil” o importante papel de
contribuir com as demais disciplinas.

No artigo intitulado “A crianga excepcional” (1952), de Odete de Lourengéo
pude analisar que a autora de artigo debruga-se em compreender aspectos da crianca,
excepcional, ja evidenciando novos rumos para 0 pensamento, conceito e tratamento da
crianga que antes era tomada como “anormal”. Lourengdo (1952, p. 21) compreende por
crianga excepcional aquela que se distingue das criancas comuns. Defende também,
como Pinto (1935), que as escolas deveriam estar atentas ao desenvolvimento psiquico e
mental da crianca. Além disso, cabe lembrar, para diferenciar dos termos utilizados por
Lourencdo (1952), que no artigo de Pinto (1934), tais criancas foram tomadas como
“anormaes” ¢ “debeis mentaes”.

E, por fim, Aurora Vicente Rico (1961), em seu artigo intitulado “Problemas
dos problemas”, menciona os trés modos de comunicagdo e linguagem conhecidos a
época, observados, também, em outros artigos analisados, a saber: “figuras ilustrativas”,
“escrita discursiva” e “exercicios matematicos”. Dessa forma, Rico (1961) exemplifica
a forma como os professores do priméario deveriam assimilar os problemas de
aritmética, a qual deveria ser de ordem teorica (conteudista/conteddo acumulado
historicamente) e de ordem pratica (quanto a forma) em sala de aula.

Por todo exposto nesta secdo, acredito ser possivel afirmar a importancia das
revistas analisadas para o dialogo de questdes que estiveram presentes em importantes
momentos histdricos da Didatica, como disciplina e campo de conhecimento.

E possivel depreender, pela frequéncia com que algumas questdes foram
abordadas que se tratava de um momento de convencimento, sobretudo do
professorado, sobre as entdo novas tendéncias em educacdo e na Didatica, pois ficou
ressaltado em varios artigos que os profissionais do magistério tinham dificuldade em
compreender e aceitar o modelo escolanovista que foi difundido na década de 1930.

Nesse sentido, as revistas também representaram um espago para disputas
tedricas no campo da educacéo e da Didatica.

Além disso, outras questdes que foram suscitadas foi que o campo de
conhecimento da Didatica associa-se as ideias e saberes sobre o professor

“humanistico” e “técnico”. Esse era o conjunto de saberes pedagdgicos que tinham por
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objetivo a formacdo de professores. Diante desses aspectos mencionados é possivel
observar algumas questdes que foram apontadas ao logo desta secdo, de que a
consolidacdo da disciplina de Didatica implicava na adogdo de uma base cientifica, no
caso de psicologia cientifica. 1sso porque, a Didatica moderna vai consistir em um saber
sobre a pratica docente que vai atender a necessidade do “espirito da crianga”, isto €, do
seu desenvolvimento bioldgico, psicolégico e moral. Em outras palavras, é possivel
afirmar que a Didética evidenciada nos 48 artigos analisados estava a servigo de uma
psicologia cientifica.

De acordo com Garcia (2000, p.137) a Didatica emerge como um campo de
estudos e praticas “[...] pouco delimitado em relagdo a pedagogia e a outras areas e
disciplinas do campo pedag6gico, como por exemplo, a psicologia, filosofia e a
sociologia da educagdo”. Entretanto, foi possivel notar, também, pelo didlogo entre os
colaboradores das revistas analisadas, que a Didatica constituiu-se como um campo

construido mediante outras disciplinas cientificas.

4.4 A importancia dos Ginasios de Aplicacdo e o do campo da Didatica

A partir do decreto-lei n° 9.053, de 12 de margo de 1946, tornou-se obrigatorio
a criacdo de um Ginésio de Aplicacdo junto as Faculdade de Filosofia (GARCIA, 2000,
p. 82).

Para que o professor estivesse habilitado profissionalmente para 0 magistério
era preciso associar o ensino “[...] da Didatica Geral e Especial, a observagdo e pratica
da Didatica Moderna em Colégios de Aplicacao” (GARCIA, 2000, p. 82), isto &, 0
contetdo que era transmitido ao profissional do magistério deveria ser colocado em
préatica nesses Ginasios de Aplicacdo, ou como ficou conhecido, nesses Colégios de
Aplicacdo.

Esses colégios destinavam-se aos professores que eram matriculados no curso
de Didatica, com énfase no aprimoramento das praticas docentes.

O decreto mencionado acima previa que

[...] a direcdo e a responsabilidade pelo ginasio ficassem a cargo do
catedratico de didatica geral, o qual, auxiliado por seus respectivos
assistentes, orientaria a pratica de ensino dos alunos nas diversas
cadeiras do curso ginasial. (GARCIA, 2000, p. 82-83).
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De acordo com Garcia (2000, p. 83), esse ginasios de aplicacédo tiveram "[...]
um papel fundamental na consolidacdo do campo da didatica nas Faculdades de
Filosofia [...]"

Os Ginasios de Aplicacdo foram implementados para que os candidatos ao
magistério que estavam em formacdo pudessem exercer na pratica as metodologias e
"técnicas" que eram ensinadas no curso de Didatica Geral e Didatica Especifica, sendo
assim, a aula era vista como "[...] fruto da personalidade do professor e sua expresséo
pessoal [...]" (GARCIA, 2000, p. 86). "Assim como a obra de arte depende da técnica,
mas depende sobretudo da criagdo, também o professor s6 com o dominio da técnica
estd a meio caminho do que seja verdadeiramente ensinar.” (GARCIA, 2000, p. 86).

As bibliografias utilizadas nos cursos de Didatica Geral e Especifica eram na
sua quase totalidade estrangeira, porém também tinham obras de interpretes nacionais
da Escola Nova, a saber:

[...] Lourengo Filho (Introducdo ao estudo da Escola Nova), Anisio
Teixeira (Educacdo progressiva, A educacdo e a crise brasileira,
Aspectos americanos da educagdo) e Fernando de Azevedo (Novos
caminhos, novos fins), ttm-se as traducGes das obras de Jonh Dewey
(Democracia e Educagdo; Experiéncias e educacao; Vida e educacéo;
L4 ciéncia de la educacion), Kilpatrick (Educacdo para uma
civilizacdo em mudanca; Psicologia experimental) e outros autores
americanos como Thomas Risk, Henry Boyd Bode, Willian C.
Bagley, Frank A. Butler. E ainda, obras que discutem os fundamentos
cientificos da pedagogia e didatica como as de Alfredo Miguel
Aguayo (Didatica da Escola Nova; Pedagogia Cientifica), de Lorenzo
Luzuriaga (Pedagogia) do alemdo Meumann (Pedagogia
experimental) e outros autores alemdes como Lay e Schimieder.
Também as obras do Tirado Benedi, Ruiz Santiago, Lombardo
Radice, Renzo Titone e Maria Montessori, esses trés Gltimos italianos.
Para ndo falar das obras em lingua francesa como as de Edouard
Claparéde, Ferriere, Roger Causinet, Ovideo Decroly e ja
posteriormente, nos anos finais da década de 1950, as obras de Jean
Piaget e Hans Aebli. (GARCIA, 2000, p. 76).

Muitos desses tedricos foram mencionados e/ou citados nas revistas analisadas,
por exemplo, Jean Piaget, Decroly, Dewey, Kilpatrick, dentre outros, além do que,
muitos desses tedricos também tiveram seus artigos publicados nessas revistas como,
por exemplo, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, John Dewey e
Maria Montessori. Isso permite compreender que os colaboradores das revistas
analisadas também tiveram suas preocupacOes alinhadas com esse importante
estabelecimento que serviu a consolidacdo da Didatica na década de 1940.

Tratava-se, como mencionado, de uma Didatica sob influéncia da Escola Nova
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[...] e por ser o lugar de especializacdo técnica do trabalho de ensinar,
vai delimitando como o seu objeto de ensino, substituido nesses anos
pelo seu correlato - a aprendizagem-, e acentua 0 seu conteldo
técnico-metodoldgico, indo buscar os seus fundamentos tedrico-
cientificos sobretudo nas ciéncias psicologicas. (GARCIA, 2000, p.
o1).

Nesse sentido, tanto nas discussfes dos colaboradores das revistas analisadas,
quanto na constituicdo da Didética, é possivel observar a incorporacdo de um contetido
de "[...] cardter instrumental e prescritivo em que se destacam os métodos ativos
(projetos, problemas, centros de interesse, unidades didaticas, globalizacdo, trabalhos

em grupo e individualizados etc.)." (GARCIA, 2000, p. 76).
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5 Conclusdo

Em virtude da analise desenvolvida neste texto considero relevante fazer
algumas consideracfes sobre a pesquisa. Quero enfatizar que tal empreendimento s
tornou-se possivel a partir da minha experiéncia em sala de aula, do curso de Letras e
Pedagogia e da vivéncia no Grupo de Pesquisa. O processo investigativo em historia da
educacao aprende-se com a reflexd@o sobre a pratica e com a préatica da reflexdo. Perante
isso, julgo todo o processo de escrita e pesquisa historiografica como uma atividade
humana enriquecedora por exceléncia. Como se expressou certa vez Thomas Mann
(1952), o historiador ¢ um “mago que evoca o pretérito”, talvez porque o estudo
histérico permite-nos aproximar do presente apesar das distancias dos acontecimentos e
manter viva uma memoria documental da prépria sociedade.

O objetivo da pesquisa da qual esta dissertacdo € resultante consistiu em
identificar, analisar e compreender aspectos das discussGes sobre Didatica. Para isso,
procurei compreender, 48 artigos que foram selecionados para andlise referentes as
revistas: Educacéo (1931-1932), Revista de Educacéo (1933- 1944) e Revista Educacao
(1945-1961). A andlise abordou os aspectos em relacdo a Didatica como disciplina
escolar e a sua trajetdria histérica como campo de conhecimento e disciplina em curso
de formacdao de professores.

Tais andlises possibilitaram uma melhor compreensdo em relacdo a
materialidade dessas revistas, a predominancia e a recorréncia das tematicas e dos
titulos sobre Didatica. Esses demonstram a producdo de um dialogo sobre Didatica.
Ademais, permitiram por intermédio do estudo bibliografico e documental elaborar
breves biografias sobre os colaboradores de artigos e a quantidade de artigos por eles
publicados.

Além disso, as consideracbes de Vindao (2008) no que diz respeito ao
desenvolvimento das disciplinas escolares a luz das tradi¢Ges: “utilitaria”, “pedagdgica”
e “académica” foram, extremamente, cruciais para 0 desenvolvimento dessa pesquisa,
tendo em vista que a disciplina de Didatica, apesar de em seu inicio- -XIX — limitar-se,
preponderantemente ao viés utilitario, durante o século XX, é possivel observar que
ocorre uma simbiose no qual a Didatica constitui-se como um campo de saber no
cruzamento de praticas diversas, de saberes especializados, isso &, a Didatica nédo
ampara-se apenas em uma tradicdo utilitaria, pois, ela é pedagogica e académica

também, uma vez que o seu limiar de cientificizagcdo sé alcanga um carater normativo
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quando opera, conjuntamente, com os enunciados da psicologia, biologia e filosofia. E
pedagogica porque incorpora uma série de conhecimentos provindos da psicologia do
desenvolvimento, como foi possivel ver nos artigos intitulados: “Educacdo dos
anormais ¢ dos debeis mentaes”, Pinto (1935), “A crianga exepcional”, de Lourengao
(1952), dentre outros artigos que constam nessas revistas e que nao foi possivel analisar
nesta dissertacdo. Também, utilitaria, pois, destina-se a aquisi¢do de novas habilidades
com vistas a construir uma pratica de ensino. E, também, por ser considerada
académica, pois o desenvolvimento do campo da Didatica s6 encontrou condicGes de
ser criado gracas as teorizacBes provenientes dos diferentes saberes que foram
mobilizados para a construcéo do seu campo discursivo.

No entanto, fica evidente que a tradicdo que mais se destaca nos artigos
selecionados da revista Educacdo era de carater “utilitario”, tendo em vista que, na
maioria das vezes, os artigos eram modelos de aulas que deveriam chegar aos
professores do ensino primario e secundario, o que denota, também, que ocorreu uma
aquisicdo de novas habilidades que foram incorporadas pelos professores com vistas a
constituir uma nova pratica de ensino, que abrangesse um ideal, por exemplo, de “escola
nova”.

A seguir, menciono as sinteses das analises que consegui obter no decorrer de
cada secao.

Na secdo 2, foi possivel observar os aspectos relacionados a materialidade das
revistas como, por exemplo, a periodicidade que mudou conforme a situacdo historica
do Brasil e a politica editorial dos 6rgdos do Estado, que poucos foram os colaboradores
que tiveram assiduidade na autoria de artigos dessas revistas analisadas o que denota
uma variedade de colaboradores.

Na secdo 3, foi possivel apresentar os aspectos discursivos e textuais
relacionados a Didatica contidos nos artigos relacionados na pesquisa e, também, que 0s
didlogos sobre a Didatica nas revistas analisadas sdo reveladores do contexto de
disputas pela autoridade no campo educacional e no campo da Didatica, do qual
decorreram 0s momentos historicos da Didatica que Garcia (2000) teorizou com base na
Sociologia dos campos de producéo de bens simbdlicos e culturais de Pierre Bourdieu.

Na secéo 4, foram apresentados resultados das analises realizadas em busca de
perspectivas de tematicas sobre a Didatica, decorrentes desse dialogo entre os

colaboradores dessas revistas, e as quais acredito estarem presentes em momentos da
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trajetdria historica de constituicdo da Didatica como campo de conhecimento e
disciplina em curso de formacéo de professores.

Por fim, porém, ndo menos importante, a elaboragdo do instrumento de
pesquisa intitulado Bibliografia de e sobre Revista Educacdo (1931-1961): um
instrumento de pesquisa (REIS, 2017) mostrou-se bastante produtivo, tendo em vista
que pude vislumbrar aspectos referentes a materialidade, como 0s seus aspectos
tipogréficos e suas nomenclaturas, ciclo das revistas, a recorréncia e predominancia das
tematicas e titulo sobre Didaticas, bem como, informacdo sobre os colaboradores e
quantidade de artigo publicado por cada colaborador. Essa etapa foi fundamental para
revisar o tema que me propus pesquisar e estudar. Além disso, esse instrumento de
pesquisa (BELLOTTO, 1979) ou guia de fontes é muito Util para os estudiosos e
pesquisadores que desenvolvem pesquisas correlatas, pois, propiciam a visdo do
conjunto da producéo de e sobre as revistas Educacao entre 1931 e 1961.

Além disso, é possivel observar que os objetivos especificos enunciados na
introducdo desta dissertacdo foram alcangados, por exemplo, os aspectos em relagdo a
materialidade das revistas que mostram um dialogo da Didatica e, consequentemente, a
sua constituicdo. Mais propriamente, como 0s colaboradores dialogavam em cada
revista e, também, como eles fomentaram e contribuiram para a constituicdo da
Didética.

Foi possivel observar também que os colaboradores das revistas contribuiram,
diretamente, com a pratica docente. Até porque, muitos deles, escritores de artigos das
revistas analisadas, também eram professores do primario e secundario e, com isso,
contribuiram para a insercdo da Didatica e sua constituicdo efetiva em sala de aula.

Vale ressaltar que os artigos analisados entre 1930 e 1940 demonstraram uma
discussdo solidificada em relacdo a Didatica e sua constituicdo (GARCIA, 2000),
porém, em contrapartida, entre 1950 e 1960, € possivel observar, a partir dos artigos
analisados, que esse didlogo se esvai, tornando-se assim menos frequente nas discussdes
do professorado paulista 0 que demonstra os caminhos que a Didatica tomava, mais
propriamente, a sua fragmentacéo.

Além disso, é possivel afirmar que a Histéria da Didatica elucidada por Garcia
(2000) esta em estreita consonancia com as transicbes e embates que as revistas
Educacdo passaram ao longo do seu ciclo de vida, e mais, 0 quanto esses artigos
contribuiram, diretamente, para as discussdes em relagdo a Didatica vigentes na época.

Ou seja, essas discussdes ndo ficaram somente nos ambitos académicos, mas
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perpassaram por outras esferas, como as escolas primarias e secundarias. Os
professores que ministravam aulas nos primarios e secundarios contribuiram também
para a consolidagdo da Didatica e empregavam em suas praticas as discussdes vigentes
da época, além de terem fomentado e solidificado essas discussoes.

E possivel considerar que esses colaboradores e, também, professores eram
“técnicos”, que dominavam as suas ciéncias e artes e “humanisticos”, que levavam em
conta as capacidades relacionadas ao ser humano em toda a sua plenitude evolutiva.

Com esses caminhos da pesquisa espero ter contribuido, diretamente, para uma

historia da Didatica no Brasil.
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APRESENTACAO

Este instrumento de pesquisa resulta de atividades que desenvolvia entre margo
de 2016 e agosto de 2016, desde o meu ingresso nos Grupos de Pesquisa: GP-Forme-
Formacdo do Educador; e o Grupos de Estudos e Pesquisas HiDEA-Brasil-Histdria das
Disciplinas Escolares e Académicas no Brasil, ambos coordenados pela Dr?. Rosane
Michelli de Castro.

Com o objetivo de: identificar, reunir, sistematizar e analisar aspectos dos
artigos das Revistas: Educacdo (1931-1932); Revista de Educacdo (1933-1944); e
Educacéo (1945-1961) como foruns para as discussdes sobre Didatica como campo de
conhecimento e disciplina na formagdo de professores, entre 1931 a 1961. Serédo
analisados nesta dissertagdo 48 artigos reunidos dessas Revistas. Apresento, neste
instrumento de pesquisa, a relacdo de referéncias de textos escritos pelos colaboradores
das Revistas Educacdo, entre 1931 e 1961, e referéncias de textos de outros autores que
estudam e/ou mencionam aspectos das Revistas e/ou citacdo de textos das Revistas
Educacéo.

Para a elaboracdo do instrumento de pesquisa utilizei os procedimentos de:
identificacdo, reunido, sistematizacdo e analise de aspectos em relacdo aos artigos das
Revistas Educacdo. Primeiramente, identifiquei e reuni referéncias de textos de e sobre
as Revistas Educacdo em acervos, bases de dados e sites da internet, logo apos,
sistematizei e analisei essas referéncias de textos em se¢des, por tipo de texto.

Os termos de buscas utilizados foram os seguintes: Revista Educacdo; Revista
Escola Nova; Revista de Educacdo; e, Revista Educacdo e a Didatica; utilizei essas
palavras para identificar referéncias de textos escritos pelos colaboradores de artigos das
Revistas e referéncias de textos de outros autores que estudam e/ou mencionam aspectos
da Revista Educacdo e/ou citacao de textos seus.

Os textos escritos pelos colaboradores de artigos das Revistas Educacdo, entre
1931 e 1961, foram encontrados, primeiramente, no Repositério da Universidade
Federal de Santa Catarina, depois, no acervo e no instituto, ambos situados em S&o
Paulo: Instituto de Estudos Educacionais “Sud Menucci” e na Biblioteca do Livro
Didatico (BLD) e nos bancos de dados disponiveis na internet. Os textos escritos pelos
colaboradores de artigos das Revistas Educacdo encontram-se na secdo intitulada

“Bibliografia de as Revistas Educacédo” e os textos que fazem mengdes as Revistas
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Educacdo encontram-se na se¢do intitulada “Bibliografia sobre as Revistas Educagdo”,
deste instrumento de pesquisa.

Com relacédo as referéncias de textos localizadas, elaborei-as de acordo com o
documento Norma Brasileira de Referéncias (NBR)- 6023 (2002), da Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Por fim, a elaboracdo deste instrumento de pesquisa foi primordial para que eu
pudesse visualizar os possiveis documentos que foram utilizados nesta pesquisa que
desenvolvi, sob a orientacdo da Dr?. Rosane Michelli de Castro, tendo em vista que esta
revisao bibliogréafica, sobre os escritos de as Revistas Educacdo e sobre mencgdes as
Revistas, possibilitou-me constatar que ndo had um estudo pontual sobre qual o papel
que possuiu as Revistas Educagdo (1931-1961) na condicao de forum de discussao
sobre e de Didatica.

A primeira segdo, “Bibliografia de as Revistas Educagdo”, esta dividida em 15
subsecgdes, de acordo com o0 ano de publicacdo de cada artigo. Foram reunidas 48
referéncias de textos de as Revistas Educacdo. Os titulos das subse¢des e a quantidade
de referéncias em cada uma delas sdo a seguinte: artigos na Revista Educacéo, em 1932,
7; artigos na Revista de Educacdo, em 1933,3; artigos na Revista de Educacdo,em
1934,7; artigos na Revista de Educacdo, em 1935,6; artigos na Revista de
Educacéo,em1936,5; artigos na Revista de Educacéo, em 1937, 2; artigos na Revista de
Educacéo, em 1938,2; artigos na revista de Educacéo, em 1939,3; artigos na Revista de
Educacdo,em 1940, 1; artigos na Revista de Educacéo,em 1943,2; artigos na Revista de
Educacédo, em 1944,4; artigos na Revista Educacdo, em 1946,1; artigos na Revista de
Educacéo, em 1951,2; artigos na Revista de Educacéo, em 1952,2; e, por fim, artigos na
Revista de Educacdo, em 1961,1.

A segunda se¢do, “Bibliografia sobre as Revistas Educacé@o”, esta dividida em 5
subsecdes de textos que contém mencdes e/ou citacdes das Revistas. Foram reunidas 27
referéncias de textos que estdo sistematizados em: mencdes e/ou citagbes em livro, 2;
mencdes e/ou citacdes em teses, 4; mencbes e/ou citacbes em dissertacdes, 6; mencoes
e/ ou citagbes em artigos,5; mencgOes e/ou citacOes em textos completos em anais de
evento,10.

Apds a apresentacdo das referéncias de textos que integram o instrumento de
pesquisa, apresento a relacdo de instituicdes, acervos, bases de dados e sites consultados
que me possibilitaram ter acesso & producao das Revistas Educacéo, entre 1931 e 1961,

e que foram indispensaveis para o desenvolvimento da pesquisa.
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Bibliografia de as Revistas Educacéo

No Quadro 1, apresento, com base no instrumento de pesquisa elaborado, as
duas secGes do documento Bibliografia de as Revistas Educacdo, que contém 48
referéncias de textos escritos pelos colaboradores das Revistas Educacdo, por tipo de

texto.

QUADRO 1. Quantidade de referéncias de textos de Revistas Educacéo entre 1931
e 1961, por subsecéo:

Total
Subsec¢do por subsecdo
1.1 Bibliografia de Revistas Educagdo -

1. 1.1 Artigos na Revista Educagéo, em 1932.

1.1.2 Artigos na Revista de Educacéo, em 1933

1.1.3 Artigos na Revista de Educacéo, em 1934

1.1.4 Artigos na Revista de Educacéo, em 1935

1.1.5 Artigos na Revista de Educacdo, em 1936

1.1.6 Artigos na Revista de Educacéo, em 1937

1.1.7Artigos na Revista de Educacdo, em 1938
1.1.8 Artigos na Revista de Educagdo, em 1939
1.1.9 Artigos na Revista de Educagéo, em 1940
1.1.10 Artigos na Revista de Educacédo, 1943
1.1.11 Artigos na Revista de Educagéo, em 1944
1.1.12 Artigos na Revista Educacado, em 1946
1.1.13 Artigos na Revista de Educagéo, em 1951
1.1.14 Artigos na Revista de Educacéo, em 1952
1.1.15 Artigos na Revista de Educagéo, em 1961
Total

RINNRFPIAEDNRFPIWN N O O N w N

SN
(0 0]

1.1 Bibliografia de Revistas Educacdo entre 1931 e 1961

1.1.1 Artigos na Revista Educagéo, em 1932

ANDRADE, Clotilde Castilho. Geometria. Educacdo, Sdo Paulo. v.5.n.10/11.p.216-
217.out/nov.1932.

CAMPOS, José Ferraz. Das fragdes dobrando e rasgando papel. Educacéo, Séo Paulo.
V. 6.n.1/2 e 3.p.63-73. jan/fev/marg.1932.

EM CLASSE (parte escolar). Educacéo, S&o Paulo.v.4.n.1 e 2.p.74-111.ago/set.1932.
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ESCOBAR, José Ribeiro. Demonstragdes por syllogismos. Educacdo, Sé&o
Paulo.v.5.n.10 e 11.p.81-108.0out/nov.1932.

GALLINA-JUNIOR, Luiz. Escalas. Educacdo, Séo Paulo. v.8.n.6/7.p.147-160.
junh/julh.1932.

OLIVEIRA, Ataliba. Como ensinar algarismos romanos. Educacdo, Sé&o
Paulo.v.7.n.4/5.p.35-43.abr/mai. 1932.

PENA, J.B. Damasco. Contribui¢6es ao estudo dos testes A. B. C.Educacdo, Sao Paulo.
v.11.n.12.p.75-80.dez. 1932.

1.1.2 Artigo na Revista de Educacéo, em 1933

ESCOBAR, José Ribeiro. O programa de Didéatica. Revista de Educacdo, Sdo Paulo.
v.2.n.2.p.89-104.junh.1933.

PASTOR, Raimundo. A escola Ativa. Revista de Educacéo, Sdo Paulo. v.3.n.3.p.26-35.
set.1933.

TOLEDO, ADALIVIA. Escola Nova - - O seu objetivo. Revista de Educacdo, S&o
Paulo.v.4.n.4.p.72-83.dez.1933.

1.1.3 Artigos na Revista de Educacdo, em 1934

ANTUNES, Francisco. Longicidades. Revista de Educacédo, S&o Paulo.v.6.n.6.p.171-
179.junh.1934.

BUSCH, Reinaldo Kuntz. Aulas Ativas. Revista de Educacdo, Sdo Paulo.v.6.n.6.p.180-
185.jun.1934.

JARDIM, Renato. Sobre a didactica do calculo. Revista de Educacdo, S&o Paulo.
V.7.n.7.p.6-13.5et.1934.

MORAIS, Benedito Candido. Nocdes educativas de modelagem. Revista Educacéo, Sao
Paulo. v.5.n.5.p.146-170.mar¢.1934.

PEREIRA-JUNIOR, Melquiades. Fatores do retardamento da vitéria completa da escola
nova. Revista de Educacéo, S&o Paulo. v.5.n.5.p.156-159. Mar.1934.

PRIMEIRO congresso catholico de educacdo. Revista de Educagdo. S&o Paulo.
v.8.n.8.p.333-343.dez.1934.

PROJECTOS de programa minimo para 0 curso primario. Revista de Educacdo. Sao
Paulo.v.7.n.?.p.173-184.5et.1934.

1.1.4 Artigos na Revista de Educacgéo, em 1935

DUTRA, Antonio de Padua. O desenho infantil e sua evolucéo. Revista de Educacéo,
Sé&o Paulo.v.7/8.n.11/12.p.75-84.set/dez.1935.
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MORAES, Benedicto Candido. NocOes educativas de modelagem. Revista de
Educacéo, Sao Paulo.v.7/8.n.11/12.p.76-102.set/dez.1935.

MORAES, Benedicto Candido. NocOes educativas de modelagem. Revista de
Educacéo,Sao Paulo.v.9/10.n.9/10.p.118-131.mar/junh.1935.

MOURA, Abner. Do desenho infantil. Revista de Educac¢&o.v.4/5.n.9/10.p.219-
220.mar¢/junh.1934.

PINTO, Norberto de Souza. Educacdo dos anormais e dos débeis mentaes. Revista de
Educacéo, Séo Paulo. v.7/8.n.11/12.p.30-31.set/dez.1935.

VOLLET, Bruno. As classes selectivas do 1° grau e os testes A. B. C. Revista de
Educacéo, Sao Paulo. v.9/10.n.9/10.p.85-92.mar/junh.1935.

1.1.5 Artigos na Revista de Educacéo, em 1936

BARRETO, Hortencia Pereira. Educacdo pré-escolar.Revista de Educacéo,Sao
Paulo.v.13/14.n.13/14.p.43-52.marg¢o/junh.1936.

BRISOLLA, Francisco Alves. Reprovacdo — sua origem e causas. Revista de Educagéo,
Séo Paulo.v.13/14.n.13/13.p.115-120.mar/junh.1936.

FERRAZ, Anna Nogueira; BOLLIGER, Olga. Organizacdo de classes selecionadas e
applicacdo dos testes A.B.C. Revista de Educacdo, Sdo Paulo. v.15/16.n.15/16.p.52-
55.set/dez.1936.

FLEURY, Luiz Gonzaga. O ensino da taboada no 2° anno. Revista de Educacédo, Séo
Paulo.v.13/14.n.13/14.p.39-42.mar/junh.1936.

OLIVEIRA, Jodo Alfredo de Souza. Arithmetica. Revista de Educacdo, Séo Paulo.
v.15/16.n.15/16.p.47-51.set/dez.1936.

1.1.6 Artigos na Revista de Educagéo, em 1937

RIOS, Fernando. O ensino no primeiro anno escolar. Revista de Educagéo, S&o Paulo.v.
17/18.n.17/18.p.3-7.mar/junh.1937.

PENTEADO, Renato de Arruda. O ensino de arithmetica. Revista de Educacao, Sao
Paulo.v.19/20.n.19/20.p.68-71.set/dez.1937.

1.1.7 Artigos na Revista de Educacéo, em 1938

QUEIROZ, Francisca de Silveira. A decadéncia do ensino secundario. Revista de
Educacgéo, Séo Paulo.v.21/22.n.21/22.p.57.mar/junh.1938.

SIQUEIRA, Eulélia Alves. Testes de rendimento escolar. Revista de Educacdo, Sé&o
Paulo.v.21/22.n.21/22.p.76-82.mar/junh.1938.
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1.1.8 Artigos na Revista de Educacéo, em 1939

LEITE, Francisco de Aquino. O ensino da leitura e 0 método analitico. Revista de
Educacéo, Séo Paulo.v.25/26.n.25/26.p.51-56.set/dez.1939.

FLEURY, Luiz Gonzaga. Os métodos de projetos e os métodos tradicionais- Programa
e horérios. Revista de Educacéo, Sao Paulo. v.27.n.27/28.p.25-64.set/dez.1939.

SANTOS, Méaximo de Moura. O método analitico. Revista de Educacdo, S&o
Paulo,v.23/24.n.23/24.p.14-18.set/dez/mar/junh.1939.

1.1.9 Artigos na Revista de Educacéo, em 1940

CALDEIRA, Benedito. Didatica do Calculo. Revista de Educacdo, Sdo Paulo.
v.28.n.?.p.40-50.mar/junh/set/dez.1940.

1.1.10 Artigos na Revista de Educagéo, em 1943

ABS, Urbana. O desenho como fator educativo nas escolas primarias. Revista de
Educacéo, Sao Paulo.v.30.n.40/41.p.70-72.junh/dez.1943.

RAIMO, Maria Antonieta. A escola de trabalho. Revista de Educacdo, Sdo Paulo.
v.29.n.30/39.p.35-39.mar/junh.1943.

1.1..11 Artigos na Revista de Educagéo, em 1944

ALVES, Maria Cardoso. Como selecionar os problemas de aritmética para a escola
priméria. Educacdo, S&o Paulo. v.31.n.7.p.142-144 jan/junh.1944.

D AVILA, Antonio. Exercicios para agucar o raciocinio infantil. Educacéo, Séo Paulo.
v.31.n.7.p.170-176.jan/junh.1944.

LOURENCO, Maria Aurora. A aritmética na escola primaria. Educacéo, Sdo Paulo. v.
v.31.n.?7.p.142-144 jan/junh.1944.

MOURAO, Maria Aparecida Alves. Disciplina escolar. Educacdo, S&o
Paulo.v.31.n.?.p.145.jan/junh.1944.

1.1.12 Artigo na Revista Educacdo, em 1946

MATOS, Anésia Martins. O ensino de aritmética. Educacdo, Séo
Paulo.v.35.n.50/59.p.118-123.jan/dez.1946.

1.1.13 Artigos na Revista de Educagéo, em 1951

ARCHERO-JUNIOR, Aquiles. Metodologia do Calculo. Revista de Educacdo, Séo
Paulo. v.37.n.60/61.p.25-32.set/dez.1951.

MACHADO, Gilberto Pereira. O sistema Montessori. Revista de Educacéo, S&o Paulo.
v.37.n.60/61.p.15-17.set/dez.1951.
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1.1.14 Artigos na Revista de Educacao, em 1952

BERNARDI, Francisco. Trabalhos manuais como necessidade do ensino. Revista de
Educacgéo, Séo Paulo. v.38.n.55-58.p.29-37.mar/dez.1952.

LOURENCAO, Odette. A crianca excepcional. Revista de Educacdo, S&o
Paulo.v.38.n.62-65.p.21-27.mar/dez.1952.

1.1.15 Artigo na Revista de Educacdo, em 1961

RICO, Aurora Vicente. Problemas dos problemas. Revista de Educacdo, Séao
Paulo.v.?.n.67.p.53-92.1961.

Bibliografia sobre as Revistas Educacéo

No quadro 2, apresento, com base no instrumento de pesquisa elaborado, as
subsecdes do documento Bibliografia sobre as Revistas Educacdo, que contém 27

referéncias de textos com mengdes as Revistas Educacéo e seus respectivos artigos.

Quadro 2: Quantidade de referéncias de textos sobre as Revistas Educacao,

por subsecao:

Mencoes e/ou citacBes sobre as Revistas Educacado Total

por subsecdo

2.Bibliografia sobre as Revistas Educacéao -
2.1 Mencoes 2

s e/ou citacdes em livros

2.2 Mengdes e/ou citagbes em teses de doutorado 4
2.3 Mengdes e/ou citacbes em dissertacdes de mestrado 6
2.4 Mencdes e/ ou citagdes em artigos de revista 5
2.5 Mengdes e/ou citagbes em anais de evento 10

TOTAL 27

2.1. Mengdes e/ou citagdes em livros:
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CATANI, Denice Barbara. Educadores @ meia —luz: um estudo sobre a Revista de
Ensino da Associacdo Beneficiente do Professorado Publico de Séo Paulo (1902-1918).
Braganga Paulista: EDUSF, 2003.

NERY, Ana Clara Bortoleto. A Sociedade de Educacdo de Sdo Paulo embates no
campo educacional (1922-1931). Séo Paulo: Editora UNESP, 2009.

2.2 Mencdes e/ou citacbes em teses de doutorado

ABRAS Maria Cecilia de Medeiros. Lendo no Jornal Stella Moris (1938-1945) as
marcas de formacao das professoras em uma escola normal catélica de Minas Gerais.
2010.127 f. Tese (Doutorado em Educacdo)- Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, Campo Grande, 2010.

INOUE, Leila Maria. Entre livres e oficiais: a expansdo do ensino normal em S&o
Paulo (1927-1933). 2015. 156 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia,2015.

MELLO, Maéarcia Cristina de Oliveira. A alfabetizacdo na imprensa Periddica
educacional paulista (1927-1943). 2007. 240 f. Tese (Doutorado em Educacao)-
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2007.

ORIANI, Angélica Pall. A céllula viva do bom apparelho escolar: expanséo das escolas
isoladas pelo estado de Sdo Paulo (1917-1945). 2015. 277 f. Tese (Doutorado em
Educacédo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia,
2015.

2.3 Mencdes e/ou citacbes em dissertacdes de mestrado

FRANKFURT, Sandra Herszkowick. As Praticas das festas escolares na escola normal
de Pirassununga. 2006. 204 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)- Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2006.

LAUFF, Rafaelle Flaiman. Util e agradavel: a revista de Educagdo (1934-1937)
remodelizacdo das praticas de ensino e divulgacdo da politica reformista educacional do
governo de Jodo Punaro Bley no Espirito Santo. 2007. 190 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao)- Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Séo Paulo, 2007.

REIS,Viviane Céassia Teixeira. A histéria da Didatica no Instituto de Educacdo
Leonidas do Amaral Vieira-Santa Cruz do Rio Pardo (1953-1975).2015.221 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)-Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista, Marilia,2015.

SILVA, Maria Lucia Marquez Cruz. Revista Litteraria do gabinete de leitura de
Maroin (1890-1891): subsidios para a historia dos impressos em Sergipe. 2006. 209 f.
Dissertacdo ( Mestrado em Educacgéo)- Universidade Federal de Sergipe, Séo Cristovao,
2006.
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TEVISAN, Thabatha Aline. A pedagogia por meio de Pedagogia: Teoria e Pratica
(1954), de Antdonio D" Avila. 2007.165 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo)-
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista,2007.

VILELA, Maria Aparecida Augusto Satto. A disseminacdo da deficiéncia mental no
campo da educacdo : a revista Educacdo. 2006. 115 f. Dissertacdo ( Mestrado em
Educacdo)- Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2006.

2.4 Menc0es e/ou citacOes em artigos de revistas

CATANI, Denice Barbara. A imprensa periddica educacional: as revistas de ensino e o
estudo do campo educacional. Educacéo e Filosofia, Uberlandia-MG, v.10,n.20,p.115-
130,1996.

CELESTE-FILHO, Macioniro. Intelectuais brasileiros em disputa pela Escola Nova na
década de 1930. Historia y Espacio. v. ?.n.40,p.75-109,2013.

PINTO, Adriana Aparecida. Contribui¢des da impressa periodica especializada para 0s
estudos em histéria da educacdo: a revista A Eschola Publica e as disputas pela
hegemonia do campo educacional paulista. Fronteiras: Revista de Educagdo, Minas
Gerais,v.10.n.18,p.95-118,2008.

SANTOS, Irene da Silva Fonseca; PRESTES, Reulcinéia Isabel; VALE, Antbdnio
Marques. Brasil 1930 — 1961: Escola Nova, LDB e disputa entre escola publica e
escola privada. Revista HISTEDBR, Campinas, v.?,n.22,p.131-149,2006.

SILVA, Vivian Batista. Uma historia das leituras para professores analise da circulagédo
de saberes especializados nos manuais pedagdgicos (1930-1971). Revista Brasileira de
Histdria da Educacdo, Campinas,v.3.n.2,p-p,2003.

2.5 Mencdes e/ou citacbes em anais de evento

DIAS, Enéias Borges. Revista Escola Nova (1930-1931): um estudo sobre tecnicismo e
educacdo. In: SEMINARIO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS HISTORIA,
SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL, 9.,2009. Campinas/SP. Anais... Campinas:
HISTEDBR, 2009.p-p.

MONARCHA, Carlos. Revistas de educacao e ensino. S&o Paulo (1892-1944). In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACADO, 3.,2004, Parana-PR.
Anais...Campinas: Autores Associados,2004.

NERY, Ana Clara Bortoleto. Formando, divulgando e educacdo: uma década de
imprensa periédica em S&o Paulo. In: SEMINARIO NACIONAL DE ESTUDO E
PESQUISAS HISTORIA, SOCIEDADE e EDUCACAO NO BRASIL, 5., 2001,
Campinas. Anais... Campinas: HISTERBR, 2001.

PINTO, Adriana Aparecida. A eschola publica - uma analise pedagdgica paulista no
periodo republicano. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA
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EDUCACAO, 1., 2000, Rio de Janeiro. Anais...Campinas: Autores Associados, 2000.
p.151-153.

RAMOS, Marcia Elisa Teté. Historia da educacdo pelas revistas Periddicas . In.
SIMPOSIO  NACIONAL DE  HISTORIA,  23.2005,Londrina.  Anais
eletronicos...Marilia: ANPUH, 2005.p-p.

SANTOS, Fernando Henrique Tisque; MORAES, Dislane Zerbinatti. As representacdes
sobre o magistério rural na revista Educacdo de S&o Paulo — (1929-1945). In.
CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO, 8.,2015, Maringa.
Anais...Campinas: Autores Associados, 2015.

SPINDOLA, Rita de Céssia Souza; DAVID, Alessandra. Os escritos de Anisio Teixeira
no periddico Escola Nova (1930).In. ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO
DA REGIAO SULDESTE,11,.2014. S&0 Paulo/SP. Anais eletronicos... S&o Jodo Del
Rei: ANPED,2014.p-p.

SOUZA, Rosangela Ferreira. Vinculo do feminismo: puericultura e questdes de género
(1927-1961). In. CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO, 2.,
2002, Natal. Anais... Campinas: Autores Associados, 2002.

VICETINI, Paula Perin; GALLEGO, Rita de Céassia. Um, dois ou trés turno? Os
embates acerca da reducdo do tempo diario de aula e a configuragdo do ensino
primario paulista. In: CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA DA
EDUCACAO,6.,2006,Uberlandia-MG. Anais...Portugal: COLUBHE,2006.

VILELA, Maria Aparecida Augusto Satto. O deficiente mental nos artigos da revista
educacdo (1927-1946). In. CONGRESSO LUSO — BRASILEIRO DE HISTORIA DA
EDUCACADO, 6., 2006, Uberlandia. Anais... Uberlandia: UFU, 2006,p 2997-3007.

Instituigdes, acervos, bases de dados on-line e sites consultados

Acervos fisicos em

e Marilia=SP

Acervo da Biblioteca da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, da Universidade Estadual
Paulista — Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista
(UNESP)

Endereco: Av. Hygino Muzzi Filho, 377 — Campus Universitario — Caixa postal 181 —
Marilia/SP — CEP: 17525-90

Home page: http://www.marilia.unesp.br/#!/biblioteca/biblioteca—digital/

e Sdo Paulo


http://www.marilia.unesp.br/#!/biblioteca/biblioteca–digital/
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Acervo Biblioteca Infantil “Monteiro Lobato”.

Endereco: Rua General Jardim, 485. Bairro: Vila Buarque. CEP: 01223-011. S&o
Paulo/SP.

Home Page: http://www.prefeitura.sp.gov/cidade/secretarias/cultura/bibliotecas/

Responsavel: Azilde Andreotti.

Acervo Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo

Endereco: Voluntarios da Patria, 596. Bairro: Santana. CEP: 02010-000. Sao Paulo/SP.
Home Page: www. arquivoestado.sp.gov.br

Telefone: (11) 2089- 8100

Responsavel: 1zaias José de Santana.

Acervo Instituto de Estudos Educacionais “ Sud Mennucci”.

Enderego: Rua Joaquim Tavora, 756. Bairro: Vila Mariana. CEP: 04015-002
e-mail: intituto@cpp.org.br

Telefone: (11) 5539-5348.

Responsavel: Aurora Fioretti Novaes.

Acervo Biblioteca do Livro Didatico (BLD) e Colecdes Especiais. Faculdade de
Educacao da Universidade de Sao Paulo/ USP.

Endereco: Avenida Universidade, 308. Bairro: Butantd. CEP:05508-040.

e-mail: comunic@fe.usp.br

Telefone: (11) 3091-3433

Responsavel: Maria José Paiva Fagundes.

Bases de dados disponiveis on-line e sites da internet:

Servico de Biblioteca e Documentacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Sao
Paulo (USP).
Disponivel em: http://www3.fe.usp.br/secoes/inst/novo/biblio.htm

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”
(INEP) do Ministério da Educacdo (MEC).
Disponivel em: http://www.publicacoes.inep.gov.br/


mailto:intituto@cpp.org.br
mailto:comunic@fe.usp.br
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Scientific Electronic Library Online (SCIELO).
Disponivel em:http://www.scielo.br/

Banco de Dados Bibliograficos da Universidade de Sao Paulo (USP).
Disponivel em:http://dedalus.usp.br:4500/ALEPH/por/USP/USP/DEDALUS/STARTA.

Projeto “Memoria da Cartilha” da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).
Disponivel em:http://www.ufrgs.br/faced/extensao/memoria/index1.html.

Centro de Referéncia em Educa¢do “Mario Covas” (CRE)- Nucleo de meméria da
Educacao paulista.
Disponivel em:http://www.crmariocovas.sp.gov.br/.

Catalago da Biblioteca Circula.
Disponivel em: http://bibliotecacircula.prefeitura.sp.gov.br.

Base de Dados da Biblioteca da Universidade Estadual Paulista (UNESP).
Disponivel em: http://www.parthenon.biblioteca.unesp.br.

Banco de Teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).
Disponivel em: http://servicos.capes.gov.br/capesdw/Teses.

Portal Periédico da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).
Disponivel em:http://www.periodicos.capes.gov.br/portugues/index.jsp

Banco de Teses e Dissertacoes da USP.

Disponivel em: http://www.teses.usp.br

Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros (LIVRES) — da Faculdade de Educacéo
da Universidade de Sdo Paulo — FE-USP.

Disponivel em: <http://paje.fe.usp.br/estrutura/livres/>

Bases de Dados do Sistema de Bibliotecas da Universidade de Campinas (Unicamp).
Disponivel em: /http: //www.sbu.unicamp.br

Acervo on-line do Grupo de Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade e Educagdo no
Brasil” (HISTEDBR) da Universidade de Campinas (UNICAMP).
Disponivel em: http://www.histedbr.fae.unicamp.br/.

Biblioteca Digital de Obras Raras, Especiais e Documentacdo Histdrica da (USP).
Disponivel em: http://obrasraras.sibi.usp.br

Biblioteca Digital da Unicamp (LIBDIGI).
Disponivel em:http://libdigi.unicamp.br/

Catalogos da Fundacéo Biblioteca Nacional (FBN).
Disponivel em:http://catalogos.bn.br/


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/

Biblioteca Nacional Digital do Brasil (BN).
Disponivel em:http://www.bn.br/bndigital/

Faculdade de Direito do Largo do Sao Francisco ( USP).
Secdo “A faculdade — Historia”
Disponivel em: http://www.direito.usp.br/

Bancos de Dados Bibliograficos da USP — Universidade de S&o Paulo.
Disponivel em: http:dedalus.usp.br

Site Centro de Documentacdo do Pensamento Brasileiro (CPDOC).
Disponivel em: http://www.cdpb.org.br/dic_bio_bibliografico_jardim.html

Site de Busca “Google”.
Disponivel em: <http://www.google.com.br>

Site de Busca “Google Académico”.
Disponivel em: < http://scholar.google.com.br/>

Acervo Historico da Assembléia Legislativa do Estado de Sdo Paulo.
Disponivel em: http://www.al.sp.gov.br/web/acervo2/index_acervo.htm.

Repositorio Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina( UFSC).
Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br

Sistema Eletronico de Editorial de Revista (UFU).
Disponivel em: http://seer.ufu.com.br

Projeto Memoria da Leitura (UNICAMP)
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