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RESUMO

A presente pesquisa analisa 0 Caderno do Professor da disciplina de Historia, das trés séries do
Ensino Médio, o qual compde o curriculo oficial organizado e distribuido pela Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo aos professores da rede publica de ensino. O
problema de pesquisa surgiu a partir de um questionamento acerca da promulgacéo da Lei n°
10.639/03 (atualizada pela Lei n® 11.645/08) e, posteriormente, com a publicacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instrumentos o0s quais garantem que o contetdo
de historia e cultura afro-brasileira e africana esteja presente no material didatico das escolas,
— no caso especial deste trabalho — nas escolas paulistas: de que forma isso acontece? Para
isso, delimita-se a andlise ao Caderno do Professor de Historia utilizado nas trés séries do
Ensino Médio, definindo-se a disciplina de Historia por conta de afinidade com o assunto, dada
minha formacao na area, e opta-se por esse nivel de ensino por ser o término da educacao béasica.
A pesquisa apresenta o Caderno do professor, explorando concepc¢des de curriculo e alguns
aspectos da historia da Africa e afro-brasileira, com o intuito de mostrar que a historia, a cultura,
0s costumes, as religides africanas e afro-brasileiras geralmente apresentadas de maneira
preconceituosa e negativa sao, na verdade, diferentes dos padrdes europeus, mas nem por isso
inferiores. O trabalho realiza sugestdes de tematicas a serem exploradas em sala de aula e por
fim realiza-se uma analise do discurso do documento, a partir da qual € possivel identificar que
ha uma preocupacdo legal em reconhecer a heranca cultural e histérica africana e tornar o povo
africano e afro-brasileiro constituidor da Histéria do (e no) Brasil, mas ndo se percebe a
efetivacdo dessa obrigatoriedade legal por meio dos conteudos propostos no analisado Caderno

do Professor.

Palavras-chave: historia e cultura afro-brasileira; curriculo; Caderno do Professor; ensino de

historia.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the Professor Notebook of History, of the three grades of secondary
education, which makes up the official curriculum organized and distributed by the State
Department of Education of the S&o Paulo State to teachers of public schools. The problem of
research grew out of a question about the enactment of law No. 10.63903 (updated by law No.
11.64508) and, later, with the publication of the National curriculum guidelines for the
education of racial-ethnic relations and to the teaching of Afro-Brazilian and African Culture
history, instruments which guarantee that the content of history and Afro-Brazilian and African
culture is present in the teaching material for schools, — in the special case of this work — S&o
Paulo schools: how it happens? For this, the analysis delimits the Professor of History
Notebook used in the three high school series, setting up the discipline of History on account
of kinship with the subject, according to my background in the area, and opts for this level of
education to be the basic education completion. This research concerns the present teacher's
Notebook, exploring concepts of curriculum and some aspects of the Africa and Afro-Brazilian
history in order to show that the history, culture, customs, African and Afro-Brazilian religions
usually presented so prejudiced and negative are, in fact, different from the European standards,
but by no means inferior. We try along the work provide suggestions for topics to be explored
in the classroom and finally a discourse analysis of the document from which is possible to
identify that there is a legal concern in recognizing the African cultural and historical heritage
and make the African people and African American makers of the history of (and in) Brazil,
but we cannot realize the effectiveness of this mandatory legal requirement through the

proposed content in the analyzed teacher's Notebook.

Keywords: history and culture Afro-Brazilian; curriculum; Teacher’s Notebook; history

teaching.
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INTRODUCAO

Analisando a historia recente do Brasil, podemos constatar que, a partir de alguns
marcos, como a Constituicdo de 1988 e a lei que tornou o racismo um crime (Lei do Crime
Racial n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, com importantes modificacdes em 2010), além da
intensa atuacdo dos movimentos negros, iniciados no século XIX, percorreram-se passos
significativos para uma nova abordagem da tematica Historia da Africa em nosso pais, tendo
passado a contemplar também as presencas indigena e africana na formacao de nosso povo, e
ndo mais apenas a europeia, passando-se a considerar tais presencas também como
genuinamente brasileiras, notadamente por meio da legislacdo atual.

A partir desses marcos, outros avancos também se deram paralelamente, como, por
exemplo, a institui¢do do dia 20 de novembro como o “Dia da Consciéncia Negra”, desde 2003,
por meio de Lei Federal, apesar de a data ja ser comemorada desde 1971, em homenagem ao
dia da morte do quilombola Zumbi dos Palmares, um forte simbolo da resisténcia dos negros a
escravidao. Na década de 1990, com a entrada da Nova Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96,
art. 26, 84° (LDB/1996), passou-se a ter destaque a questdo da pluralidade de etnias existentes
no pais, evidenciando-se que o ensino de Historia do Brasil deveria levar em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo social do povo brasileiro,
"especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996). Apds essa nova
LDB, elaboraram-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a educacdo basica,
guando a partir de entdo os educadores se defrontaram com reais questdes da diversidade
cultural na estrutura curricular, conforme Abreu (2008, p. 06):

Os PCNs, aprovados pelo MEC em 1996, introduziram no ensino contetdos
de histdria africana. Sem davida, precederam e prepararam as “Diretrizes”. As
conexdes entre 0s dois textos, produzidos por governos de orientacéo politica
distinta, revelam como esse tipo de intervencéo resultou principalmente do
crescimento da forca politica dos movimentos negros na sociedade brasileira
pos-redemocratizacdo, e da formagdo de um novo consenso no campo
pedagbgico em relacdo ao chamado “mito da democracia racial” no Brasil.
Pelos dois documentos oficiais, fica evidente que ndo € mais possivel pensar
0 Brasil sem uma discussdo da questéo racial. (ABREU, 2008, p. 06).

A LDB/1996, vem sofrendo importantes alteracdes. Uma delas foi a inclusdo do artigo
26-A, acrescido pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que alterou a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, por sua vez modificada e atualizada pela Lei n211.645/08, de 9 de janeiro
de 2003, que tornou obrigatdrio o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nos

estabelecimentos de ensino fundamental e médio, devendo ser trabalhado em todo d&mbito do
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curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica, histérias brasileiras e literatura.
Isso mostra mais uma vez a importancia desses contetdos. No ano de 2004 foram publicadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e, também, as OrientacGes e A¢Oes para
a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagio
das relagBes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira (BRASIL, 2004,
p. 01):

O ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas. (BRASIL, 2004, p. 01).

E importante ressaltarmos que a Lei n° 10.639/03 foi atualizada pela Lei n° 11.645 de
10 de marco de 2008, por meio da qual passou a contemplar além do ensino de historia e cultura
afro-brasileira, também o indigena, destacando a formacdo da populacdo brasileira a partir
desses dois grupos étnicos, ensinos a serem ministrados no ambito de todo curriculo escolar em
especial nas areas de educacéo artistica, literatura e historia brasileiras.!

Essas alteracOes feitas na Lei n® 9.394/96 nos levam a indagagGes como: de que forma
o material didatico utilizado nas escolas publicas estaduais e/ou municipais do Estado de S&o
Paulo contempla essa disposicdo legal? Que expectativas motivaram a criacdo dessa lei?
Pretende-se pensar nessa problematica do ensino de historia e cultura afro-brasileira, pois o
tema possui grande relevancia como contetido escolar a ser estudado, além de ser também um
ato que colabora para a afirmacdo do respeito as diversidades culturais, étnicas e raciais
existentes em nosso pais.

Ao falarmos da Lei n° 11.645/08, devemos destacar a presenca do movimento negro
presente no Brasil desde a chegada dos africanos?, a partir do século XV1, pois 0s escravos se
organizavam de varias maneiras para reivindicarem melhorias nas condi¢fes de vida e de
trabalho. Todavia, 0 movimento negro inserido socialmente na luta por direitos e no combate

do racismo e da exclusao acabou se formando somente depois do processo abolicionista, quando

A partir desse momento sera utilizada somente a Lei n® 11.645/08, ja que ela atualizou a Lei n° 10.639/03, mas
ndo sera analisado o conteido dos povos indigenas, ficando este trabalho restrito ao contetido de histéria e cultura
afro-brasileira e africana por motivo de delimitagdo racional para um trabalho em nivel de Mestrado. Muitas vezes
serd mencionado que a Lei 11.645/08 foi uma conquista dos negros, dos movimentos sociais, justamente porque
ela atualizou a Lei n° 10.639/03, porque na verdade este trabalho estara se referindo a ela.

2Entendemos por Movimento Negro todas as associagdes, organizagdes e lutas distintas existentes ao longo da
histéria do negro no Continente Americano, no nosso caso especificamente no Brasil.
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a partir de entdo surgiu, por exemplo, a imprensa negra, a Frente Negra Brasileira (FNB), o
Teatro Experimental Negro (TEN), dentre outras associagfes (MATTOS, 2013).

O campo educacional passou a ser uma reivindicagdo no momento em que ex-escravos
e afrodescendentes comecaram a perceber que para eles ndo havia espacos no mundo do
trabalho, tampouco na sociedade brasileira no periodo pés-aboligdo e, para isso, acreditavam
que deveriam criar mecanismos para 0 combate da j& consciente discriminacao racial percebida
e, consequentemente, poderiam ter chances de insercéo social; por conta disso, perceberam uma
possibilidade de superacdo por meio da educacdo. (SANTOS, 2005).

As conquistas no campo educacional comegaram a surgir na década de 1990 por meio
de movimentos de reivindicagdes como a Marcha Zumbi dos Palmares, ocorrida em 1995 com
a qual conguistaram, entre outras coisas, certa atencdo dos 6rgaos governamentais em relacédo
aos materiais didaticos direcionados aos sistemas publicos de ensino, que em sua grande
maioria mostravam a cultura negra e sua histéria com conceitos de inferioridade racial e
preconceito®. Assim, esses movimentos de reivindicagdes dos negros e afrodescendentes
conquistaram a revisao e, até mesmo, em alguns casos, a retirada de circulacdo desses livros. A
partir deste engajamento conseguiram também o reconhecimento, por meio de leis municipais
e estaduais, da necessidade de inclusdo de disciplinas sobre a Histdria da Africa, dos negros no
Brasil nos ensinos fundamental e médio.

Mesmo diante dessas conquistas, ainda podemos verificar que o preconceito e a
discriminacdo social e racial existem na sociedade em geral, e com grande intensidade nas
escolas. Eis entdo que nossas indagac¢6es iniciais se cumulam a uma inquietacdo relacionada ao
material didatico utilizado nas escolas publicas do estado de S&o Paulo: analisar de que forma
esse material contempla o contetdo escolar relacionado ao ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, agora sendo obrigatorio, atentando-se a extrema importancia que o material didatico
adquire numa sala de aula, pois muitos alunos utilizam somente esse material como fonte de
conhecimento escolar por ndo terem acesso a outras fontes.

Assim, ao longo deste trabalho, discutiremos sobre o curriculo, suas concepcdes, sua
importancia na realidade escolar, sua forma de apresentacdo aos professores. Analisaremos,
especificamente, um material de apoio ao curriculo da rede publica de ensino do Estado de S&o
Paulo, denominado “Caderno do Professor”, utilizado no nivel do Ensino Médio para a

disciplina de Historia, em seus trés anos. Nosso problema de pesquisa é: qual a concepcéo de

3Entendemos preconceito racial como uma “concepgdo sem exame critico, formada a priori, transmitida
culturalmente de geracdo em geracdo. Caracteriza-se por ideias assumidas com propriedade, sem reflexo, sobre
sua racionalidade e sobre a consequéncia de aderir ou ndo a elas”. (OLIVEIRA, 2009, P. 55).
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historia e cultura afro-brasileira e africana veiculada no Caderno do Professor? Nossos objetivos
sdo os de verificar se a obrigatoriedade legal estd sendo cumprida e analisar como se
materializam nesse caderno os contetdos de historia e cultura afro-brasileira e africana

Pensando no embasamento para nosso trabalho, realizamos uma breve pesquisa na base
de dados de dissertacbes e teses de pOs-graduacdo em educacdo nas trés principais
universidades publicas do Estado de S&o Paulo, USP, UNESP e Unicamp acerca do tema aqui
estudado e conseguimos verificar um total de 12 (doze) trabalhos entre dissertacdes e teses. A
busca por tais trabalhos se deu a partir de termos-chave como “10639”, “10.639”, “11645”,
“11.645” “historia e cultura afro-brasileira”. Em tais buscas encontramos pesquisas realizadas
entre 0s anos de 2009 até 2013, nas quais constatamos algumas sobre a tematica da educacgéo
das relacBes étnico-raciais e suas experiéncias no cotidiano escolar, ora por meio dos
professores, ora pela 6tica dos alunos; outros trabalhos discutem a temaética no processo de
formagéo de professores; outros ainda trabalham com questdes de educagdo juntamente com
arte, historia, ancestralidade, mitologia africana, movimento social negro, imprensa, cultura e
um que, particularmente, realizava abordagem a respeito de um cursinho pré-vestibular
especifico para negros.

Nosso trabalho traz como diferencial uma anélise do material didatico disponibilizado
pela rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo aos professores, no qual procuramos
identificar como o contetdo de historia e cultura afro-brasileira e africana est4 contemplado no
material.

A escolha da disciplina Historia, ministrada no nivel do Ensino Médio se deve ao fato
de minha particular familiaridade com o aspecto teorico da disciplina, dada minha graduacgéo
na area; além disso, entendemos ser este nivel de ensino algo importante na vida escolar de um
aluno por ser uma etapa de concluséo, tendo uma avaliacdo educacional federal para essa fase,
feita através do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) que “[...] possui como objetivo
avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade bésica, visando aferir o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias ao exercicio pleno da cidadania.”
(ANDRIOLA, 2011, p. 115). Consideramos gue como sendo uma fase de conclusao julgamos
importante que tenha sido formada a cultura do respeito a diversidade, do ndo preconceito, do
conhecimento das lutas de minorias de nossa sociedade, saberes estes que preparardo melhor
este aluno, por exemplo, para ingressar no Ensino Superior ou no mercado de trabalho, sendo
assim, uma fase que merece atengdo e possui a importancia de levar esse aluno a conhecer,

aprender, pensar de forma critica os problemas sociais, econémicos, culturais e politicos
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existentes em nosso pais, especialmente no tocante a tematica dos negros, tdo em voga por meio
de politicas sociais incompreendidas por boa parte da populagéo.

Nossa escolha metodoldgica foi a Analise de Discurso (AD), na abordagem francesa.
Para isso utilizamos Orlandi (2009), Lima (2003), e Gadet e Hak (1993), os quais utilizam a
teoria de Pécheux como referencial tedrico, ja que ele é considerado o fundador dessa teoria
nessa abordagem. Através da leitura dos trés autores, pudemos compreender como a linguagem
¢ importante em nosso cotidiano e como ndo conseguimos deixar de interpretar todas as suas
manifestacdes que ocorrem ao nosso redor. Assim, Orlandi (2009, p. 10) diz que, por justamente
estarmos nessa relacdo de interpretacdo e comprometimento com os sentidos, daria a Analise
de Discurso sua contribuicdo no sentido de deixarmos de ter uma relacdo menos ingénua da
linguagem presente nos textos analisados. Para a mesma autora, “A Andlise de Discurso, como
seu proprio nome indica, ndo trata da lingua, ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas
lhe interessem. Ela trata do discurso [...]” (ORLANDI, 2009, p. 15).

A AD néo pensa o discurso enquanto fala, nem enxerga a lingua como algo fechado em
si mesma, ela pretende relacionar em seu quadro teorico a lingua e o discurso, sem haver uma
regra especifica, pois a relacdo vai depender de cada formagéo discursiva®. Essa analise acredita
que um discurso é muito mais que transmissdo de informacdo, pois dentro dele podemos
identificar o processo de significacdo feito até 0 momento de sua exposi¢do, quando é revelador
de uma historia, do processo de construgdo do sujeito.

A proposta dessa metodologia é ndo deixar que o analista fique preocupado em estudar
a totalidade de um discurso, segundo Lima, “[...] ele extrai dela um subconjunto, que podemos
denominar corpus, constituido de pelo menos dois posicionamentos discursivos, mantendo
relagdes particularmente fortes.” (LIMA, 2003, p. 82), que estejam relacionados a um mesmo
sistema de regras.

Dentro dessa analise, cada analista faz uma pesquisa sempre diferente da outra, pois
cada um precisa partir de uma questdo para desencadear sua analise e assim acaba mobilizando
conceitos diferentes, entdo varias pessoas podem analisar o mesmo objeto, mas a analise sempre
resultara algo distinto. A AD também procura ao invés de propor resultados as questdes, colocar
questdes, pois 0 pensamento de Pécheux para 0s instrumentos cientificos era justamente esse,
o0 de propor algo diferente do que se conhecia na eépoca que era o estruturalismo, o materialismo
historico e a psicanalise. (GADET; HAK, 1993).

4A nocdo de formagcao discursiva se define como aquilo que numa formagcéo ideoldgica dada determina o que pode
ser dito.
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De acordo com Orlandi, o procedimento de analise se divide em 3 (trés) etapas. Na
primeira, o analista fara o processo de passagem da superficie linguistica para o texto (discurso),
verificando a relacdo do dizer e do ndo-dizer, procurando ver ali a discursividade do texto; ja
na segunda etapa, acontece o processo de passagem do objeto discursivo para a formacéo
discursiva (elaborada através do processo de significacdo, que se da pela parafrase, sinonimia
etc.), ja na terceira etapa, hd o processo de passagem do processo discursivo para a formacao
ideoldgica. Nesse processo de analise é fundamental a analise dos efeitos metafdricos®, que é o
lugar da interpretacdo, assim como da historicidade e da ideologia no processo de constitui¢éo
do sentido e do sujeito. (ORLANDI, 2009).

O néo dito também ¢é importante para essa analise, pois em um discurso sempre se fazem
presentes o pressuposto e o subentendido, que também estardo presentes no processo de
interpretagdo daquele discurso, sempre levando em consideragdo o contexto, a ideologia.
Acreditamos que a AD possibilitaria um melhor tratamento das informacdes encontradas,
principalmente, nas relacGes, contrapontos e convergéncias entre o discurso encontrado nos
documentos e aqueles sobre 0s quais basearemos nossa pesquisa, pois acreditamos que 0
discurso presente no material nos possibilitard a compreensdo do que o material propde para
gue o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana aconteca.

Nosso trabalho esta organizado em quatro capitulos, além da introducdo e conclusao.
No primeiro capitulo apresentaremos nosso objeto de estudo, o contetdo de histdria e cultura
afro-brasileira e africana presente no Caderno do Professor; no segundo, discutiremos
concepcdes de curriculo e o ensino de histdria; no terceiro, trataremos do ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana e da Lei n® 11.645/08; no quarto e ultimo capitulo realizaremos
uma Anélise do Discurso do Caderno do Professor.

No primeiro capitulo apresentamos nosso material de pesquisa, o Caderno do Professor®,
sua estrutura e origem dentro das acdes empreendidas pela Secretaria Estadual de Educacédo do
Estado de S&o Paulo (SEE/SP).

5 Para a andlise do discurso ela ndo é figura de linguagem “[...] é aqui definida como a tomada de uma palavra por
outra. Na andlise de discurso, ela significa basicamente “transferéncia”, estabelecendo 0 modo como as palavras
significam [...]” (ORLANDI, p. 44, 2009).

80 Caderno do Professor é um material didatico, que faz parte do programa Séo Paulo Faz Escola e é distribuido
pela Secretaria Municipal de Educacéo do Estado de S&o Paulo para os professores de todas as disciplinas adotadas
pela rede publica de ensino; tem como principal funcdo fornecer ao professor os temas e conteddos a serem
trabalhados em cada dia letivo, tendo total consonancia com o Caderno do aluno, também disponibilizado pela
Secretaria. Esse material surgiu em 2008, passou por uma atualizacdo em 2009, sendo esta a versdo utilizada nas
escolas atualmente.
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No segundo capitulo, elaboramos concep¢des de curriculo e também fizemos um trajeto
do ensino de historia no Brasil, o qual se torna importante para compreendermos o atual
curriculo de historia proposto pelo Estado de Sdo Paulo aos professores da rede publica.
Utilizamos como base para formar nossa concep¢do de ensino de historia textos de Circe
Bittencourt (2011), Carla Pinsky (2009), Selva Guimarédes Fonseca (2003) e Marcos Silva
(2007), tentando formular uma perspectiva do ensino da disciplina de Historia no Brasil, com
os problemas enfrentados ao longo da historia, com énfase nas questdes de racismo, preconceito

étnico-racial em relacdo aos negros, principalmente.

Ainda no segundo capitulo, como realizamos uma analise do discurso dos Cadernos do
Professor da disciplina de Histéria no Ensino Médio, organizamos um referencial tedrico
discutindo as concepcOes de curriculo. Para isso, utilizamos Tomaz Tadeu da Silva (2010),
Gimeno Sacristan (2000), Selva Guimardes Fonseca (2003), Marcos Silva (2007), entre outros,
fazendo uma discussao acerca do que esses autores entendem e concebem por curriculo escolar,
levantando seus problemas e possiveis acertos, ja que nosso trabalho trata do Caderno do

Professor de Historia, componente do Curriculo Oficial do estado de S&o Paulo.

Dedicamos o terceiro capitulo para uma discussdo das atuais problematicas a respeito
da presenca desse contetido nas escolas e também definimos alguns pontos importantes dessa
historia esquecida e, muitas vezes, menosprezada; no ultimo topico do capitulo apresentamos a
trajetéria do movimento negro até a conquista da Lei n° 10.639/03 (atualizada pela Lei
11.645/08). O foco de nossa analise foi verificar de que forma o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana se dd no Caderno do Professor. Pensando em nossa énfase para 0
preconceito étnico-racial e a sua problematica no ambiente escolar utilizamos, principalmente,
como referencial Roseli Figueiredo Martins, Maria Leticia Puglisi Munhoz, Lacio Oliveira,
Dilma de Melo Silva, Regiane Augusto de Mattos, entre outros. Procuramos problematizar o
trabalho com a histdria e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula, seus impedimentos e
problemas recorrentes na realidade educacional.

No quarto capitulo, por sua vez, demonstramos, utilizando a SEE/SP como fonte, as
acOes empreendidas pelo Estado em relacdo a Educacdo étnico-racial e posteriormente
realizamos a analise do “Caderno do Professor”.

Ao final desse nosso trabalho, elaboramos algumas consideracdes acerca de toda a nossa
andlise aqui desenvolvida, com o intuito de contribuir para o debate sobre a inser¢do do ensino
de histéria da Africa e da historia e cultura afro-brasileira nas escolas publicas estaduais

paulistas, especificamente em seu material didatico.
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1. CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO: O CADERNO DO PROFESSOR

Esse material é fruto de uma reestruturacao curricular iniciada em 2007, que deu origem
ao Programa Sao Paulo Faz Escola entregue juntamente com o “Caderno do Aluno”, material
disponibilizado para os alunos, o qual possui total ligacdo de conteddos com o Caderno do
Professor e com 0 “Caderno do Gestor”, formulados a partir do Curriculo Oficial do Estado de
S&o Paulo. Esclareceremos nesse item essa reestruturagdo iniciada em 2007, e no 4° (quarto

capitulo) voltaremos a falar sobre o Caderno do Professor e o do programa do qual ele faz parte.

1.1 Reestruturacgdo Educacional do Estado de S&o Paulo

A reestruturacdo educacional do estado de Sdo Paulo tem inicio na década de 1990,
juntamente com a reestruturacdo educacional do Brasil, conforme nos demonstra Cacéo (2011,
p. 18)

[...] Quando o neoliberalismo se torna hegemdnico na sociedade e determina
mudangas de diretrizes e procedimentos em areas estruturais. A partir da
altima década do século XX, reformas do Estado sdo empreendidas,
acarretando consequéncias, sobretudo no que se refere as conquistas sociais.
Visando & redugdo dos gastos publicos na &rea social; maior eficiéncia e
eficicia do Estado na gestdo do dinheiro publico; privatizacdo dos setores
considerados ndo estratégicos para o Estado, como a educacdo; reducdo dos
direitos sociais dos trabalhadores [...]. (CACAO, 2011, p. 2).

Pensando na reestruturacdo ocorrida na educacdo brasileira e toda a conjuntura histérica
que havia durante esse processo, na década de 1990, nos caberia pensar na producdo do
curriculo, de acordo com Sacristan, pois para ele, o curriculo deve possuir total relagdo com as
condicBes sociais, econdmicas, projeto-politico, enfim com toda a rede que envolve o

proponente curricular a quem o curriculo se destina’, pois

[...]sua construgdo ndo pode ser entendida separadamente das condicdes reais
de seu desenvolvimento e, por isso mesmo, entender o curriculo num sistema
educativo requer prestar atengdo as préaticas politicas e administrativas que se
expressam em seu desenvolvimento, as condi¢des estruturais, organizativas,
materiais, dotacdo de professorado, a bagagem de ideias e significado que lhe
ddo forma e que o modelam em sucessivos passos de transformacéo.
(SACRISTAN, 2000, p.21)

Ao longo da década de 1990, o estado de S&o Paulo, segundo Cacdo, fez um

levantamento dos principais problemas educacionais, chegando a conclusdo de que a evaséo, a

"Aprofundaremos o assunto no segundo capitulo desse trabalho.
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repeténcia e 0 mau uso do dinheiro publico eram os focos a serem combatidos e a partir disso
voltaram suas acOes para chegar a uma solucdo. As modificagGes aconteceram principalmente
na gestdo do sistema educacional, priorizando sua racionalizacéo e descentralizacdo. Para isso

foi reorganizada a estrutura educacional do estado,

Na prética, a reorganizacdo resultou em fechamento de salas de aulas e
escolas; intensificagdo do processo de municipalizagdo de 1% a 42 séries do
ensino fundamental; demisséo de professores, significando forte golpe na rede
publica de ensino. Complementando a I6gica da nova politica, a SEE/SP cria
em 1996 um sistema proprio de avaliacdo, Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar (SARESP), visando a articulagdo com o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica do MEC (SAEB). Juntamente com o regime
de progressdo continuada no ensino fundamental, essas medidas geraram
intensa resisténcia por parte dos professores, pesquisadores e comunidade
escolar, porém n#o o suficiente para reverté-las. (CACAO, 2011, p.5).

Ainda de acordo com a referida autora, em 2003, com uma nova gestdo®, a progressao
continuada foi mantida e o uso de indicadores como forma de avaliar resultados e promover
acoes foi ampliado. Na gesto seguinte®, com velhos e novos problemas presentes na educacio
paulista, o governo e a SEE/SP*? lancaram, em agosto de 2007, um amplo plano para a educagio
paulista com 10 (dez) metast!: 12 Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados; 22
Reducdo de 50% das taxas de reprovacdo da 82 serie; 3* Reducdo de 50% das taxas de
reprovacao do Ensino Médio; 4% Implantacdo de programas de recuperacdo de aprendizagem
nas séries finais de todos os ciclos de aprendizagem (22, 42 e 82 séries do Ensino Fundamental
e 3% série do Ensino Médio); 5 Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino
Fundamental e Médio nas avaliacBes nacionais e estaduais; 6 Atendimento de 100% da
demanda de jovens e adultos de Ensino Médio com curriculo profissionalizante diversificado;
7% Implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, com prioridade a municipalizacdo das
séries iniciais (12 a 42 séries); 82 Programas de formac&o continuada e capacitacdo da equipe; 92
Descentraliza¢do e/ou municipalizacdo do programa de alimentagdo escolar nos 30 municipios
ainda centralizados e 10? Programa de obras e melhorias de infraestrutura das escolas.

Para atingir as metas lancaram também “10 ac¢des para uma escola melhor”'? e 5 (cinco)
medidas®® para a implantacio das acdes. Dentre as 10 (dez) agbes optamos por destacar a 32,
Curriculo e expectativas de aprendizagem; a 4% Recuperacdo da aprendizagem; a 52

8 Gestédo de Geraldo Alckmin, 2003-2006.

% Gestdo de José Serra, 2007-2010.

19Representada por Maria Helena Guimarées de Castro.

11 Disponivel em: http://www.saopaulo.sp.gov.br/acoes/educacao/metas/index.htm. Acessado em 20/06/2013

12 Disponivel em: http://www.saopaulo.sp.gov.br/acoes/educacao/metas/acoes.htm Acessado em 20/06/2013.

13 Disponivel em: http://www.saopaulo.sp.gov.br/acoes/educacao/metas/medidas.htm. Acessado em 20/06/2013
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Diversificacdo curricular do Ensino Médio; a 82, Sistemas de Avaliacdo; e a 9%, Gestdo dos
resultados e politica de incentivos, pois essas acdes a0 mesmo tempo em que propuseram uma
nova postura de ensino e novas propostas curriculares, também ja elaboraram formas de avaliar
e recompensar o trabalho das escolas de acordo com as modificacGes propostas.

Assim, como uma das “10 a¢des”, foi realizada a “Divulgacdo das propostas curriculares
e expectativas de aprendizagem para todas as séries e disciplinas do Ensino Fundamental e
Médio em setembro de 2007” (SAO PAULO, 2007). Pensando no desenvolvimento da
qualidade educacional foi proposta “[...] uma ac¢do integrada e articulada, cujo objetivo era
organizar melhor o sistema educacional de Sdo Paulo. A chamada Proposta Curricular criou
uma base curricular comum para toda a rede de ensino estadual”** (SAO PAULO, 2007).

Em 2007, o Programa Sao Paulo Faz Escola foi criado e o seu foco é a implantacao de
um curriculo pedagogico Unico para todas as escolas da rede publica de ensino. Antes da
elaboracdo do curriculo oficial do estado de Sdo Paulo, o projeto era o de se produzir uma
proposta curricular e, para sua elaboragdo, o governo estadual solicitou aos professores,
coordenadores e diretores, por meio da SEE/SP, que enviassem relatos de boas experiéncias de
aprendizagem na rede publica de ensino®. Dando continuidade & proposta, no inicio de 2008
foi entregue aos alunos o “Jornal do Aluno” para toda a rede estadual, juntamente com a
“Revista do Professor”, que hoje é conhecida por Caderno do Professor, para fazer uma
experiéncia de recuperagdo pontual de Lingua Portuguesa e Matemaética. Posteriormente, esses
alunos passaram por uma avaliacdo e quem ainda necessitasse de reforco, o faria em horéario

oposto ao periodo de aula frequentado.

1.2 O programa S&o Paulo Faz Escola e o Caderno do Professor

Em 2008, o Caderno do Professor foi distribuido para todos os professores da rede
publica de ensino. Atualmente, sdo disponibilizados quatro volumes por ano, um para cada
bimestre, nos ensinos fundamental e médio. De acordo com a prdpria Secretaria SEE/SP, “O
material foi elaborado com sequéncias didaticas e sugestdes de trabalho, nas quais o professor

pode se basear para que desenvolva o contetido previsto.”®

14 Disponivel em: http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/spfe2009/HOME/tabid/1208/Default.aspx Acessado
em 10/07/2012.
15 1dem nota 6.
18 1dem nota 6.
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A SEE/SP destaca que as modificacgOes curriculares e agdes de gestdo do estado estédo
atreladas ao SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo)?’
e também estdo em consondncia com a LDB/1996, com as Diretrizes Curriculares Nacionais,
que possuem o papel de orientar a organizacao, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo
das propostas pedagégicas das redes de ensino do Brasil e com os Pardmetros Curriculares
Nacionais, que trazem textos especificos para as disciplinas escolares, destacando temas e
contetdos organizados por profissionais da area. Apds a primeira experiéncia do uso do
material no ano letivo de 2008, o estado pediu uma devolutiva dos professores para uma revisao
do material para o ano seguinte.

Surgiu ainda em 2008 o Caderno do Gestor, que pretendia dar suporte para 0s gestores
escolares. A partir dessa revisdo, em 2009 foram entregues o Caderno do Aluno, também
elaborado pela SEE/SP. Esse material é individual, préprio para o aluno realizar anotacdes,
fazer exercicios e desenvolver habilidades do curriculo com a coordenacdo e mediagdo do
professor.

Apbs o resultado do SARESP 2009 e a partir do levantamento da devolutiva dos
professores e da comunidade escolar, a Secretaria considerou que a proposta apresentou bons
resultados e que deveria se tornar um curriculo oficial. Para a Secretaria, nesse curriculo “O
conceito de aprendizagem respeita as estruturas de pensamento de criangas, adolescentes e
jovens de todo o Estado.”'® Assim, somente em 2010, o curriculo deixou de ser uma Proposta
Curricular para se tornar o Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo.

O programa ainda criou em 2010 um caderno de orientacdo para os professores de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), implantou o curriculo e distribuiu os Cadernos do Aluno
para os estudantes desse nivel de ensino; desenvolveu os Cadernos do Professor de Leitura e
Producéo de Texto, pensando justamente no desenvolvimento da capacidade leitora e escritora
dos alunos do ensino fundamental. Verificando a necessidade de um material que também
apoiasse 0 ensino de Literatura, foram desenvolvidos cadernos com base nos acervos
disponiveis nas escolas para os alunos e professores do ensino médio.

Foram desenvolvidos, em 2010, para servir de apoio aos professores coordenadores e
docentes da rede publica estadual, um web site que retne todo o acervo do programa, além de

videos e roteiros com sugestfes de atividades. Em 2011, os cadernos dos alunos foram

170 SARESP é uma avaliacdo externa da Educacdo Baésica do Estado de Séo Paulo, criado em 1996, com a
finalidade de produzir informagdes que auxiliem gestores no monitoramento de politicas voltadas para a melhoria
na qualidade educacional.O assunto pode ser aprofundado em http://saresp.fde.sp.gov.br/2013/, acessado em
07/08/2013.

181dem nota 6.
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atualizados e entregues para toda a rede. Para implementacdo do curriculo, orientagdes e
capacitacbes foram oferecidas aos professores, coordenadores e supervisores por meio de
palestras ministradas por professores conhecedores de cada area.

A SEE-SP formulou um Curriculo para todas as disciplinas do ciclo Il do ensino
fundamental e do ensino médio, estruturado por ciéncias a serem trabalhadas no contexto
escolar: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (abrange as disciplinas de Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Ciéncias, Biologia, Fisica, e
Quimica); Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (Educacdo Fisica, Arte, Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés) e Lingua Portuguesa) e Matematica e suas Tecnologias (abrange a disciplina
de Matemaética somente).

A configuracdo atual do Curriculo do Estado de S&o Paulo de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, com edicdo atualizada em 2011, tem como autores, para o conteudo programatico
e para os cadernos da disciplina de Historia, Paulo Miceli, Diego Lopez Silva, Glaydson José
da Silva, Monica Lungov Bugellie e Raquel dos Santos Funari’®. O documento traz,
primeiramente, uma Carta do Secretario da Educacdo direcionada aos professores;
posteriormente, ha um Sumario; em seguida, ha uma apresentacdo do Curriculo do Estado de
Sao Paulo; em outro topico € explicada a concepcao de ensino na area de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias. Logo em seguida é apresentado o Curriculo de Histéria (O ensino de historia,
breve historico; fundamentos para o ensino de historia; historia para o ensino fundamental ciclo
I1) e 0 Ensino Médio e Quadro de contetdos e habilidades; depois os curriculos de Geografia,
Filosofia e Sociologia.

Nossa proposta de analise, como ja afirmado, € especificamente o Caderno do Professor da
disciplina de Historia. A versdo analisada nesse trabalho é a de 2009, utilizada atualmente pela
rede publica de ensino do Estado de Séo Paulo. Em sua primeira formulacdo em 2008 e na sua
ultima edicéo feita em 2009 o governador do Estado era José Serra/PSDB; em 2013 o material
continua sendo utilizado pela atual gestdo do governador Geraldo Alckmin/PSDB. A SEE/SP
pretende uma reformulacdo do material para 2014, dando assim continuidade ao projeto
iniciado em 2007. De acordo com a SEE-SP, esse caderno é um material didatico produzido
para nortear professores e alunos na implementacdo do curriculo, funcionando como uma

espeécie de apostila para o professor utilizar em suas aulas e atividades, possuindo uma situagédo

19 Os autores citados acima séo todos formados em Histdria, em sua grande maioria possuem formacéo relacionada
com histdria antiga e outros com histdria cultural, além de terem experiéncia na area de consultoria pedagogica e
curricular.
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de aprendizagem, com propostas de conteldos, ha também propostas de metodologia,
avaliacdo, recuperacdo e atividades escolares.

Essa versdo do Caderno do Professor de Histdria de 2009 foi feita durante a gestdo da
Secretaria de Educacdo Maria Helena Guimardes de Castro, com a coordenacdo de
desenvolvimento dos cadernos programaticos e dos cadernos dos professores a cargo de
Ghisleine Trigo Silveira, coordenacédo geral de Maria Inés Fini e como autores, 0s historiadores
Paulo Miceli, Diego Lopez Silva, Glaydson José da Silva e as historiadoras Monica
LungovBugelli e Raquel dos Santos Funari. A maioria possui experiéncia na producdo de
material didatico e suas producdes estariam concentradas em maior parte no campo da historia
antiga.

Em nosso trabalho analisamos especificamente os cadernos utilizados no Ensino Médio,
totalizando 12 (doze) cadernos, distribuidos aos professores a cada bimestre do ano letivo,
sendo 4 (quatro) volumes por ano/série.

Abordaremos no préximo capitulo as concepgdes de curriculo e uma breve trajetdria do
ensino de Histéria no Brasil, para obtermos um suporte tedrico para a analise do material
utilizado na disciplina de Histéria e que compde o curriculo oficial das escolas paulistas
publicas. Realizaremos no ultimo capitulo dessa pesquisa a analise do material apresentado,
explorando o caderno como um todo, destacando alguns pontos especificos, como as situaces
de aprendizagem, as questdes propostas para a avalia¢do, entre outros.
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2. CONCEPCOES DE CURRICULO E O ENSINO DE HISTORIA

De acordo com nosso objetivo de pesquisa, julgamos que seria de grande importancia
discutirmos o que se entende por curriculo e para isso, nesse capitulo, elencamos alguns autores,
procurando expor suas ideias e concepgdes acerca do tema.

Como nossa pretensdo é analisar especificamente os contetidos de histdria e cultura afro-
brasileira e africana da disciplina de Historia, acreditamos que também seria importante

fazermos uma reflexdo acerca do ensino de Historia no Brasil.

2.1 Concepgdes de Curriculo

Nesse item do capitulo pretendemos discutir a problemética do campo curricular, que
ao longo dos anos vem passando por processos de modificacdo com rupturas e continuidades.
Né&o pretendemos formular um conceito a respeito do curriculo e sim propor discussdes acerca
das diferentes concepcodes existentes.

Antes mesmo de fazer parte de um campo de pesquisa especifico, o curriculo ja era
presente no meio educacional, mas era compreendido em uma educacao classica humanista,
pautada nas grandes obras artisticas e literarias de origem grega e romana?. O curriculo, acabou
se tornando um campo de estudo e pesquisa nos EUA, nos anos 20, justamente pelo momento
pautado na industrializagcdo, que incentivou uma massificagdo da escolarizacdo, sendo
importante a discussdo de um curriculo escolar, ja que o curriculo humanista e classico ndo
dava conta da formacdo de méao-de-obra, por ser considerado muito subjetivo. O marco que
estabeleceu o curriculo como um campo de estudos especializado foi o livro The Curriculum,
escrito por Bobbit em 1918, nos EUA. De acordo com o momento econémico e social vivido
naquele pais, o curriculo era totalmente influenciado por essas experiéncias. Para Bobbit, a
educacdo e toda sua estrutura deveriam funcionar como uma empresa, tendo sua prépria
organizacdo, com necessidade de demonstrar resultados e proporcionar uma base para a
ocupacgao profissional da vida adulta daquele estudante, “Bobbit queria transferir para a escola
0 modelo de organizagdo proposto por Frederick Taylor.” (SILVA, 2010, p. 23).

Essa perspectiva de curriculo baseado na orientacdo de Bobbit acabou dominando esse
campo de estudos estadunidense durante o século XX, tendo como principal concorrente Jonh
Dewey, que “[...] tinha escrito, em 1902, um livro que tinha a palavra ‘curriculo’ no titulo, The
childandthe curriculum. Neste livro, Dewey estava mais preocupado com a construcdo da

democracia que com o funcionamento da economia.” (SILVA, 2010, p. 23). A principal

20 SILVA (2010).



26

diferenca entre Bobbit e Dewey era que este ndo pretendia ver na educacao a funcéo de formar
0 estudante para a vida profissional adulta, jA& que achava importante a participacdo dos
estudantes e de toda a estrutura escolar na elaboracéo das propostas curriculares.

Silva (2010) ainda aponta que, para consolidar essa orientacdo curricular proposta por
Bobbit, Ralfh Tyler publica um livro em 1949, que passou a influenciar o campo curricular em
varios paises, como o Brasil, por volta de 40 anos. A obra de Tyler tinha como base as mesmas
concepcdes de Bobbit, tendo a organizacdo como tema central do curriculo. Ele expande o
modelo de Bobbit ao considerar, além dos estudos sobre a vida contemporanea da época, 0s
estudos sobre os proprios estudantes e as disciplinas académicas como sugestdo ao trabalho
escolar. E importante colocarmos que essas trés influéncias para o campo curricular no século
XX superam a proposta de curriculo classico vigente no periodo em que a educag¢do humanista
dominava e cenério educacional.

Essas concepgdes tradicionais de curriculo proposta por Bobbit e Tyler suscitaram
criticas na década de 1960, do século XX, dando origem a novos pensamentos para essa area e
para a educacdo como um todo. Podemos citar aqui alguns autores que formulardo novas
concepcdes curriculares como: Louis Althusser, Pierre Bourdieu, Paulo Freire, Basil Bernstein,
Michael Apple, Michael Young, Henry Giroux, entre outros. Uma das principais diferengas
entre a teoria tradicional e a critica é que a primeira preocupava-se, principalmente, com a
organizacao do curriculo, sem questiona-lo; ja a teoria critica esta centrada mais em questionar
e compreender o que o curriculo faz com seus alunos e professores, tendo como base para esses
guestionamentos as criticas marxistas.

Basicamente, para essa teoria, 0 curriculo possui um papel importantissimo na escola,
ele possui a capacidade de passar a ideologia desejada por quem o formula, e considerando as
criticas marxistas, seria o curriculo entdo um meio de reproducdo da sociedade capitalista,
transmitindo seus valores, sua cultura e historia como algo bom e desejavel. (SILVA, 2010).

O movimento de reconceitualizagdo ocorrido nos EUA por volta de 1970 também
pretendia criticar principalmente o curriculo técnico de Bobbit e Tyler, passando a propor uma
nova maneira de pensar o curriculo, utilizando em sua teoria vertentes fenomenoldgicas
(pretende propor aos estudantes e professores utilizarem de suas proprias experiéncias no
processo educacional, tornando essas experiéncias rotineiras significativas) e marxistas
(enfatizando o papel das estruturas econdmicas e politicas na reproducéo social e cultural feito
por meio da educagdo e do curriculo).

Michael Apple também contribui com sua perspectiva do que € o curriculo. Baseado na

critica neomarxista, para Apple “O curriculo esta estreitamente relacionado as estruturas
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econdmicas e sociais mais amplas. O curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado
de conhecimentos.” (SILVA, 2010, p. 46). Além dessa questdo, o autor defende que o que 0
curriculo faz ndo pode estar simplesmente relacionado ao funcionamento da economia, ele é
mediado pela acdo humana.

Nesta perspectiva curricular, em que o curriculo ndo é um simples transmissor de
conhecimento, Henry Giroux afirma que “O curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a
transmissdo de “fatos” e conhecimentos “objetivos” [...] ¢ um local onde, ativamente, se
produzem a se criam significados sociais” (SILVA, 2010, p. 56). Giroux coloca que esses
significados e também os valores culturais sdo ligados as relacGes de poder, consequentemente,
séo significados impostos, mas que, ao mesmo tempo, geram disputas. (SILVA, 2010).

Nessa mesma linha de pensamento, na qual o curriculo ndo pode ser pensado como algo
isolado da sociedade, que faz parte somente da realidade escolar, Sacristan coloca que “De
alguma forma, o curriculo reflete o conflito entre interesses dentro de uma sociedade e os
valores dominantes que regem os processos educativos.” (SACRISTAN, 2010, p. 17).

Michael Young, com a “Nova Sociologia da Educacao”, criticou e modificou a viséo do
curriculo como sendo um dado, importando somente saber se as criangas e jovens eram bem
sucedidos ou ndo com esse curriculo. Ele propde uma sociologia do curriculo, tendo como tarefa
colocar as categorias presentes no curriculo em questdo, “[...] desnaturaliza-las, em mostrar seu
carater historico, social, contingente, arbitrario.” (SILVA, 2010, p. 66).

Brasil Bernstein, outro tedrico do curriculo, acredita que questbes do curriculo
possuem total relagdo com a pedagogia e a avaliagdo, “[...] o curriculo define 0 que conta como
conhecimento valido, a pedagogia define o que conta como transmissdo valida do
conhecimento, e a avaliacdo define o que conta como realizacdo valida desse conhecimento de
parte de quem ¢ ensinado” (SILVA, 2010, p. 71).

Nas escolas, além do curriculo, ha toda uma rede escolar formada por professores,
alunos, funcionarios, que influenciam no processo de aprendizagem. Assim, varios autores
escrevem sobre a existéncia do curriculo oculto??, que pode ser “[...] constituido por todos
aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes.” (SILVA, 2010, p. 78).
Essa afirmacdo ¢ ainda enfatizada por Silva e Fonseca (2007, p. 51), pois, para eles, “[...] o

campo do curriculo ndo se limita ao “prescrito” nos documentos oficias, mas abrange as acgoes,

ZLAlém dos autores citados, para uma discussdo de curriculo oculto utilizar MOREIRA; CANDAU, 2007.
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as vivéncias, os curriculos vividos, construidos no cotidiano escolar” (SILVA; FONSECA,
2007, p. 51).

Algo muito presente em nossa realidade escolar, como poderemos verificar de maneira
mais clara no 4° (quarto) capitulo desse trabalho, os curriculos oficiais estdo cada vez mais
conectados com as avaliagdes de desempenho, como Saresp (no caso do Estado de S&o Paulo)
e Enem (Exame Nacional do Ensino Médio)??, vestibulares, entre outros, exercendo assim uma

forma de controle do trabalho aos professores e, consequentemente, aos alunos. Assim,

[...] é possivel concluir que o campo de producdo de curriculos, nas politicas
publicas formuladas pelo estado, em seus diferentes niveis nas instituicoes
escolares, é sempre permeado por relacGes de poder e autoridade, para definir
selecionar, excluir enfatizar, projetar um dado modo de formagdo, de
educacéo da sociedade por meio da educacdo escolar. (SILVA, FONSECA,
2007, p. 55).

Mesmo sofrendo modificages ao longo da histéria escolar, o curriculo ainda é um
campo problematico, por justamente se organizar de forma que haja relagdo com as estruturas
classicas e tradicionais, por exemplo, na atual divisdo curricular do Estado de Sdo Paulo, no
campo das Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Linguagens, podemos perceber que ha
um predominio sobre o desenvolvimento de competéncias leitoras e escritoras dos alunos e, ao
formular toda essa estrutura curricular, os proponentes desse curriculo acabam enfatizando
determinados assuntos em detrimento de outros. Por mais que a educacdo, atualmente, esteja
mais acessivel aos diferentes grupos sociais, surgem questionamentos: sera que o curriculo
utilizado nas escolas publicas faz parte da realidade da maioria dos seus alunos? O curriculo
procura levar em conta as diferencas sociais, econdémicas, culturais, religiosas, raciais?

O curriculo, como parte central na educacédo escolar, precisa ser visto como um campo
de disputas, que ndo é neutro, esta sempre em construcdo, a partir do trabalho que o professor
fard sobre ele, a partir da visdo do aluno e de sua capacidade de compreensdo do que esta
proposto e de todas as relagbes que irdo existir nesse processo de ensino-aprendizagem.

Compreendemos o

220 Enem foi criado em 1998, e tem como principal objetivo avaliar o desempenho do estudante ao terminar o
nivel do Ensino Médio, aferindo suas habilidades e competéncias baseadas em uma matriz de referéncia criada
para o exame, assim podem participar do exame alunos que estdo concluindo ou ja concluiram esse nivel de ensino.
Em 2004 ele passou a ser utilizado como critério de selecdo para estudantes que pretendem concorrer para uma
bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni) e a partir de 2009 o ENEM também passou a ser utilizado
para unificar os vestibulares das Universidade Federais (ANDRIOLA, 2011). O assunto pode ser aprofundado em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13318&Itemid=310, acessado em
07/08/2013.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13318&Itemid=310
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[...] curriculo como uma construgdo, um campo de lutas, um processo, fruto
da selecdo e da visdo de alguém ou de algum grupo que detém o poder de dizer
e fazer. Logo o curriculo revela e expressa tensdes, conflitos, acordos,
consensos, aproximagdes e distanciamentos. E historico, situado, datado no
tempo e no lugar social. (SILVA, FONSECA, 2007, p. 44).

Nessa relacdo intrinseca e tdo dificil de ser entendida entre sociedade e escola, Moreira
coloca que “[...] ¢ pelo curriculo que ‘as coisas acontecem’ nas salas de aula; ¢
fundamentalmente pelo curriculo que escolas e professores procuram cumprir as fungoes que a
sociedade lhes delega.” (MOREIRA, 1999, p. 23). Por isso, podemos enfatizar mais uma vez a
importancia do curriculo e da escola, consequentemente, perante as exclusdes, discriminacdes
e grandes preconceitos sociais, raciais, culturais, sexuais, religiosos, entre outros.

O curriculo quando chega a escola, ao professor e ao aluno, especificamente, representa
certas escolhas e selecdes de contelido, de praticas, de intencdes, de avaliacbes, metodologias,
visdes de mundo etc.; o que nos permite dizer, mais uma vez, que “[...] essa selecdo se faz a
partir de certas posturas e interesses, 0 que permite concluir que ndo ha decisbes curriculares
neutras e que todo curriculo constitui um territorio de lutas e de conflitos em torno de valores e
significados” (MOREIRA, 1999, p. 23)

Desde a reformulagdo da LDB na década de 1990 veio a tona nas discussdes acerca do
curriculo escolar, o curriculo multicultural, que ndo tenha a preocupacdo em somente adicionar
informacBes sobre outras culturas e identidades, mas colocar as diferencas de maneira
questionavel e discutivel, no caso da africana e afro-brasileira (tema especifico desse trabalho)
dentro de uma perspectiva critica curricular, mostrando que um curriculo multicultural néo
estaria dando somente informacdes, de maneira simplista, mas que pretende mudar a forma de
ver e conhecer uma nova cultura, lembrando que o curriculo seria um campo de luta, onde ha a
relacdo com o que a lei determina e com o que realmente se materializa nele e posteriormente
na escola.

A efetivacdo desse curriculo € algo muito complexo e vérias atitudes devem ser tomadas
para que ele possa um dia se tornar realidade, umas dessas a¢6es pode ser empreendida pelo
professor (seja ele de historia, de artes ou de literatura, como é proposto na Lei n° 11.645/08),
é preciso que ele acredite que a historia e cultura afro-brasileira possui grande relevancia como
conteddo escolar a ser estudado, além de ser também um ato de respeito as diversidades
culturais, étnicas e raciais existentes em nosso pais, para que a partir do seu posicionamento, 0s
alunos possam refletir sobre a diversidade cultural e que tenham a dimensdo da importancia
desse contetdo no processo de desconstrucédo do racismo que acaba por acentuar ou até mesmo

construir a desigualdade. Na opinido de Gadotti (1992), posturas pedagogicas dessa natureza
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seriam exemplos de uma educacdo multicultural, com vistas a educacdo para todos, a qual
procura integrar as diversas culturas e ndo somente conhecé-las.

Como pretendemos discutir o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana no
Caderno do Professor de Historia, acreditamos que explorar alguns pontos da histéria desse
ensino no Brasil seria importante para compreendermos o tratamento desse novo conteddo em

nossa realidade curricular, a partir do Caderno do Professor.

2.2 O Ensino de Historia.

O ensino de Histdria vem sendo debatido no Brasil efetivamente no contexto de critica
a politica educacional dos anos de ditadura militar, mas algumas inquietacdes se destacavam
anteriormente, como a de Paulo Freire pensando sobre o processo educativo e as experiéncias
dos educandos (1970) (SILVA; FONSECA, 2007).

Bittencourt (2011) destaca que a escola elementar ou a escola primaria, por volta de
1827, comecou a utilizar a disciplina de Histéria para uma formagdo moral e civica. No decorrer
dos séculos XIX e XX, essa formacdo moral e civica ainda foi praticada e, com a entrada do
regime politico republicano, os marginalizados socialmente passaram a ser integrados no
processo educacional, mas com o cuidado de ndo inclui-los como participantes da historia
nacional, pois s6 deveriam ter acesso ao ensino para que pudesse haver a preservacdo da
hierarquia, da ordem, podendo levar o Brasil ao tio sonhado progresso®. (BITTENCOURT,
2011).

O sistema educacional primario do inicio do século XX propds uma historia nacional ao
povo brasileiro, demonstrando que cada um possuia seu local determinado na organizacdo
social, para isso utilizavam um conceito de cidadania: “[...] cabia ao politico cuidar da politica,
e ao trabalhador comum restava o direito de votar e de trabalhar dentro da ordem institucional.”
(BITTENCOURT, 2011, p. 64). Dentro dessa histéria nacional proposta o que se destacava era
0 patriotismo, o culto aos herois e a criacao de tradi¢cdes nacionais.

Assim, podemos verificar que a histdria ensinada passa por dois momentos de mudancas
significativos nas décadas de 60, 70 e 80 do século XX: o primeiro seria nos anos pés Al-5 de

1968, momento em que propostas que tinham como base a doutrina de seguranca nacional®* e

23 Progresso aqui se entende como a modernizacdo do Brasil, segundo pardmetros dos paises europeus.
(Bittencourt, 2011)

24A Doutrina de Seguranga Nacional, citada no texto, existiu durante o periodo ditatorial militar ocorrido no Brasil
(1964 — 1985), essa doutrina pretendia defender o Brasil de movimentos que ndo concordavam com a democracia
defendida pelos norte-americanos e seus aliados durante a Guerra Fria. Ela procurava combater os inimigos
internos, grupos que defendiam ideias ligadas ao comunismo e ao socialismo, para o combate a esses inimigos
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o0 desenvolvimento econdmico do pais foram impostas a sociedade; ja o segundo momento se
deu entre o final dos anos 70 e os anos 80, pois nesse periodo reformas aconteceram por pressao
dos movimentos sociais. E bom lembrar que no primeiro momento o Brasil vivia uma fase de
crescimento econémico, ja no segundo momento vivia uma forte crise. (FONSECA, 1993). E
perceptivel que “[...] a Histéria serviu inicialmente para legitimar um passado que explicasse a
formacdo do Estado-Nagdo e para desenvolver o espirito patridtico ou nacionalista”
(BITTENCOURT, 2011, p. 121)

O ensino de historia sofreu fortes modificacGes no final da década de 60 e inicio de 70
por conta da Lei n® 5.692/71. As principais mudancas foram o ensino obrigatério de Educagéo
Moral e Civica nos estabelecimentos de 1° e 2° graus e também na graduacéo e p6s graduagéo;
substituicdo das disciplinas de histdria e geografia por estudos sociais?®; ensino no 2° grau
voltado para a habilitacdo profissional dos alunos; instituicdo de licenciaturas de curta duracédo
em estudos sociais, além da imposicdo de materiais didaticos, o que tirou a autonomia do
professor. O ensino de histdria se tornou objeto de controle dos Conselhos e Secretarias de
Educacao, que passaram a definir os planejamentos, as orientacdes e as diretrizes. (FONSECA,
1993).

Fonseca destaca que antes mesmo da reforma de 1971 na educagdo brasileira, a
predomindncia de uma educacgdo privilegiada para os setores dominantes e uma educacéao
publica voltada para a formacdo de mao-de-obra, que beneficiava o setor privado sobre o
publico ja tinha um espago muito grande no campo educacional brasileiro desde o inicio da
década de 60:

A Lei de Diretrizes e Bases n. 4.024, sancionada em dezembro de 1.961, ap6s
13 anos de debate especialmente sobre a escola publica e privada, representou
uma vitdria dos empresarios da educagdo e dos representantes religiosos da
Igreja Catolica, [...] assim, a concepcéo privatista de educacdo vinculada ao
ideério de desenvolvimento e seguranca nacional embasa todo o processo de
reformas [...]. (FONSECA, 1993, p. 21).

Desde o século XIX, quando o ensino de histéria foi incorporado nos programas
escolares e ainda nos dias atuais, € recorrente em nossos materiais didaticos e também em nossa

cultura escolar?® o aspecto eurocéntrico da histdria, tanto da historia geral, quanto da histdria

entendia-se ser necessario restringir liberdades, direitos e garantias constitucionais das pessoas. (Aprofundar
tematica em Coimbra, 2000).

% De acordo com Bittencourt (2011), as propostas de Estudos Sociais surgiram a partir dos anos 30 ja em
substituicdo a Historia, Geografia e ao Civismo nas escolas primarias, baseado em uma educacdo cognitiva,
apresentando os contetidos de forma progressiva.

% “Entende-se cultura escolar pelo [...] conjunto de saberes elaborados ao redor da prépria pratica do ensino”
(SILVA; FONSECA, 2007, p. 8)
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do Brasil, que sempre é explicada a partir da sequéncia cronoldgica europeia, dando destaque
a histdria dos vencedores e dos grandes herois, sendo disseminado seus costumes, tradi¢des,
religides “[...] privilegiava-se 0 ensino da historia universal seguindo o esquema quadripartite:
histéria Antiga, historia da Idade Média, historia Moderna e historia Contemporanea.”
(FONSECA, 1993, p. 51).

Tendo o livro didatico assumido um papel de destaque na escola, em alguns casos o
professor acabou perdendo sua autonomia em sala de aula, tendo no livro didatico sua principal
forma de trabalho, a escola acabava sendo um espaco de reproducdo, tendo como papel central
de trabalho a legitimacéao de poder do Estado. Dentro desse quadro Fonseca coloca que “no que
se refere as concepcbes de educacdo, de curriculo, do processo ensino-aprendizagem e,
sobretudo, a concepc¢do de ensino de historia sob a forma de estudos sociais, a inspiracdo na
pedagogia norte-americana ¢ marcante” (FONSECA, 1993, p. 62). A substitui¢do da disciplina
de histéria por estudos sociais é uma caracteristica marcante do sistema de ensino norte-
americano.

Fonseca faz um levantamento de outras questes importantes que marcaram o ensino de
historia nesse periodo, como o incentivo ao desinteresse pelos conhecimentos histéricos nos
alunos; posicdo de passividade dos mesmos frente ao saber; os conteldos e 0s objetivos
definidos pelo estado tinham a pretensdo de mostrar uma historia dos vencedores, dos herais;
era disseminado um ideal de progresso, que teve inicio desde a chegada dos portugueses ao
Brasil, falando de maneira simplista e quase que inexistente da histéria dos negros e dos
indigenas nesse processo; o patriotismo, civismo, e tudo que envolve a educacdo moral e civica
substituiram o ensino de histdria e geografia; foi espalhado pelo Brasil um ideal de unificacdo,
“[...] as diversidades brasileiras sao entendidas como diferencas étnicas, folcldricas, regionais,
que formam uma unidade destituida de conflitos e tensdes.”(FONSECA, 1993, p. 80).

Durante todo o processo de mudancas no ensino de histéria que ocorreram nas décadas
de 60 e 70, professores, associagdes, sindicatos, sempre lutaram contra essas decisées. Assim,
no final da década de 70 e durante os anos 80, 0 ensino de histéria comecou a ser criticado e
contestado e, consequentemente, comegou a ser repensado, juntamente com 0 processo de
redemocratizagcdo do pais. A partir disso, revisdes na legislacdo e no curriculo de historia
comegam a ser iniciadas em varios estados brasileiros. Para Fonseca, “A escola de acordo com
as propostas, deixa de ser mero “aparelho ideologico do estado”, ou “espago neutro de difusao
do saber” e passa a assumir a tarefa de produtora do saber.” (FONSECA, 1993, p. 93).

Dentro da perspectiva de mudancas ocorridas na década de 80, houve uma tentativa de

realmente romper com o ensino de histdria das décadas passadas, dando voz aos excluidos e
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tentando inserir materiais além dos livros didaticos, ja que outros materiais possuem também
importancia no ensino de historia, como filmes, objetos de determinados periodos historicos e
de diferentes culturas, entre outros.

Ap0s o periodo ditatorial brasileiro e a luta por uma abordagem histérica que pudesse
proporcionar o processo de reflexdo nos alunos, a cultura escolar passou a ser valorizada, a
relacdo pretendida entre professor e aluno comecou a ser modificada, pois passou a ser
importante o didlogo, as discussdes, 0s questionamentos para a formacéo do conhecimento.

A educacéo brasileira sofreu modificacbes no campo das leis, a educacdo se tornou
gratuita nos estabelecimentos oficiais, uma porcentagem fixa de verbas foi destinada a ela e
tanto no nivel municipal, estadual e federal houve a amplia¢do do acesso a escola e a criagdo
de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96. O professor de
historia sempre se fez presente nas lutas e consequentemente nas conquistas. A Lei n® 10.639/03
(atualizada pela Lei n° 11.645/08) utilizada nesse trabalho também impde modificacdes no
ensino de histdria, reivindicando um espaco até entdo ndo ocupado pela populacdo negra.

Ao lado dessas mudancas, o professor também sofreu modificacbes em sua estrutura
profissional, em virtude do aumento do nimero de profissionais, diminuicdo dos salarios e
também pela expansdo das instituicdes privadas de ensino basico e superior, em virtude
principalmente do momento politico e econdmico vivido na década de 90, baseado no
neoliberalismo conservador. Os salérios acabaram sofrendo reducdes, houve um processo de
centralizacdo das Diretrizes Curriculares, do planejamento e das avalia¢Ges, surgiu 0 Enem,
entre outras avaliacdes nacionais. (SILVA; FONSECA, 2007).

Entre as problematicas citadas acima, o professor entra em uma nova situacdo de
trabalho, as multiplas dimensdes exigidas do professor se tornaram desafios da profissao. Por
isso é necessario pensarmos na formacao inicial que muitas vezes produz um professor distante
da realidade educacional e também na continuada, ndo para corrigir erros da inicial ou fechar
lacunas, mas para realmente dar continuidade ao processo de formacdo docente que é

permanente. Assim, para Silva e Fonseca:

O professor nesse contexto multicultural, “deve” estar além dos territorios e
dos limites que o saber especializado representa no contexto da escola. Assim,
“deve” ter a capacidade de interdisciplinarizar, de integrar, de incluir em
contextos especificos os sujeitos e os saberes dos excluidos: negros, indios,
pobres, homossexuais, portadores de deficiéncias fisicas, mentais e outros.
(SILVA; FONSECA, 2007, P. 45).

O professor, principalmente o de histéria precisa trabalhar questdes de grande

importancia em sala de aula, tentando problematizar com o aluno essa diversidade cultural e ao
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mesmo tempo a desigualdade social existente no pais, buscando ao longo do processo historico
elementos que possam mostrar e fazer com que o aluno reflita sobre o preconceito racial, o
motivo pelo qual o negro é tdo desvalorizado e marginalizado socialmente.

No livro Ensinar Histéria no século XXI: Em busca do tempo perdido, os autores
dedicam um capitulo a Materialidades Histdricas e realizam um levantamento de museus que
muitas vezes fazem exposicdes que destacam objetos, documentos, entre outros artigos dos
grupos dominantes daquele periodo especifico, como se fosse a totalidade da sociedade. No
periodo imperial brasileiro, por exemplo, muitos acabam se lembrando de D. Pedro e de toda a
elite do periodo, com suas joias e moveis requintados da época, mas se esquecem de que ao
lado dessa sociedade elitizada e dominante existiam também os escravos com toda sua cultura,
utensilios e costumes que eram diferentes dos utilizados pelos seus senhores. Assim, o professor
de histdria deve levar o aluno a refletir sobre a existéncia ou a falta de objetos expostos em
museus, indo além do que apenas aquele museu quer demonstrar, deixando de ser apenas um
passeio turistico (SILVA; FONSECA, 2007).

E importante também perceber que os contetidos escolares possuem total relacdo com
as correntes historiograficas que influenciam a concepc¢éo de historia do professor. No século
XI1X, atendéncia que predominava era a do historicismo, que concebia a histéria como narrativa
de fatos passados; ja a partir do século XX, temos a Histdria Social, que se divide entre Escola
dos Annales (Nova Historia) e a corrente marxista. J& no final do século XX entra em cena a
Histéria Cultural que pretendia dar espaco principalmente a histéria dos esquecidos e
atualmente também temos a tendéncia para a Histdria do Tempo Presente, cada tendéncia possuli
suas especificidades com seus defensores e criticos. (BITTENCOURT, 2011).

Alem da historiografia definir uma forma de ensinar Historia, a problemética entre
ensinar uma histdria nacional ou uma histéria mundial é um problema na elaboracdo dos
conteddos escolares. Como ja falado anteriormente, a Histdria do Brasil sempre foi vista de
forma secundéria perante a Historia Mundial, ou melhor, a Historia Ocidental e Europeia. Nas
décadas de 60 e 70, o que se destacava na Histdria Nacional era o patriotismo, o civismo, mas
sempre voltado para a histéria da classe dominante, deixando totalmente de lado a historia dos

indios e negros. Assim destaca Morais (2009):

A Histdria do Brasil ndo comega com o passado indigena — como no caso da
Historia ensinada nas escolas do México, que se inicia no passado pré-
colombiano, com os mexicanos (astecas) — mas, sim, com a chegada dos
portugueses. (MORAIS, 2009, p. 207).
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E importante pensarmos em outra questdo importante: na maioria das vezes, o contato
que as pessoas terdo com a histdria e, consequentemente, com seus conceitos acontecera na
escola, através do professor e do material didatico utilizado, a partir dai o aluno vai ter uma
concepcao do que € ser negro, branco, brasileiro, 0 que vem a ser preconceito, racismo,
nacionalismo, entre outros.

Dando continuidade as mudancas ocorridas ao longo do tempo no ensino de Historia, a
década de 90 foi também um importante marco, como dissemos no inicio do trabalho com a
nova LDB/1996 e os PCNs, que vieram em um periodo econébmico novo, baseado no
neoliberalismo. Mudancas ocorreram principalmente no curriculo, assim os métodos de ensino

sofreram modificagoes:

As propostas de renovacdo dos métodos de ensino pelos atuais curriculos
organizam-se em torno de dois pressupostos [...] a articulagdo entre método e
contetdo [...] os atuais métodos de ensino tém de se articular as novas
tecnologias [...]. (BITTENCOURT, 2011, p. 107).

Os PCNs trazem como proposta um ensino de Historia organizado em eixos tematicos,
um novo método de ensinar Histdria para o Ensino Médio e para o Ensino Fundamental, além
de colocar propostas de varios temas transversais como saude, pluralidade cultural, meio

ambiente, ética e orientacdo sexual. Bittencourt (2011, p. 127) destaca que:

Ao se constatar que ndo se pode ensinar “toda a histéria da humanidade” e que
a histéria ensinada é fruto de recortes dependentes das problematicas do
presente, a proposta de uma Histéria calcada em eixos tematicos tornou-se
uma opcao.

Mesmo com todas essas modificacdes, ainda no século XXI, pesquisadores identificam
que muitos livros didaticos trabalham com a Histéria do Brasil de maneira secundéaria, como
coadjuvante de uma histéria mundial europeia: “O Brasil ¢ dependente dos fatos e
acontecimentos da Europa [...] sabemos mais sobre os jacobinos do que sobre o0s escravos
guilombolas. Sabemos mais sobre a comuna de Paris do que sobre Palmares. (Morais, 2009, p.
207). Mesmo dentro da histéria do Brasil, ndo sdo todos os povos e culturas que acabam sendo
lembrados, “[...] a participacdo popular nos rumos da histéria brasileira € negada ou muito
diluida e como, em contrapartida, as iniciativas e interesses das classes dominantes sao
ressaltadas, sdo enfatizadas.” (DAVIES, 2000, p. 103).

Assim como sugere Bittencourt, ndo pretendemos negar a Historia da Europa, mas

precisamos saber e estudar a histéria dos africanos, dos indigenas, dos americanos, € necessario
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fazer com que a Historia do Brasil esteja integrada com a Histdria realmente Mundial, ndo
somente a europeia.

E primordial que o professor de histéria tenha disponivel para o seu trabalho dois tipos
de materiais didaticos, os suportes informativos, que seriam os livros didaticos, as apostilas, 0s
dicionérios, entre outros, e os documentos, que sdo materiais produzidos em uma perspectiva
diferente da didatica, mas que podem ser utilizados para tal fim como filmes, fotos, objetos,
documentos de qualquer espécie, poemas, musicas. E importante ao utilizar qualquer material
didatico, problematizar com os alunos as questdes historicas, sem nunca achar que vai dar uma
visdo de toda a histdria existente, ele deve pensar na selecdo de seu conteudo, de autores e de
materiais para possibilitar a reflexdo por parte do aluno, agindo realmente como um produtor

de conhecimento para o aluno.
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3. HISTORIA DA AFRICA E AFRO-BRASILEIRA, A OBRIGATORIEDADE DO SEU
ENSINO A PARTIR DA LEI 10.639/03 (ATUALIZADA PELA LEI 11.645/08).

Nesse capitulo pretendemos destacar alguns aspectos da historia das sociedades
africanas da regido subsaariana, optamos por essa regido especifica pelo fato de grande parte
de sua populacéo ter sido transformada em escravos, de acordo com o conceito de escravidao
praticadas no ocidente, especificamente nas colbnias do continente americano. Procuramos
destacar costumes, religido, crengas, arte, conhecimentos milenares do povo africano para,
posteriormente, tratarmos do processo de trafico de negros para se tornarem escravos no
continente americano.

Ainda nesse capitulo, realizamos uma discussdo acerca da historia e cultura afro-
brasileira e africana, sua importancia, suas principais caracteristicas, a partir dai trataremos da
obrigatoriedade legal desse contetdo a partir da Lei n°® 11.645/08. Esse capitulo pode ser
entendido como proposta de contetidos para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e

africana, para o Ensino Médio, na disciplina de Histéria.

3.1 Alguns aspectos da historia das sociedades africanas

Muitos acabam desconhecendo a historia do continente africano, lembrando algumas
vezes, somente do Egito como parte de destaque praticamente Gnico desse continente, mesmo
sendo comprovado cientificamente que ha cerca de 160 mil anos surgiu o0 Homo Sapiens na
atual regido da Etidpia. (SILVA, 2009, p. 11). Além da regido onde se encontrava o Antigo
Egito, outras regides africanas possuiam grandes reinos ao longo da historia. Pretendemos
colocar aqui uma breve histéria de regides da sociedade africana, regides essas que tiveram
contato direto com o fornecimento de escravos ao Brasil, mais conhecida como Africa Negra,
a regido da Africa Subsaariana, que se divide entre Ocidental, Centro-Ocidental e Oriental.

Em toda a regido da Africa Subsaariana, a questo da oralidade possui uma importancia
muito grande, para eles “[...] a relagdo entre 0 homem e a palavra é mais intensa. A palavra tem
um valor sagrado, sua origem é divina. A fala é um dom, ndo podendo ser utilizada de forma
imprudente, leviana [...]” (MATTOS, p. 19). E essa tradi¢do oral, a passagem de conhecimento
de geracgéo para geracdo que pode também ajudar a mostrar que esse continente nunca foi vazio,
como muitos acreditam,

Na verdade, ligada ao comportamento do homem e da comunidade, a tradi¢do
oral envolve uma visdo peculiar de um mundo considerado um todo integrado,
em que seus elementos constitutivos se inter-relacionam e interagem entre si.
Vale dizer que a tradi¢do oral explica a unidade cosmica, apresentando uma
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concepcdo do homem, do seu papel e do seu lugar no mundo, seja ele mineral,
vegetal, animal ou mesmo a sociedade humana. (HERNANDEZ, 2008, p. 29).

Na regido da Africa Ocidental podemos destacar varios reinos e formagdes sociais,
como Gana, Mali, Songai, entre outros que formavam os reinos sudaneses, possuiam inimeras
caracteristicas diferentes, socialmente, economicamente, religiosamente, uns comercializaram
ouro, como Gana e Mali, outros escravos, entre produtos agricolas e outros. Esses reinos
acabaram se formando por conta do comércio transaariano, ele era realizado por varios povos,
mouros, berberes e outros. Além de desenvolverem muitas atividades por conta do comercio,
os africanos dessa regido acabaram recebendo influéncia do islamismo e comecaram entéo a
incorporar e misturar com as crengas ja existentes. (MATTQOS, 2013).

O reino de Gana (Século VII — XII), conhecido como o pais do ouro, nome dado pelos
arabes, o nome africano era Ouagadou. O rei que se destacou foi TunkaManin, “Sem duvida,
no século X, o rei de Ghana, segundo IbnHawkal, era o soberano mais rico da terra, pois tinha
0 monopdlio das pepitas descobertas em suas terras; o comercio era feito através de caravanas
e o minério levado para o norte do continente [...]” (SILVA, 2009, p. 16)

Podemos destacar, resumidamente, o reino de Mali considerado um dos mais
importantes e maiores desse periodo, entre os séculos XIIl e XV, sua organizacdo politica se
dividia entre reinos e aldeias que eram comandadas por um rei ou “mansa”, “[...] com sua
linhagem real, do cld dos Quietas, da nacdo mandinga e das demais na¢fes. Em cada nacéo,
existiam as familias reais, a nobreza, os homens livres, os metros de oficios tradicionais, 0s
servos e escravos.” (MATTOS, 2013, p. 22). O cargo de rei poderia ser assumido tanto por um
filho, como por um irmdo. O reino era formado por varios grupos étnicos com a predominancia
dos mandigas, o reino acabou chegando ao fim por disputas nas sucessdes e foi se
desmembrando em varios estados pequenos. (SILVA, 2009).

E importante colocarmos que para a sociedade africana,

Independentemente da sua origem, devemos frisar que, nas diversas
sociedades africanas das quais possuimos conhecimento, o escravo ndo se
apresentava como uma propriedade no seu sentido ocidental. Antes, tratava-
se de um “produto social” envolvendo relagdes sociais, militares, economicas,
juridicas e politicas, colocando fracdes da sociedade muito mais numa
situacdo de servidao do que como simples mercadoria. Resumindo: quando o
assunto em pauta € o cenério tradicional africano, ndo estamos propriamente
nos referindo ao que a historiografia europeia classificou como escravidao.
(SERRANO E WALDMAN, 2010, p. 169-170).

Ainda para Serrano e Waldman, podemos identificar escravos originarios de batalhas;
nascidos de maes escravas; provenientes de comercio de longa distancia; originarios de pessoas

gue cometessem furtos e ficariam na servidao até que a pena de seu julgamento acabasse; outros
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quando possuiam dividas e assim ficavam dependentes de seus devedores e quando um homem
era considerado incapaz de conviver no meio do seu grupo ou linhagem.

Mattos destaca outros povos ainda na regido da Africa Ocidental, como os sereres e
jalofos, que habitavam a Senegambia, dividiam-se de forma hierarquica em familias reais,
aristocratas, homens livres, camponeses, trabalhadores em oficio, como mausicos, ferreiros e
etc., e por fim os escravos?’. Grande parte da populacio dessa regido era praticante dos ritos
religiosos tradicionais, oferecendo sacrificios aos ancestrais, participando de rituais, os reis e a
nobreza mesmo praticando a religido tradicional haviam aderido ao islamismo.

A mesma autora fala a respeito das comunidades haugas, que formavam a haucalandia
e eram grandes agricultores, tecelGes, artesdos de couro e ferreiros e praticavam o comércio.
Organizavam-se em aldeias, tendo como autoridade maior um dos chefes das aldeias, que era
escolhido através da descendéncia do fundador da comunidade. Também havia a presenca de
escravos, tanto de mulheres que eram utilizadas no trabalho doméstico e, as vezes, como
concubinas e os homens que trabalhavam como criados, artesdos, soldados, carregadores,
agricultores e funcionarios publicos. Religiosamente, os halgcas acreditavam na existéncia de
um ser supremo, Ubanjiji e em outros seres ou forcas, iscoquis, que eram relacionados a
elementos da natureza. Durante os séculos XV e XVI, a organizacdo social e politica dos halcas
sofreu modificagdes: as cidades que mais se destacavam no comércio foram cercadas por
muralhas, os pequenos estados passaram a formar reinos, a classe que tinha o poder passou a
praticar o islamismo, criando uma tensdo com o restante que praticava as tradicdes africanas.

Por fim, ainda na regido da Africa Ocidental existiam pequenos grupos de povos que
praticavam varias linguas (povos de lingua acd, edo, idoma, iorubano, ibo, ijo, igala, nupe, entre
outros) que formavam reinos como Bono, que produziam e realizavam o comércio com ouro,
principalmente, desde o século XI; Ifé, que era uma cidade-estado que tinha poder sobre varias
aldeias da regido, que formavam mini-estados, praticavam o comercio de ouro, sal, marfim,
dendé, escravos, entre outros e 0 que marcou bastante esse regido foram “[...] as imagens em
bronze, cobre e, sobretudo, terracota produzidas em Ifé, datadas por volta dos séculos XI ao
XV, tornaram-se referencias da arte subsaariana.” (MATTOS, 2013, p. 38) e Benin, que era um
mini estado, que tinha o comércio como base da estrutura econdmica, um chefe comandava a

politica, e os mais velhos possuiam o poder de legislar sobre as terras e 0s costumes das aldeias

27 Para Mattos, havia os escravos do rei (tiedo) formavam exército ou ocupavam cargo na administragdo, os
escravos de nascimento (jamjuundu) eram incorporado de forma mais facil a familia do senhor e s6 eram vendidos
se cometessem algum delito e por fim e os capturados (jamsayor) que podiam ser vendidos, mortos e maltratados.
(Mattos, 2013, p. 32).
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agricolas, por conta das rotas comercias Benin se expandiu, mas ndo conseguiu manter o
controle de todas as terras por muito tempo.

Ainda de acordo com Mattos (2013), algumas regides que citamos compdem reinos e
cidades de povos conhecidos como iorubas, que foram fundados por descendentes de Odudua,
como seria o caso de Benin, Iré, Ondo, Oio entre outros. Entre esses povos as divindades eram
conhecidas como orixas e cada miniestado possuia suas peculiaridades quanto & organizagao
social, econémica e cultural.

A outra regifo que citamos acima da Africa Subsaariana, a Africa Oriental, teve sua
origem com reinos desde o inicio do milénio, foi se expandindo e passou a ter vérias cidades-
estados como Quiloa, Mogadixo, Mombaca, Mogcambique, Zonzibar, Mafia Melinde. Os
exércitos nesses locais ndo eram muito grandes, nem fortes, sua organizacdo politica era
baseada no sultdo ou xeque, que utilizavam as leis islamicas para governarem e possuiam um
conselho para ajuda-los, praticavam o comércio de marfim, pele, ouro e escravos com povos
que vinham de fora do continente trazendo artigos de luxo. A cidade que se destacou bastante
comercialmente e se expandiu foi Quiloa. E importante destacar, nessa regido, os povos bantos
que “[...] chegaram a regido dos rios Zambeze e Limpopo por volta da metade do primeiro
milénio, trazendo consigo a pratica da agricultura, do pastoreio e da metalurgia.” (MATTOS,
2013, p. 46).

Na Africa Centro-Ocidental, temos os reinos de Luba e Luanda, do Congo, Loango, dos
Tios, Andongo, Libolo. O reino do Congo, era formado pelos povos de lingua banta, no século
XV as linhagens eram matrilineares, praticavam rituais para seus ancestrais, havia 0 manicongo,
que era o “senhor do congo”, que possuia uma guarda militar composta por escravos €
estrangeiros, além de sua corte e funcionarios. As terras nesse reinos eram férteis, havia o
processo de cobranca de impostos que deveriam ser mandados ao rei, em troca de protecédo e
de bens para suas terras. Como caracteristica geral dessas regides, estava a importancia dada a
familia, que era composta por pai, o chefe, filhos, esposas, irmaos mais novos e outros parentes
que precisassem de ajuda, compondo assim as aldeias. (MATTOS, 2013).

A partir do século XV, os europeus com as grandes navegacges praticaram uma politica
expansionista no Atlantico sentido Africa a América, praticando o comércio de especiais e
metais para obtencio de lucro rapido com a Africa e esperavam encontrar terras na América
para exploracdo e colonizagdo. Com intuito de acumular capital na exploracdo das colonias,
através da producdo em larga escala de agucar, algoddo e outros produtos e de lucrar com a
trafico negreiro é que se adotou o trabalho escravo. E importante lembrarmos que “A tradi¢io

oral, a linguistica e a arqueologia provam, hoje, que o continente africano ndo era um vazio, ali
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existiram sociedades e culturas, ali se encontram raizes ancestrais dos brasileiros.” (SILVA,
2009, p. 15).

Antes mesmo da ligacdo comercial entre os europeus e os africanos, o trabalho escravo
ja existia, ndo da maneira como passamos a acontecer, mas ja fazia parte da realidade africana.
Aumentando cada vez mais a necessidade do trabalho escravo na América, 0 nimero de
escravos cresceu na Africa e ele passou a ser um dos principais “produtos” a serem
comercializados.

Na regido da Africa Ocidental, “O forte de Arguim, [...] era, antes do século XVIL a
mais importante localidade portuguesa de confinamento de escravos. Dentre outras maneiras,
eles eram obtidos em sequestros promovidos pelos europeus [...]” (MATTOS, 2013, p. 66).
Nessa regido, 0s portugueses também passaram a negociar escravos com os jalofos, entre outros
reinos, como Mali, Songai. Os portugueses enfrentaram concorréncia para a obtencédo de ouro
e de escravos com os holandeses, franceses, espanhdis e ingleses e para supera-los precisaram
oferecer cavalos, tecidos e outras mercadorias de luxo. As llhas de Sdo Tomé e Principe e Cabo
Verde também contribuiram com o comércio de escravos com 0S portugueses € muitos
portugueses acabaram se casando com africanas da regido. E no auge do trafico negreiro, século
XVII, o golfo do Benin liderava a exportagdo de escravos, tendo enviado cerca de 227.800
africanos. Outros reinos passaram a negociar escravos e outros produtos como Qi6, Alada,
Ajuda, Daomé, entre outros, passando a comercializar com holandeses, ingleses, franceses e
espanhois.

Outras regides da Africa subsaariana também se destacavam no comércio de escravos,
“[...] do século XVI até o final do XIX, a Africa Centro-Ocidental foi a maior exportadora de
escravos de todo o continente. Entre 1600 e 1800, mais de 3,1 milhdes de escravos sairam dos
portos de embarque dessa regido [...]” (MATTOS, 2013, p. 83). A autora coloca que o reino do
Congo se destacou, entre 1480 e 1570. Portugal apresentava interesse pela regido pela busca de
metais preciosos e de escravos, formando uma forte aliancga. A escravizacéo nessa regido se deu
por conta de uma guerra civil que desintegrou o reino do Congo devido a intensificacdo de
expedicdes portuguesas para capturar escravos. Além do Congo, Angola também participou
com destaque do comércio de escravos, além de outros produtos como prata, mas nao havia
uma relacéo tranquila entre angolanos e portugueses. Apos 1810, com a proibicédo do trafico
feita pelos ingleses, os portugueses comecaram a utilizar novos portos como de Cabinda e
Ambriz localizados na regido do Congo, pois estava cada vez mais dificil a comercializacéo de

escravos.
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Ja na regido da Africa Oriental o trafico de escravos se deu em maior quantidade na
regido do Vale do Zambeze. Os portugueses buscavam tecido, ouro e outros produtos. Mas la
enfrentaram alguns problemas como a presenca dos mouros na regido e a distancia para
transportar os escravos até a América, o que encarecia 0 escravo. Mesmo assim, quando a regido
gue mais exportava escravos, que era a centro-ocidental, foi ocupada por holandeses, os
portugueses passaram a demonstrar maior interesse pela Africa Oriental. Mogambique também
realizou o trafico de escravos, mas em proporcdo bem menor que o vale do Zambeze.
(MATTOS, 2013).

Pensando na importancia da oralidade na cultura e historia africana, podemos encontré-
la com mais frequéncia nos meios rurais, mas também nos urbanos, “[...] tem como principal
grupo de expressdo os guardides da palavra falada, responsaveis por transmiti-la de geracdo em
geragdo” (HERNANDEZ, 2008, p. 28). Ainda existem os grupos que sao responsaveis pela
transmissdo da palavra divina de maneira fiel aos outros que sdo chamados de “tradicionalistas”,
ainda de acordo com Hernandez, além disso os “tradicionalistas” sd3o responsaveis pela
transmissdo de conhecimentos, sendo responsaveis por ensinar oficios tradicionais aos
individuos, como de ferreiros, tecelGes, sapateiros, cacadores, pescadores e outros.

Ainda existem os gritos, que sdo contadores de histérias, mesmo nao tendo um papel
tdo divino e importante quanto os “tradicionalistas”, precisam manter 0 mesmo compromisso
com a verdade e um dia podem chegar a ter a mesma fungéo,

Muitas vezes respaldados pela musica e valendo-se da coreografia, contam
coisas antigas cantando as grandes realizacdes dos “bravos e dos justos”,
celebrando o heroismo e a salvaguarda da honra. Em contrapartida, evocam o
desprezo pelo medo da morte e denunciam os desonestos e os ladrdes,
revelando aos nobres o0s exemplos a serem seguidos ou repudiados.
(HERNANDEZ, 2008, p. 30).

Além do legado oral para a historia africana, ainda existem fontes escritas,
arqueoldgicas, que estdo disponiveis ou ainda precisam ser exploradas que relatam costumes,
praticas religiosas, festas, entre outros aspectos que demonstrem o movimento sempre presente

no Continente Africano.

3.2 Tréfico de escravos e chegada ao Brasil: o contato dos africanos com essa nova
realidade.

Apos identificarmos as principais regides responsaveis pelo trafico de escravos com a
Europa e com o Brasil, é importante falarmos sobre as embarcacdes que faziam esse transporte,

eles receberam o nome de tumbeiros e transportavam os africanos de maneira dura e cruel, sem
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condicBes basicas de higiene, ficavam acorrentados o tempo todo e ainda precisavam dormir
no chdo. Muitos morriam pelo caminho, pois as viagens eram longas e doengas acometiam 0s
africanos, como a variola. Chegando no Brasil eles eram vistoriados, cuidados para serem
vendidos aos senhores. Para a identificacdo dos escravos foram criadas as “nagdes africanas”,
que eram 0s nomes dos portos de embarque dos africanos ou dos mercados de escravos ao
sairem da Africa, assim, eles eram batizados por padres e recebiam um nome cristio baseado
na sua nacdo. (MATTOS, 2013).

Ao iniciarem sua estadia no Brasil, trabalharam, principalmente, na producdo de agucar
nos engenhos, a partir do século XVI, mas o trabalho dos escravos nesse engenhos,
principalmente no nordeste do pais, consolidou-se no século XV1I: trabalhavam por volta de 20
horas diarias, tendo o trabalho dividido entre homens e mulheres, sendo que 0s primeiros
ficavam com o trabalho mais pesado. Além de trabalharem nos engenhos, os escravos também
trabalharam na busca por ouro e metais preciosos em Minas Gerais, Mato Grosso e Goias, vindo
em grande parte dos portos cariocas. No inicio do século XIX, os escravos passaram a ser
utilizados em grande quantidade nas plantacdes de café no estados de Sdo Paulo e do Rio de
Janeiro.

Além de trabalhar nos engenhos de acucar, na exploracdo das minas de ouro e nas
plantagBes de café, eles atuavam em outras &reas, trabalhavam também em pequenas fazendas
e sitios nos arredores dos centros urbanos cuidando dos animais e na plantacdo de outros
géneros como arroz, milho, feijdo, algoddo. Ainda trabalhavam em servicos domésticos, de
manutencdo e também em parcelas de terras que eram disponibilizados pelos senhores para uma
producdo independente dos escravos que poderia ser utilizada para sua subsisténcia e o
excedente poderia ser comercializado com os préprios senhores, mas eles s6 eram liberados
para esse trabalho nas horas de folga. Assim, esse sistema servia de controle para o préprio
senhor. Nos centros urbanos eles realizavam o transporte de produtos e também de seus
senhores, eram responsaveis pelos abastecimento de agua, pela limpeza das ruas, e também
trabalhavam como trabalho de ganho ou de aluguel, prestando servigos a outras pessoas, ficando
uma parte do recebido para seu senhor, também poderiam trabalhar como ferreiros.
Trabalhavam também com transporte em canoas e barcos levando mercadorias e também
atuavam em matadouros. Mattos (2013) também destaca que

Outros escravos eram artistas, musicos, escultores e pintores. Tocavam em
bandas publicas, das irmandades e nas missas nas igrejas, confeccionavam
altares e imagens de santos em madeira e pintavam os prédios publicos,
residenciais e religiosos. Muitos escravos sabiam tocar varios instrumentos
musicais, sobretudo aqueles de origem ou influéncia africana. Eles proprios
fabricavam seus instrumentos, entre eles tambores (tocados em festas, rituais
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religiosos e na pratica da capoeira) marimba — feita de cuia ou cabaca -, viola
de Angola — uma espécie de alalde de arco — e urucungo ou oricongo, que
provavelmente deu origem ao berimbau. (MATTOS, 2013, p. 111-112).

Mesmo com a realidade dura e cansativa da vida de um escravo no Brasil, eles
procuraram formas de resisténcia a esse sistema injusto, promoviam fugas e revoltas, mas ao
mesmo tempo também tentavam negociar com seus senhores melhores condic@es de trabalho e
de vida, direito de realizarem suas festas e cultos, direito de ndo venderem seus parentes e
familiares. Procuravam a ajuda de irmandades religiosas e da justica (a partir do século XVII)
para reclamar de maus-tratos de seus senhores. Muitos compravam ou até mesmo ganhavam
sua carta de alforria, mas mesmo libertos era muito complicado para um negro, pobre, ex-
escravo conseguir um espaco na sociedade e, consequentemente, no mercado de trabalho no
Brasil. Além da questéo de existirem leis imperiais que impediam sua participagcdo no processo
eleitoral, tanto como eleitor, quanto candidato; também eram proibidos de ocupar outros cargos
como de promotor, eclesiastico, entre outros.

A fuga como forma de resisténcia poderia ser a ida para um quilombo ou também como
forma de reivindicagdo por melhores condigdes de vida e de trabalho e luta por diretos. O
suicidio também era uma forma muito usada na resisténcia a dura realidade, “Embora alguns
escravos recorressem as armas de fogo, ao enforcamento, ao envenenamento, a maior parte dos
suicidios era por afogamento [...]” (MATTOS, 2013, p. 131) O mar em algumas linguas
africanas representava a separac¢do entre 0 mundo dos vivos e dos mortos, por isso muitos
acabavam se suicidando através do afogamento, pela simbologia.

No século XIX com a proibicao do trafico de escravos, os africanos que chegavam nos
navios que os trazia ao Brasil deveriam ser emancipados, mas leis foram criadas para subsidiar
esse africanos livre, uma delas foi “[...] promulgada em 1831, determinava que os africanos
apreendidos seriam reexportados para a Africa o mais rapido possivel [...] o africano livre
deveria cumprir um tempo de (14 anos) prestando servi¢os.” (MATTOS, 2013, p. 118). Muitos
eram arrematados por particulares e eram tratados como escravos, sofrendo castigos ou eram
mandados para o servigo publico. Passados os 14 anos eles deveriam comprovar para um juiz,
acompanhados de um advogado, o tempo de prestacdo de servigcos, o que ficava bem caro,
muitas vezes eles recebiam a liberdade mas continuavam trabalhando no mesmo local,
recebendo um baixo salario.

Mesmo com pequenas conquistas no seu dia-a-dia, muitos ndo viam outra alternativa

além da violéncia contra, principalmente, seus senhores. “A maior parte dos crimes cometidos
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pelos escravos era de assassinato e de lesdes corporais contra seus proprietarios, membros da
familia e feitores” (MATTOS, 2013, p. 127). Cometiam também furtos, roubos e estelionatos.

As revoltas também foram um processo muito importante na luta dos escravos, pois
mais gue elas nunca conseguissem ser concretizadas como nos planos, pois muitos acabavam
dedurando a organizagdo, ainda temos como principal exemplo a Revolta dos Malés, que
recebeu esse nome por ter sido composta em sua maioria por africanos mugulmanos, que
receberam o nome de Malés na Bahia. Ela aconteceu na Bahia, em 1835, foi marcada para o
dia 25 de janeiro, dia de Nossa Senhora da Guia, onde a sociedade inteira participaria da festa
de nossa senhora, sendo assim mais facil de disfarcar o levante dos escravos. Ela acabou sendo
descoberta na noite anterior, mesmo assim os escravos fizeram a revolta iniciada ainda na
madrugada ap06s o0 ataque das patrulhas da provincia. Os escravos eram liderados
principalmente por Ahuna, Pacifico Licutan, LuisSanin, Manoel Calafate, Elesbdo do Carmo
ou Dandara. Ao todo, o levante reuniu 600 escravos malés e de outros grupos, tendo como
principal reivindicacdo a liberdade da escravidao.

Como ja explicitado anteriormente, muitos escravos acabavam fugindo para quilombos
ou mocambos, que eram comunidades independentes que procuravam proporcionar liberdade
e a possibilidade dos escravos interagirem com a sociedade, podendo até comercializar produtos
agricolas. Haviam varios quilombos espalhados pelo Brasil, como no Maranhéo, no Rio de
Janeiro, Pernambuco, Alagoas, que possuia o quilombo que ficou mais conhecido, 0 Quilombo
dos Palmares, que durou mais de 100 anos e possuia uma organizacdo social, econdmica e
cultural proépria, entre outros exemplos também podemos citar o quilombo de Frechal,
localizado no Maranhdo que na década de 1990 tornou-se uma reserva extrativista, garantindo
ao quilombo a titulagdo coletiva de suas terras através de um decreto federal, direito
conquistado depois de muita disputa judicial?.

Um outro fator importante que contribuiu para a luta dos escravos no Brasil foi o
movimento abolicionista, composto por advogados, estudantes, jornalistas, ferroviarios,
comerciarios, caixeiros. Cada um ajudava de acordo com sua funcdo social, muitos advogados
defendiam gratuitamente escravos em acfes com pedidos de alforria, caixeiros levavam
mensagens de uma fazendo para outra para ajudar na organizagédo e formagdo de fugas para

quilombos. A partir do século XIX varios movimentos sociais em prol da extingdo da

28 Explorar tematica na resenha do livio O quilombo de Frechal: identidade e trabalho de campo em uma
comunidade brasileira de remanescentes de escravos de Roberto Malighetti, realizada por Marta Antunes
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-93132011000300011, acesso em dezembro de
2013.
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escraviddo e posteriormente na luta para a aceitagéo e respeito do negro na sociedade brasileira
foram criadas. E tanto a presséo dos escravos, dos abolicionistas e outras questdes econémicas

acabaram promovendo o fim da escravidao, por lei.

3.3 Arte Africana e Conhecimentos Milenares

A arte africana, assim como toda a cultura africana, sofreu um grande processo de
discriminacdo, justamente por ser uma arte diferente dos padrbes ocidentais europeus ou por
ser africana, ser considerada com valor inferior.

A arte africana possui total relagdo com a ancestralidade, ela “[...] ¢ um dos dialogos
por intermédio dos quais 0s povos e as culturas do continente procuram afiancar a harmonia
considerada fundamental para a reprodu¢ao da comunidade [...]” (SERRANO E WALDMAN,
2010, p. 149). As maéscaras e as esculturas que fazem essa ligacdo com a ancestralidade, as
mascaras, por exemplo, sdo criadas segundo crencas e narrativas miticas que possuem o papel
de invocar os ancestrais assim como as esculturas sao consideradas protetoras dos territorios
mais vastos, dos espacos domesticos, das aldeias. (SERRANO E WALDMAN, 2010).

O conceito de arte que os africanos possuem € de extrema importancia, pois ela funciona
como uma linguagem, com um papel importante no processo de difusdo de valores
civilizatdrios. Antes do conhecimento das pinturas rupestres africanas, uma das justificativas
para a desvalorizacdo da arte africana era por ela se concentrar na escultura, ndo tendo artistas

que pintassem, podendo assim ser considerada uma arte inferior. Para Silva (2009):

A conceituagdo de “primitiva”, dada a arte africana, estd diretamente ligada a
ideia de que a inferioridade técnica de uma civilizagdo implica numa
incapacidade artistica. Essa afirmacdo tem seu germe em Da Vinci, com sua
hierarquia das Artes, harmonizada com o nivel das civilizagbes que as
produzem: a pintura seria, segundo Leonardo, a primeira das Artes. Os negros,
limitando-se a escultura, seriam artistas inferiores. A descoberta posterior da
arte rupestre contradiz essa teoria. As pinturas, que até hoje podem ser vistas
nas paredes das cavernas, contrariam essa afirmagédo (SILVA, 2009, p. 31)

Assim, “até o final do século X V111 essa producdo esteve totalmente excluida da historia
da Arte Ocidental é somente a partir do seculo XIX que a Europa comegou a reconhecer como
“objetos de arte” a produgdo artistica africana” (SILVA, 2009, p. 28). Ainda de acordo com o
mesmo autor a arte africana, concentra-se nas esculturas, que possuem como caracteristicas a
“[...] desproporcionalidade, exagero de uma ou outra parte, frontalidade, verticalidade,
assimetria, abstragao e repeticdo acentuada das formas]...]”. Esculturas roubadas do continente

africano pelos europeus até hoje implicam em discussdo, pois muitos especialistas dizem que a
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técnica utilizada em sua producdo ndo foi criada 14, veio dos proprios europeus ou de
civilizagbes asiaticas, mesmo tendo grandes achados artisticos em civilizagdes que existiam
muito antes da chegada dos europeus, Ifé e Nok.

Como anteriormente apresentado, no século XX surgiu entdo um grande interesse pelas
artes africanas, por historiadores da Arte, etnologos e especialistas em Estética, entre as
producdes artisticas africanas podemos destacar algumas que foram produzidas em diferentes
regides. Nas regides das savanas sudanesas temos, por exemplo, os Bambara que produziam
bonecas de fertilidade, as tyi-wara; no golfo de guiné temos os Ashanti que produziam
mascaras em ouro, figuras ancestrais; na floresta ocidental podemos citar os Bamum, que
produziam tronos cobertos de pérolas e conchas. Com esses pequenos exemplos podemos
identificar a diversidade e a riqueza de detalhes e técnicas da arte africana.

Com mais estudos priorizando o conhecimento da Arte Negra, juntamente com achados
arqueoldgicos, pode-se constatar que ela influenciou o surgimento da Arte Moderna na Europa
Ocidental e também das Artes Plasticas brasileiras, em momentos historicos que a Europa ainda
nem dominava alguns dominios formais e técnicos artisticos, a Africa ja produzia, “E o caso
dos bronzes do Benin, obtidos através da cera fundida” (SILVA, 2009, p. 35). Silva também
destaca que a musica, presente praticamente em todo mundo possui uma origem africana.

Podemos constatar também que o continente africano era rico em conhecimentos
milenares na medicina, metalurgia, engenharia, matematica, astronomia que possuem contatos
estreitos com conhecimentos utilizados atualmente. Citando um exemplo, no campo da
medicina,

[...] sabemos que no antigo Egito e Mali era conhecida a técnica de remocéo
de catarata ocular através da cirurgia [...] Ha referéncias a um clinico egipcio
Imhotep que, ha trés mil anos antes de Cristo, que conhecia vacinagdo e
farmacologia. (SILVA, 2009, p. 21).

Entre outros exemplos, podemos citar um jogo que recebeu varios nomes em diferentes
regides: em Gana é chamado de Aure - possui uma base binaria, que antecipa o modelo
responsavel pelo desenvolvimento da computacdo e, para jogar, é preciso prestar muita atencdo
para evitar a captura de suas pecas. (SILVA, 2009).

Entre as causas para a permanéncia da representacdo do Continente Africano como
sendo primitivo, barbaro e selvagem, Silva (2009), diz que foram roubados muitos bens
culturais, por incéndios, por registros serem feitos em materiais pereciveis, tendo a historia do

continente sendo contada por uma visdo de fora, sem levar em consideracdo a tradi¢do oral, o
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que resultou em grandes distor¢es historicas que acabaram se tornando verdades e foram

disseminadas pelo mundo que precisam ser superadas totalmente.

3.4 Historia e cultura afro-brasileira e africana.

Entendemos que a histdria e cultura afro-brasileira e africana ndo existe para que a
historia de outros povos e nagdes fiqgue em segundo plano, mas sim para mostrar que 0 povo
africano e afro-brasileiro é também constituidor do Brasil e estava nesse segundo patamar,
totalmente esquecidos com seus costumes, historias, religides, festas, cultura, moda e etc.
Acreditamos que a escola, os professores e 0s alunos precisam assumir uma postura diferente
com relacdo ao ensino dessa histdria, tratando-a com naturalidade dentro da rotina escolar,
procurando conhecer algo que estava escondido, camuflado, mas que sempre existiu, ao olhar
para a historia do Brasil e suas construgdes esse historia sempre esteve presente, mas nunca
recebeu seu devido valor e a luta atual é para que ele venha a tona como contedo escolar, mas
que também possa agora ter seu valor e respeito reconhecidos pela sociedade. Assim
acreditamos que a principal questdo da insercdo desse ensino nas escolas e universidades é a
mudanca de olhar, € preciso deixar o preconceito e racismo de lado e dar importancia a essa
historia assim como as histérias europeias, asiaticas que originaram a histdria brasileira.

Como a propria lei nos coloca esse ensino deve ser dado em todo o curriculo escolar,
podendo ser até considerado um tema transversal, mas ha uma especificidade de que ele deve
acontecer em especial nas disciplinas de Historia, Artes e Literatura, como 0 nosso trabalho
propGe uma nova abordagem para a disciplina de Histdria acreditamos que esse ensino pode
acontecer de forma transversal, mas que ao mesmo tempo ele deve fazer parte da rotina das
aulas escolares, através de uma novo olhar da histéria mundial, falando especificamente da
historia do Continente Africano e da Historia do Brasil.

Tratando especificamente do primeiro contato dos africanos com terras brasileiras, ao
chegarem ao Brasil, se depararam com uma nova e diferente realidade e, com isso, procuram
manter e até mesmo criar novas formas de praticarem seus costumes e crencas, a partir da
convivéncias com diferentes grupos como indigenas, portugueses, entre outros. De acordo com
Quintéo (2009, p. 11):

Quando a religido é transportada para a America, ela é reconstituida de
maneira diferente, fragmentaria, de acordo com a realidade encontrada. Nao

ha mais_familias nem relacdo de parentesco. Ndo ha mais liberdade.
(QUINTAO, 2009, p. 11).
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Como j& tratado anteriormente nesse mesmo capitulo, o Islamismo acabou fazendo parte
da religiosidade africana, atuando principalmente na regido da Africa Ocidental. Os africanos
dessa regido acabaram vindo ao Brasil como escravos, concentrando-se na Bahia e la receberam
o nome de “malés”, fazendo uma mescla entre suas crengas africanas (utilizando amuletos,
patuds, roupas e acessorios de origem africana) e a0 mesmo tempo oravam e estudavam o
Alcoréo.

Ainda no aspecto religioso, podemos destacar brevemente o Calundu, que consistia na
“[...] pratica do curandeirismo e uso de ervas com a ajuda dos métodos de adivinhagdo e
possessao” (Mattos, 2013, p. 156). Essa pratica pode ter recebido influéncias da regido centro-
ocidental africana, era muito conhecida na comunidade e, consequentemente, bastante
perseguida pelas autoridades. Ha também o candomblé, tendo seu inicio por volta do século
XIX na Bahia, recebendo influéncia religiosa da regido ocidental africana e “[...] esse culto
resume-se na pratica de oferendas aos ancestrais e no processo de iniciagdo dos participantes
do ritual de possessdo. Esses ancestrais [...] sdo denominados orixas e voduns e se comunicam
com os devotos por meio da possessdao” (MATTOS, 2013, p. 160).

Era comum também a participacio de escravos nas Irmandades Religiosas®®, essas
possuiam origem portuguesa baseada no catolicismo. Os negros formavam suas irmandades
especificas conhecidas como “irmandades dos homens de cor”, ja que a cor da pele e a condi¢do
social importavam no momento de insercdo em uma irmandade, lembrando que ainda havia a
divisdo entre crioulos e africanos. A procura pelas irmandades devia-se a varias questdes, pelas
préprias atividades religiosas, pela ajuda que poderiam receber em momentos de necessidade

na protecdo contra maus-tratos praticados pelos seus senhores, na compra da alforria,

No entanto umas das atribui¢des mais lembradas nos capitulos dos estatutos
ou compromissos das irmandades refere-se a garantia de um enterro para o0s
escravos, frequentemente abandonados por seus senhores na porta das igrejas
ou nas praias, para que fossem levados pela maré da tarde. (QUINTAO, 20009,
p. 20).
Ainda com caracteristicas advindas do catolicismo, 0s negros possuiam seus proprios
santos, podemos destacar a devogdo a Nossa Senhora do Rosério, entre outros Santos, como
Sao Benedito, Santos Elesbdo, Santa Efigénia. A devogdo a Nossa Senhora do Rosario possui

registros desde a chegada dos africanos em terras brasileiras.

290 tema pode ser aprofundado em Mattos, 2013, p. 163-170 e Quintdo, 2009.
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Uma outra manifestac&o religiosa importantissima de origem africana ¢ a Umbanda, que
se deu através de uma mistura entre o candomblé, o espiritismo kardecista e o catolicismo, e

também possui elementos de simbolos e espiritos dos rituais indigenas,

O principio basico da umbanda é a crenca na existéncia de forcas sobrenaturais
gue interferem nesse mundo. O conhecimento e a relacdo com essas forcas
sobrenaturais requerem rituais e processos iniciaticos. A umbanda faz a
distincdo entre as forcas benéficas e maléficas. As forcas benéficas sdo os
chamados guias de caridade, os caboclos, os preto-velhos e outros espiritos.
Por outro lado, as forcas do mal formam um pantedo de exus-espiritos e
pombagiras, entidades cultuadas para fazer o mal quando este é necessario.
(MATTOS, 2013, p. 171).

A mesma autora coloca que no ambito cultural, os negros, entre escravos e libertos, se
reuniam em locais publicos das cidades em dias de folga para compartilnarem costumes e
manifestacbes culturais, que englobavam dangas, batuques®® e capoeiras®’. E importante
acrescentarmos que a musica e a danca possuiam um papel fundamental na religiosidade
africana, pois essas manifestacGes eram utilizadas como meios de comunicagdo com o mundo
espiritual.

Podemos destacar também as Congadas e os Maracatus®?, sendo a primeira considerada
uma festa negra muito popular, que possui sua origem no processo de coroacdo de reis africanos
de “nagao” para “reis do Congo”. O Maracatu também possui sua origem nas festas de coroagao
de reis e rainhas e que depois acabou sendo incorporado nos carnavais de Pernambuco.

Outro legado africano bastante conhecido e difundido no Brasil é o samba, que sofreu
forte influéncia de dancas da regido Congo-Angola (Africa centro-ocidental), formando o
samba-rural, com a migracdo de africanos e seus descendentes para a regido sudeste do Brasil,
por volta de 1910, o samba influenciado pelo maxixe*® deu origem ao samba urbano carioca,

ele “[...] revelou nomes como Donga, Sinho, Pixinguinha, Jodo da Baiana, que tinham uma

%0 O batuque era uma manifestagdo cultural marcada pela misica e pela danga, “[...] o batuque praticado no Brasil
seria originario de uma danga chamada “batuco”, praticada pelos povos de Ambriz, do Congo, e nos territérios em
torno de Luanda” (MATTOS, 2013, p. 178).

31 Era uma pratica comum entre os negros de ganho, escravos e libertos, “[...] que vendiam alimentos nas ruas |[...]
para proteger de roubos suas mercadorias, que carregavam em cestos chamados de capoeiras, 0s negros de ganho
movimentavam o corpo, de maneira que pareciam fazer uma coreografia. Com isso, a capoeira se tornaria
conhecida como uma danga ou brincadeira, feita por escravos e libertos nas horas vagas.” (MATTOS, 2013, p.
184). Possui indicios de ter elementos de tradi¢Oes africanas da regido centro-ocidental.

32 O tema pode ser aprofundado em Mattos, 2013, p.192-194.

3 “No final do século XIX, surgiu no Rio de Janeiro o maxixe, uma maneira diferente, com movimentos
requebrados, de dangar a polca [...] 0 maxixe tornou-se um género musical, atingindo o seu auge entre as décadas
de 1880 e 1930. Era tocado por musicos populares, conhecidos como chordes, que utilizavam a flauta, o violdo e
o oficlide, e que receberam uma forte influéncia do batuque e do lundu.” (MATTOS, 2013, p. 195)
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formagao técnica musical e faziam uso de instrumentos de corda e sopro” (MATTOS, 2013, p.
196).

Atualmente, um tema que tem um espaco bem estruturado entre 0s jovens € o
movimento hip hop, que chegou ao Brasil no inicio dos anos 1980, com forte influéncia dos
movimento hip hop iniciado nos EUA na década de 1960, “O rap, por exemplo recebeu a
influéncia do samba e o break tem um paralelo na capoeira” (MATTOS, 2013, p. 202). Esse
movimento dedica-se a praticas educativas e culturais tentando minimizar a segregacdo da
populacéo negra e ajuda no processo de formacéo da identidade negra.

Os aspectos abordados, de maneira resumida, da heranca cultural, social e religiosa
africana, ndo contemplaram todo o legado africano, pois sabemos que houve grande influéncia
em outras praticas religiosas, culturais, musicais, no préprio idioma falado no Brasil, o

portugués, na culinaria, no modo de viver, conviver e etc.

3.5 0 Ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana em relacéo a Lei n° 11.645/08.

Durante o periodo de chegada dos negros no Brasil, a maioria dos materiais didaticos
destaca a atuacdo dos portugueses e esquece a historia dos indios que ja habitavam o territdrio
brasileiro e também da historia dos negros trazidos da Africa, assim como destaca Nadai, “[...]
o0 negro africano e as populagdes indigenas, compreendidas ndo em suas especificidades etno—
culturais eram os cooperadores da obra colonizadora/civilizatoria conduzida pelo branco
portugués/europeu e cristao” (NADAI 2000, p. 25).

Dentre 0s materiais didaticos mais utilizados no sistema educacional, temos o livro
didatico, que é muito utilizado no processo de ensino de histéria, ele pode assumir varias
funcbes, como o de mercadoria para 0 campo editorial, como suporte de conhecimentos
escolares e também como suporte de métodos pedagdgicos para professores e alunos e por fim
como veiculo de um sistema de valores, de acordo com quem o produz, em nome de quem e
etc. (BITTENCOURT, 2011). O material didatico, o corpo docente e a escola possuem um
papel muito importante na luta contra o racismo, esse posicionamento é algo muito complexo
e muitos ndo estdo preparados para essa luta diaria, com isso questdes importantes acabam
passando sem que ninguém perceba ou faca algo. A justificativa para isso, muitas vezes, recai
sobre a crenca de que vivemos em uma democracia racial, que o preconceito nao existe ou sé
existe quando casos extremos acontecem.

Dando continuidade a discussdo de que muitos desconhecem a existéncia do racismo e
por isso talvez os livros didaticos ndo contemplem esse assunto, o autor Lacio Oliveira em um

dos volumes da colecédo Percepcdes da Diferenca Negros e Brancos na Escola, produzida pelo
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Nucleo de Apoio a Pesquisa em Estudos Interdisciplinares sobre o Negro Brasileiro
(NEINB/USP), Timidos ou Indisciplinados, chama a atencdo para o fato de que:

A “logica racial” baseada em duas ragas (birracial), negra e branca, j& opera
em nossa cultura ha muito tempo, convivendo com o celebrado mito da
democracia racial, construcdo imaginaria acerca da existéncia de um
harmonioso convivio entre os grupos racializados, e com a mesticagem
enquanto resultado de uma predisposicdo dos portugueses para a mistura
étnica. (OLIVEIRA, 2009, p. 13).

A nossa formacdo educacional sempre priorizou a histéria europeia e,
consequentemente, a historia dos considerados vencedores, sempre enfatizando na historia, o
povo africano e os indigenas como coitados, perdedores, simplérios e etc. Infelizmente, além
de trazer consequéncias intelectuais, pois prioriza um conhecimento incompleto e racista,
acabada trazendo consequéncias também para o aluno negro e para o aluno branco, para a
populagéo negra, refletindo na escola, no trabalho, na vida social.

No Brasil, muitos acreditam que o racismo e o preconceito foram superados com a
abolicdo e que hoje € algo que praticamente ndo existe, mas o fato de nosso pais ser considerado
menos preconceituoso que os EUA, por exemplo, por conta da perseguicdo explicita aos negros
em alguns estados norte-americanos, como o Mississipi que praticava uma forte segregagéo
racial, com muita violéncia, apoiada pela populacéo e principais autoridades contra negros até
final dos anos de 1960. O Brasil por ndo apresentar algo que possa ser considerado explicito
por grande parte da populacdo, mas que todos sabem que existe, 0 racismo acaba sendo
camuflado por talvez ser mais “silencioso e brando”, sendo assim mais complicado de combater
e continua existindo de maneira assidua no dia a dia das pessoas e muito presente no cotidiano
escolar. Segundo Oliveira, “De maneira geral, a discrimina¢do contra pessoas negras costuma
ndo ser bem-vista pela sociedade. No entanto ao silenciar, ndo se trabalha para sua abolicéo e
efeitos.” (OLIVEIRA, 2009, p. 20)

Diferenciar pessoas pela cor da pele, por sua raca é algo considerado retrégrado e
incorreto pela propria ciéncia, mas, infelizmente, faz parte da nossa cultura. Principalmente nas
escolas, temos inumeros exemplos de alunos que recebem apelidos por conta do cabelo, do
nariz, da boca, da cor da pele, entre outros. Muitos acabam fazendo isso por acreditarem que ha
um “padrao de normalidade” e, para muitos, esse padrao ¢ ser branco e ndao negro. Para
Andrews, como no Brasil ndo existe discriminacdo determinada por leis torna a injustica racial
mais dificil de ser combatida “[...] a discriminagdo deixada ao capricho do individuo opera de

uma maneira inconsistente e imprevisivel, e nem sempre é identificavel como tal. Isso pode
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conduzir a uma incerteza consideravel sobre se existe inclusive discriminagdo [...]”
(ANDREWS, 1998, p. 23).

Dentro dessa problematica, o professor, muitas vezes, ndo sabe como agir. Situagdes
rotineiras de racismo acabam sendo desconsideradas e o proprio professor incorpora aquilo
como sendo algo normal. Muitas vezes, nem o professor negro, nem o aluno negro tém
consciéncia de que sofreram discriminacéo racial. Como a escola é uma instituicdo que nao esta
a parte da sociedade e, assim, complementa o conhecimento que o aluno ja adquiriu antes de
comecar seus estudos e também o que ele adquire simultaneamente, é necessario oferecer
formagdo para os profissionais da educacdo e tambeém oferecer um material didatico que
possibilite ao aluno discussdes que o leve a compreender as problemaéticas de nossa sociedade
ao longo de sua histéria, como racismo, desigualdade social e racial, politica, religido, e etc.

E importante compreendermos que o negro, ainda hoje, enfrenta dificuldades de
insercdo na sociedade, isso se deve a sociedade como um todo que, ao longo da histéria, criou
uma rede estrutural que dificulta e, muitas vezes, deixa em desvantagem o negro em razao do
branco. Assim, “Procura-se dar a impressdo de que a sociedade brasileira da oportunidades
iguais a todos, e aqueles que ndo conseguiram chegar la é porque ndo se esforcaram
suficientemente” (MARTINS; MUNHOZ, 2009, p. 16).

Pensando na realidade brasileira de exclusdo social e racial, podemos perceber que a
populacdo declarada negra e parda possui grandes diferencas em comparacdo a populacdo

declarada branca, por exemplo, em termos de escolaridade e salérios,

Tabela 1 - Escolaridade média segundo a cor ou raga

Total Recife |Salvador| Belo Riode |Sédo Porto

Horizonte |Janeiro [Paulo | Alegre

Total 8,0 7,5 8,1 7,9 8,1 8,1 8,0
Preta/Parda |7,1 6,9 7,7 7,0 7,0 7,0 6,8
Branca 8,7 8,6 10,1 9,0 9,0 8,6 8,2

Fonte: IBGE, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Mensal de Emprego (setembro
—2006).

A partir da Tabela 1 (acima), podemos perceber que a populagdo declarada negra e/ou
parda possui diferengas significativas, em termos de escolaridade média (anos de estudo

formal/escolar), quando comparada com a populacdo que se autodeclara branca, sendo que, a
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maior dessas diferencas se da, segundo a Tabela 1, na cidade de Salvador, que possui um
percentual significativo de negros e pardos na constituicdo de sua populagdo, e onde a
escolaridade média da populacéo branca é 31,2% maior que a escolaridade média da populacéo
negra e parda, ou seja, enquanto um negro, em Salvador, estuda em média 7,7 anos, um branco,
na mesma cidade, estuda, na média, 10,1 anos, gerando uma diferenca de 2,4 anos.

Um outro estudo do IBGE, realizado em 2008, procurou captar a percepcao, de pessoas
com 15 anos ou mais, de acordo com 0s proprios entrevistados, 0 quanto a cor ou a raca

influencia as suas vidas (Tabela 2),

TABELA 2 - Pessoas de 15 anos ou mais de idade, total e distribuicdo percentual por
influéncia da cor ou raca na vida das pessoas (2008).

Pessoas de 15 anos ou mais de idade
Unidades da Distribuigdo percentual por influéncia da cor ou
Federacéo raca na vida das pessoas (%)
selecionadas
Total Sim Né&o Né&o sabe

Total 49 511 805 63,7 33,5 2,8
Amazonas 2 277 880 54,8 38,6 6,6
Paraiba 2 823492 63,0 30,7 6,3
Séo Paulo 31 816 646 65,4 32,2 2,5
Rio Grande do Sul 8 397 355 57,9 39,7 2,4
Mato Grosso 2 265413 59,6 36,8 3,5
Distrito Federal 1931019 77,0 22,7 0,4

Fonte: IBGE, Pesquisa das Caracteristicas Etnico-raciais da Populag&o (2008).

Podemos notar que essa pesquisa revela que, no geral, 63,7 % dos entrevistados
possuem a percep¢do de que a sua cor ou a raga possui influéncia em suas vidas. Para os
entrevistados, entre as situagdes nas quais a cor ou raga tem maior influéncia, o trabalho aparece
em primeiro lugar, seguido pela relacdo com a policia/justi¢a, o convivio social e a escola.
Assim, consideramos que, partir desses dados, tornam-se muito importante a realizagéo de

pesquisas que tenham por objetivo, entre outros, investigar a situacdo atual do ensino de historia
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e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de educacdo bésica no Brasil, especialmente por
entendermos que a escola se constitui em uma das principais instituicdes sociais (se ndo a
principal) onde se deve discutir questdes como desigualdade racial, econdmica, social, etc., com
0 objetivo de fazer com que os alunos comecem a pensar nesses problemas tdo presentes na
realidade brasileira.

Grande parte do problema enfrentado pelos negros, ainda nos dias de hoje, deve-se ao
fato de as pessoas desconhecerem ou agirem com descaso, 0 que acaba ocasionando preconceito
com relacdo a cultura, religido e costumes africanos e afro-brasileiros, vendo-os cheios de
esteredtipos e distantes das reais contribui¢cGes desse povo para o Brasil. Assim, reforcando
mais uma vez, estaria na escola um importante papel no processo de passagem de conhecimento
sobre a cultura africana, sem estereotipos e posteriormente de que forma ele influenciou a
sociedade brasileira, dando origem a historia e cultura afro-brasileira.

Ainda vamos discutir alguns aspectos da histdria da Africa e posteriormente da historia
e cultura afro-brasileira. Primeiramente, vale lembrar algo que muitas vezes os alunos,
professores e a sociedade acabam esquecendo: o continente africano é o berco da humanidade.
Assim, recordo-me que durante uma aula dada ao 6° do Ensino Fundamental, em uma escola
particular na cidade de Assis, ao falar que a histéria do ser humano teve inicio no continente
africano e o que o Egito fazia parte desse mesmo continente, os alunos ficaram assustados e
incrédulos, pois era uma grande novidade para eles. Assim, Silva (2009) coloca algo importante
que cabe perfeitamente: “[...] os europeus, para justificarem a pseudo-superioridade dos brancos
sobre os negros africanos, e sua “missdo civilizatoria” criaram um mecanismo eficaz: eles
“retiraram” o Egito da Africa, inventando uma categoria conceitual: culturas mediterraneas.”
(SILVA, 2009, p. 11).

A Africa é vista por muitos como um lugar vazio que passou a existir a partir do
momento da chegada dos europeus, esquecendo que nesse continente havia desenvolvimento
politico, social, econdmico; possuiam conhecimento de técnicas de mineragdo e de metalurgia,
da matemética, arquitetura, medicina, engenharia, astronomia e também tinham sua
religiosidade desenvolvida. Dentro dessa perspectiva, Mattos coloca que “Como nao
apresentavam as mesmas instituicdes politicas, ndo possuiam padrées de comportamento e
visdes de mundo semelhantes aos dos europeus, a conclusdo s6 podia ser uma: a de uma
sociedade nao civilizada e sem historia.” (MATTOS, 2013, p. 11).

De acordo com Martins e Munhoz, “muitas pesquisas tém dado conta de que o0s
professores ndo estdo preparados pra lidar com a diferenca nem para combater o racismo
presente em suas salas de aula” (MARTINS; MUNHOZ, 2009, p. 35). Mas, ao mesmo tempo,
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muito acaba sendo exigido do professor alta carga de trabalho, necessidade de educar para a
diversidade cultural, étnica, fisica, e pouco apoio real se vé no processo de sua formacdo inicial,
continuada e nas suas condigdes de trabalho.

Em um levantamento que realizamos no inicio de 2013, em algumas universidades
publicas e privadas do Estado de S&o Paulo, USP, UNICAMP, UNESP (Campus de Assis e de
Franca), UNIFESP PUC, UNIP, Universidade Estacio de Sa, UNOESTE, UNIFRAN,
UNIMES, UNIVAP, Centro Universitario Anhanguera) conseguimos concluir que, nas
matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura em Histdria oferecidos pelas 13 (treze)
instituicdes de ensino superior de natureza privada e publica, em apenas uma delas ndo
encontramos, na grade curricular do curso de Licenciatura em Historia, nenhuma disciplina que
trabalhe com o conteudo de historia e cultura afro-brasileira e/ou indigena. Por outro lado, no
curso de Licenciatura em Historia ofertado por uma dessas instituicdes de ensino superior de
natureza privada, sdo ministradas 3 (trés) disciplinas que abordam a temética histéria e cultura
afro-brasileira e/ou indigena.

Nesse levantamento, ndo analisamos os contetdos nem as metodologias utilizadas nas
disciplinas citadas de cada um dos cursos de Licenciatura em Historia, mas € perceptivel que
as instituicdes de ensino superior (publicas e privadas) estdo preocupadas em trabalhar com
esse conteudo na formacdo inicial de professores, dando assim possibilidades para que 0s
contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e africana possa ser trabalhado em sala

de aula no dmbito de todo curriculo escolar.

3.6. Lei n° 10.639/03 (atualizada pela Lei n° 11.645/08): Obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e africana.

O fato de a escraviddo ter sido abolida em 1888 néo efetivou a liberdade dos escravos
brasileiros, pois estes acabaram perdendo seu trabalho, ficaram a margem da sociedade, sem
emprego, salario e o preconceito racial era o principal impedimento para que essa estrutura
pudesse sofrer modificacdes efetivas. No inicio do periodo republicano brasileiro, o maior
interesse do governo era de europeizar o Brasil, excluindo totalmente a heranca africana
presente no pais. Assim, foi incentivada financeiramente a vinda de imigrantes europeus para
o trabalho assalariado e formal brasileiro, ndo restando espagos para 0s negros.

Dentro dessa conjuntura, 0s negros perceberam que deveriam criar mecanismos que
pudessem ajuda-los a sair dessa condicdo de exclusdo e miséria. Pensando nisso, viram nos
estudos uma forma de superagdo dessa discriminagédo racial. (SANTOS, 2005). Mas, como

dissemos no inicio deste capitulo, a escola acaba perpetuando essa condi¢édo de exclusdo racial
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dos negros, isso s6 mostrou e ainda nos mostra que os negros deveriam lutar por seu lugar na
sociedade e também no espaco educacional.

Dentro do processo de expansao industrial ocorrido no Brasil, principalmente em Séao
Paulo no inicio do século XX, a mao de obra dos negros nas industrias acabou sendo utilizada,
de maneira limitada, mas foi sendo introduzida. Movimentos de operarios por melhores
condicGes de trabalho comecgaram a ocorrer e justamente por prevalecer no quadro de operarios
imigrantes europeus, o empregadores comecaram a dar preferéncia aos negros, por conta das
reivindagdes recorrentes. (MATTOS, 2013). Julgamos importante destacar que “[..] em meados
da década de 1870, S&o Paulo abrigava a terceira maior populacdo escrava do pais, excedido
apenas pelas provincias vizinhas de Minas Gerais e Rio de Janeiro [...]” (ANDREWS, 1998, p.
55).

A elite paulista, representada principalmente pelos grandes fazendeiros ndo
concordavam e outros ndo acreditavam que daria certo a negociacdo de condicdes de trabalho
com “‘seus” escravos libertos,

Na época da abolicdo, essas crengas foram fortemente reforgadas pelas
correntes de racismo cientifico que estavam assolando o mundo atlantico, que
decretavam a irreparavel inferioridade dos povos ndo brancos e racialmente
misturados (ANDREWS, 1998, p. 84).

Os fazendeiros paulistas ndo concordando com as condi¢cdes propostas por ex-escravos
e pessoas livres que era basicamente a exigéncia de ndo trabalharem nas mesmas condicdes da
escravidao e em plantacdes, julgavam todos como vadios, imprestaveis e vagabundos, essa
questdo juntamente com outros fatores como o racismo cientifico, o Estado de S&o Paulo foi 0
gue mais se esfor¢ou no processo de europeizacao do pais (ANDREWS, 1998).

A comunidade negra, agora fazendo parte da classe operaria, passou a organizar festas,
encontros, a fim de manifestar sua cultura e crenca. Ainda pensando no cultivo de sua cultura
e na luta por direitos, 0s negros passaram também a criar uma imprensa alternativa que desse
espaco para sua voz, coisa que ndo acontecia na imprensa brasileira, na qual o negro era visto
como algo fora da sociedade. Entre os jornais criados nesse periodo temos o Alfinete (1918), A
Patria (1889), entre outros. Esses jornais procuravam divulgar eventos voltados para a
comunidade negra e ao mesmo tempo tentava diminuir a desigualdade, denunciando o
preconceito racial muito comum na época, que impedia 0s negros de frequentarem restaurantes,

clubes, cinemas, escolas.
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Havia também jornais que eram feitos e financiados por associa¢Bes negras, como O
Quilombo (Centro Educacional Henrique Dias), A Protetora (Sociedade Propugnada 13 de
maio). (MATTOS, 2013).

Ainda de acordo com Mattos (2013, p. 189), “No final da década de 1920, foram
fundados os grupos teatrais negros Cia Negra de Revistas e Cia Batacld Preta. Em 1927, foi
criado o Centro Civico Palmares”. Logo depois em 1931 foi criada a Frente Negra Brasileira
(FNB), com o intuito de oferecer ajuda a comunidade negra, para iSso promoveu cursos de
alfabetizacdo para adultos, fundou uma escola, uma clinica medica e odontoldgica, ofereceu
servicos na area juridica. Outras duas associa¢es com ligacbes nos movimentos de esquerda
surgiram a partir da FNB, o Clube Negro de Cultura Social e a Frente Negra Socialista.

Com as associacdes e jornais extintos durante o governo de Getulio Vargas, 0s
movimentos da comunidade negra retomaram suas atividades em 1944, com a fundacdo do
Teatro Experimental Negro (TEN), tendo como principal objetivo o combate da exclusdo dos
negros no teatro®* e, posteriormente, em 1945, promovendo a “[...] Convengio Nacional dos
Negros Brasileiros, a fim de apresentar propostas politicas a Assembleia Constituinte que
formularia a nova Constituinte” (MATTOS, 2013, p. 190). Colocando aqui reivindicacGes
também na &rea educacional, pedindo a obrigatoriedade no curriculo escolar do ensino de da
historia da Africa e da historia do Negro no Brasil; e a proibig&o de preconceitos de religio, de
raca, cor (SANTOS, 2005, p. 24, apud Carlos HASENBALG 1987).

Nessa perspectiva de retomada das a¢bes da comunidade negra, foi fundada em 1954 a
Associacdo Cultural do Negro, com o intuito de promover atividades sociais, educacionais e
culturais, para a promocéo da igualdade racial e a luta por direitos da populagdo negra. Entre
outros movimentos no periodo, em 1978, surgiu 0 Movimento Negro Unificado que,

[...] tinha por objetivo conscientizar a populacdo negra da existéncia de
desigualdades raciais e da necessidade de lutar contra a discriminagdo e de
promover politicas publicas geradoras de melhores oportunidades aos negros
nas areas da educacéo, salde, economia e cultura. (MATTOS, 2013, p. 191).

Podemos destacar a formacdo do Movimento Unificado Contra a Discriminacao Racial
(MUCDR) em 1978, pois com 0 golpe de 1964 as organizagdes ndo desapareceram, mas 0
momento ndo foi de plena atuagdo. O MUCDR, também lutava contra o racismo, a
discriminacdo, a exclusdo dos negros. Durante ato publico, esse movimento divulgou ao povo

um documento “Carta Aberta a Popula¢do”,

34Mattos, 2013 e Gomes, 2013.
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[...]Jrealizado no dia 7 de julho de 1978 nas escadarias do Teatro Municipal de
Séo Paulo, em protesto contra a morte de um operario negro em uma delegacia
de Séo Paulo e contra a expulsdo de quatro atletas negros de um clube paulista.
Esse ato publico, que contou com a participacdo de liderancas negras de outros
estados brasileiros, além de ser um ato de protesto, tinha o objetivo de criar as
bases para a construcdo de uma organizacao que unificasse toda a luta contra
o racismo no Brasil. (PEREIRA, 2012, p. 111).

Aindaem 1978, a palavra “negro” foi incorporada ao nome do movimento, mas em “Em
1979, essa organizacdo, que ndo alcancou seu objetivo de unificar a luta contra o racismo,
passou a ser denominada somente como Movimento Negro Unificado (MNU), e existe até hoje,
com representagdes em varios estados do pais.” (PEREIRA, 2012, p. 112).

ReivindicacOes na area educacional foram recorrentes dentro do movimento negro, em
agosto de 1986 aconteceu a Convencdo Nacional do Negro pela Constituinte, mobilizando
representantes de mais de 60 entidades do movimento negro, que indicou aos representantes do
pais reivindicagcGes em varias areas, mas com relacdo a educacdo, pediam respeito a todos 0s
aspectos da cultura brasileira, através da obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e
histéria do Negro no Brasil em todas as series escolares e também a proibicao de divulgacéao
em livros, jornais de atos de preconceito religioso, racial, social. (SANTOS, 2005).

J& em 20 de novembro de 1995, aconteceu a Marcha Zumbi dos Palmares, nessa marcha
entregaram ao chefe de Estado o Programa Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial,

que dentre outras reivindica¢des, tinham as seguintes:

Implementacdo da Convengdo Sobre a Eliminagdo da Discriminagdo Racial
no Ensino; Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e
programas educativos controlados pela Unido; Desenvolvimento de
programas permanentes de treinamento de professores e educadores que 0s
habilite a tratar adequadamente com a diversidade racial, identificar as
praticas discriminatdrias presentes na escola e o impacto destas na evasao e
repeténcia das criangas negras. (SANTOS, 2005, p. 25, apud EXECUTIVA,
1996).

O movimento conseguiu conquistas nessa area, entre elas, a revisdao ou até mesmo
tirando de circulacdo livros didaticos em que os negros eram considerados racgas inferiores.
Além disso alguns municipios e estados, com toda essa pressdo dos movimentos, resolveram
reformular suas normas de ensino, alguns como Bahia, Belo Horizonte, Teresina e Rio de
Janeiro, estabeleceram através de artigos na Lei Organica municipal que deveria ser eliminado
dos livros didaticos qualquer forma de preconceito ou discriminacéo racial, sexual. (SANTOS,
2005, p. 26)

Além da preocupacdo com um livro didatico livre de esteredtipos, as pressdes e

articulagbes do movimento negro conseguiram também que muitos estados e municipios
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incluissem, através de leis, disciplinas sobre a historia da Africa, nos negros no Brasil nos
ensinos fundamental e médio. Como exemplo temos a Constituicdo do Estado da Bahia, Lei
Organica dos municipios de Belo Horizonte, Porto Alegre, Belém, Aracaju, Sao Paulo, Teresina
e também na capital do pais, Brasilia. (SANTOS, 2005).

Podemos perceber o interesse do Estado e de alguns setores da sociedade em reconhecer
o multiculturalismo brasileiro, justamente para responder as lutas e demandas de organizacGes
sociais negras. A Lei n° 11.645/08 foi uma conquista do movimento Negro, podemos até
considerar que foi uma das primeiras leis que realmente foi desejada pela populacédo negra e
pelo movimento, que luta para dar continuidade e visibilidade a historia de seu povo e também
pelo fim do preconceito racial. Como ja citamos nesse trabalho, dentro das modificacGes
realizadas a partir da década de 90, temos na propria LDB/1996, as Diretrizes Nacionais
Curriculares, 0s PCN’s.

Na segunda metade da década de 1990, com a entrada em vigor da nova LDB/1996,
passou-se a ter destaque, entre outras questdes, a questdo da pluralidade de etnias existentes no
pais, evidenciando-se que o ensino de historia do Brasil deveria levar em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formacao social do povo brasileiro, "especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia” (BRANDAO, 2010, p. 77). Logo em seguida & sancio
da nova LDB, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a educagéo
béasica, quando, a partir de entdo, os educadores se defrontaram com as reais questdes referentes
a diversidade cultural na estrutura curricular®.

Em janeiro de 2003, com a sancdo da Lei n® 10.639/03, foram acrescidos os seguintes
artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 - O Conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 - Os Contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

% Ainda que os Parametros Curriculares Nacionais devam ser tomados apenas como referéncia, na pratica, em
muitos lugares, eles sdo a base do curriculo escolar da educagdo basica, principalmente no ensino fundamental.
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Em margo do ano seguinte (2004), por meio de Parecer do Conselho Nacional de
Educagéo (Parecer CNE/CP 03-2004), o qual foi transformado na Resolucéo 1, de 17 de junho
de 2004, foram determinadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as
quais devem utilizadas pelos sistemas de ensino (federal, estaduais e municipais) e pelos
estabelecimentos de Educacao Bésica (nos niveis da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental,
do Ensino Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos) e, quando for o caso, também pela
Educacao Superior, tendo como Ministro da Educacdo nesse momento Tarso Genro, como
Ministra chefe da Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (Seppir),
Matilde Ribeiro, como Relatora do documento Pretonilha Beatriz Gongalves e Silva e como
membros Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-
Lopez.

Podemos perceber nas diretrizes, uma preocupacdo em demonstrar o déficit que o Brasil
possui para com a populacdo negra, sua historia, cultura, religido, costumes e etc. e que para
solucionar essas questdes seculares é de extrema importancia politicas de reparacGes e como
exemplo podemos citar a Lei n® 10.639/03 e a n® 11.645/08, com isso as diretrizes viriam para
nortear os trabalhos das escolas, sistemas de ensino, professores, alunos e comunidade para que
a obrigatoriedade da lei possa acontecer da melhor maneira. Ao longo do documento sé&o
exploradas varias questdes como as politicas de reparacdo, reconhecimento, acdes afirmativas,
propostas para a educacdo étnico-racial, mostrando a importancia das condicdes fisicas,
materiais, intelectuais e afetivas para que esse processo de ensino e aprendizagem aconteca e
muitos preconceitos e equivocos presentes na realidade brasileiro acerca da histdria e cultura
afro-brasileira e africana.

Preocupada em esclarecer que os negros também pertencem a histdria brasileira, tanto
como 0s europeus, 0s indigenas, os asiaticos, as diretrizes colocam que “[...] Nao se trata de
mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o
foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira”.
(BRASIL, 2004). Para que mudancas acontecam na realidade educacional, social, econémica e
cultural brasileira, as diretrizes propdem aos sistemas de ensino, coordenacdo pedagdgica,
professores que estabelecam contetidos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas
que trabalhem em prol da valorizacdo e reconhecimento da contribuicdo dos africanos e seus
descendentes no processo de formagao da nacao brasileira.

Para isso, é preciso que as escolas e todo seu corpo de trabalho se debruce a estudar e

conhecer a historia da Africa e afro-brasileira de maneira critica para conseguir levar aos seus
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alunos e comunidade uma postura critica e diferente da existente na historia do Brasil,
trabalhando como contetidos de disciplinas, mas também em outras atividades foras de sala de
aula, em laboratorios, bibliotecas e outros espacos. Nas diretrizes sdo destacados alguns temas
que proporcionem novos conhecimentos acerca da historia da Africa, cultura africana, da
historia e cultura afro-brasileira, vista de maneira positiva que ndo fique presa somente a
contetidos que tratem da miséria e discriminagdes que existem no continente, esses temas da
historia da Africa sio:

[...] ao papel dos ancidos e dos griots como guardides da meméoria histérica; —
a histéria da ancestralidade e religiosidade africana; — aos nabios e aos
egipcios, como civilizagbes que contribuiram decisivamente para o0
desenvolvimento da humanidade; — as civilizacBes e organizacdes politicas
pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbéabue; — ao trafico
e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados; — ao papel de europeus, de
asiaticos e também de africanos no trafico; - & ocupacdo colonial na
perspectiva dos africanos; — as lutas pela independéncia politica dos paises
africanos; — as a¢Bes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o
papel da Unido Africana, para tanto; — as relagbes entre as culturas e as
historias dos povos do continente africano e os da didspora; — & formagao
compulséria da diaspora, vida e existéncia cultural e historica dos africanos e
seus descendentes fora da Africa; — a diversidade da diaspora, hoje, nas
Américas, Caribe, Europa, Asia; — aos acordos politicos, econdémicos,
educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises da diaspora.
(BRASIL, 2004, p. 22).

Ja da cultura africana destacam os seguintes temas:

[...] as contribui¢bes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais; — as
universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século X VI,
— as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracao
e de edificagOes trazidas pelos escravizados, bem como a producéo cientifica,
artistica (artes plésticas, literatura, mdsica, danga, teatro), politica, na
atualidade. (BRASIL, 2004, p. 22).

Ressaltam também a importancia de atualizar ou utilizar novos materiais didaticos que
tenham preocupacdo com uma bibliografia afro-brasileira que cumpra a Lei n° 11.645/08, e
também que disponibilize outros materiais, como “[...]mapas da diaspora, da Africa, de
quilombos brasileiros, fotografias de territorios negros urbanos e rurais, reproducdo de obras de
arte afro-brasileira e africana [...]” (BRASIL, 2004, p. 25).

As diretrizes também procuram mostrar a importancia de algumas datas importantes na
historia e cultura afro-brasileira e africana, como o 13 de maio (dia da denuncia contra o
racismo), e sugere que o cotidiano, as festas, sejam exploradas nas escolas,tentando
proporcionar um destaque a atuacdo de negros em diferentes areas do conhecimento, em sua

atuacdo profissional, nas artes, nas lutas sociais, na tecnologia, e para isso cita alguns exemplos
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como Zumbi, Alzira Rufino, Abdias do Nascimento, entre outros que sdo destacados no
documento. Ainda com sugestfes para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana,
as diretrizes sugerem que esse conteudo seja feito na sala de aula, por projetos durante o ano
letivo e,

[...] com vistas a divulgacéo e estudo da participacdo dos africanos e de seus
descendentes na diaspora, em episddios da histéria mundial, na construcdo
econbmica, social e cultural das na¢6es do continente africano e da diaspora,
destacando-se a atuacdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de
atuacao profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta social (entre
outros: rainha Nzinga, Toussaint-L’Ouverture, Martin Luther King, Malcom
X, Marcus Garvey, Aimé Cesaire, Léopold Senghor, Mariama B&, Amilcar
Cabral, Cheik Anta Diop, Steve Biko, Nelson Mandela, Aminata Traore,
Christiane Taubira). (BRASIL, 2004, p. 23).

O documento sugere em varios momentos a importancia de investir na formacao de
professores, com sua formacéo inicial e continuada, possibilitando aos professores contatos
com novos autores, teoria e visdes acerca da historia da Africa e da historia de cultura afro-
brasileira, essa sugestdo também é dada para cursos de ensino superior de outras areas, para que
0s conhecimentos de matriz africana possa se fazer presente na formacéo superior. Além da
formagdo, h4 também o incentivo as escolas e sistemas de ensino em fazerem associagdes com
Nucleos de Pesquisas, Universidades, Movimentos Sociais, tanto para a formacdo dos
professores e profissionais das escolas, quanto para os proprios alunos. Até sugerem também
que as escolas realizem acGes educativas com alunos que praticaram e sofreram racismo e
discriminagdes.

Ao longo do documento, incontaveis vezes logo apds sugestdes de conteudos, de
associacOes, de atitudes, aparece a justificativa de que essas mudancas precisam ocorrer para
que distorcBes histdricas para com 0s negros e sua cultura e histéria de matriz africana sejam
banidas e também para que a discriminacdo e o racismo sejam combatidos. Assim como 0
préprio documento coloca, tudo o que consta la sdo sugestdes que devem ser adequadas em
cada realidade escolar, disponibilizam temas, histérico de leis e agdes empreendidas a longo da
historia brasileira para com o0s negros e sua historia e cultura.

No entendimento de Abreu (2008), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ja
haviam introduzido o ensino do contetdo de histéria africana na educacéo bésica, precedendo
0 que viria a determinar as Diretrizes Nacionais Curriculares (DCNS) e, principalmente, a Lei

n° 10.639 em janeiro de 2003. Assim, segundo esse autor, as

Conex0es entre os dois textos, produzidos por governos de orientagdo politica
distinta, revelam como esse tipo de intervencdo resultou principalmente do
crescimento da forca politica dos movimentos negros na sociedade brasileira
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pos-redemocratizacdo, e da formacdo de um novo consenso no campo
pedagdgico em relagdo ao chamado “mito da democracia racial” no Brasil.
Pelos dois documentos oficiais, fica evidente que ndo € mais possivel pensar
0 Brasil sem uma discussdo da questéo racial. (ABREU, 2008, p. 6).

Podemos destacar a fundagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo, em 2004, com o intuito de contribuir para a valorizacdo das diferencas
e da diversidade, e em parceria com 0 MEC produzir documentos e textos legais sobre o
assunto.

Jaem 2006, o documento intitulado OrientacGes e Ac¢des para a Educacao das Relagcbes
Etnico-Raciais®, que tem como objetivo reconhecer a diversidade étnico-racial, em correlacio
com faixa etaria e com situacdes especificas de cada nivel de ensino, essa publicacdo é
direcionada as escolas, para subsidiar o trabalho de gestores e educadores.

O artigo 26-A da Lei n° 9.394, de dezembro de 1996, sofreu modificacfes em 2008,
através da Lei n® 11.645, de marco de 2008, incluindo além da histéria da Africa e cultura afro-
brasileira, a histdria indigena, com suas contribui¢des na cultura, economia e politica na histéria
do Brasil destacando assim a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil.

Entre outras acdes, em 2009, foi lancado o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio das Relaces Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana — Lei 10639/2003, criado em parceria do MEC,
com a SECAD, UNESCO, SEPPIR, CONSED, UNDIME, intelectuais e militantes do
movimento de luta contra o racismo: “O Plano tem como finalidade intrinseca a
institucionalizagdo da implementagdo da Educacdo das RelagBes Etnico-raciais” (BRASIL,
2009). Outra acdo empreendida pelos governo é o curso de formacdo continuada para que
professores e gestores possam cumprir a obrigatoriedade legal, ele é oferecido pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB), com parte da carga horéria sendo presencial e parte a
distancia®’.

Podemos concluir que ao longo dos 10 (dez) anos, a partir da promulgacédo da Lei n°
10.639/03, acdes foram empreendidas pelos 6rgdos governamentais federal, estaduais e
municipais, avancos significativos foram conquistados no campo das leis, mas ainda € preciso
enfrentar as diferentes formas de racismo que séo fomentadas pelo grande mito de que vivemos

em uma democracia racial. Acreditamos que o investimento na formacéo inicial e continuada

3 Esse documento foi criado pelo Ministério da Educacio, dentro da SECAD, para dar continuidade ao processo
iniciado pela promulgac¢do da Lei n°10.639/03.
37 Disponivel nos seguintes sites: http://redesocialconae.mec.gov.br/index.php/groups/viewgroup/9924-erer-

educacao-para-as-relacoes-etnico-raciais e http://portal.mec.gov.br/arquivos/redediversidade/pdfs/erer.pdf.


http://redesocialconae.mec.gov.br/index.php/groups/viewgroup/9924-erer-educacao-para-as-relacoes-etnico-raciais
http://redesocialconae.mec.gov.br/index.php/groups/viewgroup/9924-erer-educacao-para-as-relacoes-etnico-raciais
http://portal.mec.gov.br/arquivos/redediversidade/pdfs/erer.pdf
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dos profissionais da educacdo e também nos materiais didaticos utilizados devem continuar
dentro da perspectiva de uma educacédo que priorize o fim do preconceito racial, sexual, social,
e etc.

Dando continuidade ao trabalho, pretendemos demonstrar as acfes realizadas pelo
Estado de S&o Paulo com relagio ao ensino de historia da Africa e de historia e cultura afro-
brasileira em suas escolas publicas, de acordo com seu préprio discurso, e analisar o material

proposto, o Caderno do Professor.
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4. CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO: UMA ANALISE DO DISCURSO DO
CADERNO DO PROFESSOR

A partir do documento da propria SEE/SP, formulado pela Coordenadoria de Gestéo da
Educagao Basica, “Planejamento Escolar 2012” para temas transversais®® procuramos organizar
de maneira cronoldgica, a partir da promulgagéo da Lei n® 10.639/03, as a¢des empreendidas
pelo estado de S&o Paulo para a insercdo do ensino de histéria da Africa e de historia e cultura
afro-brasileira no curriculo estadual e nas salas de aula.

Posteriormente, realizaremos uma analise do discurso presente no Caderno do Professor
acerca da tematica de historia da Africa e da historia e cultura afro-brasileira, destacando de

que forma e em quais momentos histéricos esse conteudo é trabalhado.

4.1 Educacdao étnico-racial no Estado de Sao Paulo: uma visdo da prépria Secretaria

Antes de falarmos especificamente sobre o programa Sdo Paulo Faz Escola, pretendemos
fazer um levantamento da educacdo étnico-racial no Estado de Sao Paulo. Para isso utilizaremos
a voz da propria Secretaria de Educacdo atraves de um documento.

Os materiais didaticos utilizados no Brasil, especificamente em Séo Paulo, passaram e
ainda passam por modificacdes na tentativa de atender os parametros cobrados em avaliacdes
nacionais, internacionais e ainda obrigatoriedades legais, como o caso da Lei n°® 10.639/03 e,
posteriormente, da Lei n°® 11.645/08 as quais abordaremos.

No documento “Planejamento Escolar 2012” para temas transversais, ¢ feito entdo uma
retrospectiva de acdes do estado de Sdo Paulo a partir de 2003 em relacdo a educacdo das
relagBes étnico-raciais. Assim, logo em 2003 o Estado firmou um convénio com a Universidade
Federal de S&o Carlos e criou o Programa Séao Paulo: Educando pela Diferenca para Igualdade
(2003-2006), que teve como objetivo promover a formacdo continuada por meio de cursos para
0s professores.

Nos anos de 2004 e 2005 foram realizados consecutivamente O Férum Estadual de
Educacdo e Diversidade Etnico-racial e o Seminario Diversidade Etnico-racial na Escola:
Propostas e Desafios. O primeiro foi realizado em parceria com o MEC/SECAD e contou com
a participacdo de professores das redes publicas estadual e municipal de Sdo Paulo; j& o
seminario foi realizado em parceria com o Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da

Comunidade Negra de Sao Paulo.

38 Documento completo disponivel em
http://www.educacao.sp.gov.br/docs/CGEB_PlanejEscolar2012 DEGEB_TemasTransversais %20copy.pdf.
Acessado em 10 de fevereiro de 2013.



http://www.educacao.sp.gov.br/docs/CGEB_PlanejEscolar2012_DEGEB_%20TemasTransversais%20%20copy.pdf
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Em 2007, ano de inicio do Programa S&o Paulo Faz Escola, que trataremos a seguir, a
preocupacdo foi cuidar para que os curriculos de Historia, Geografia, Sociologia, Lingua
Portuguesa e Arte pudessem contemplar a obrigatoriedade legal de trabalhar com a diversidade
étnico-racial em correlagdo com a faixa etaria e com as situacdes especificas de cada nivel de
ensino. Ainda nesse mesmo ano, foram produzidas videoconferéncias intituladas “O més da
Consciéncia Negra” e o “Museu Afro Brasil e Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira e a
Lei n® 10.639/03 e seu impacto na rede de Ensino.”

Paralelamente a implantacdo do Programa Sao Paulo Faz Escola, por meio de uma parceria
com a Secretaria de Estado e Cultura, realizou-se a campanha, em 2008, “120 anos de aboligdo
— Racismo: Se vocé ndo fala, quem vai falar?” e no mesmo ano ainda foi realizada a
reestruturacdo do Forum Permanente de Educacéo e Diversidade Etnico racial do Estado de Sdo
Paulo.

Em 2009, com a mesma parceria, realizou-se o Projeto “Africa em N6s e na Sala de Aula”,
e 0 “I Seminario do Forum Permanente de Educacio e Diversidade Etnico-racial do Estado de
Sao Paulo”, no qual foi lancado o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

No ano seguinte, foram realizados cursos de formacé&o para professores coordenadores da
oficina pedagdgica de todas as diretorias de ensino com a tematica de historia e cultura africana
e afro-brasileira nos componentes curriculares de histdria. Foram realizados também o concurso
cultural “Escola faz Samba” e o seminario “Superacdo da discriminacdo racial no ambiente
educacional”.

A Secretaria da Educacdo continua, em 2011, como membro do Férum Permanente da
Educacdo da Diversidade Etnico-racial de Sdo Paulo (FEDER/SP) e incentiva os Projetos
Descentralizados (PRODESC) pelos quais as escolas formulam projetos sobre a tematica afro-
brasileira e indigena, entre outros temas, dentro da perspectiva do curriculo ou como temas
transversais.

Cursos e reunides para discussdo do assunto continuam sendo organizados pela Secretaria
em conjunto com professores coordenadores, professores e gestores.

Em setembro de 2013 ocorreu a “I Conferencia de Educacio Etnico-racial do Estado de
Sdo Paulo: Racismo ndo!” Ela teve inicio no dia 12 (doze) de setembro na Assembleia
Legislativa do Estado, foi realizada pelo Forum Permanente de Educacio e Diversidade Etnico-
racial do Estado de S&o Paulo (FPEDER/SP), que é composto por diversas instituicdes da

sociedade civil e do poder publico. O evento contou com a presenca de mais de 800 pessoas
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entre professores, gestores, especialistas da area, pesquisadores, integrantes de movimentos
sociais, entre outras.

4.2 Uma Analise do Discurso do Caderno do Professor de Historia

O Caderno do Professor, produzido especificamente pelo governo do Estado de Séo Paulo
e pela Secretaria da Educacao, € disponibilizado aos professores do ensino fundamental do ciclo
Il e também aos professores do Ensino Médio. Nossa analise, restrita aos 12 volumes que
compdem os 3 anos do Ensino Médio (com 4 volumes por ano, divididos por bimestres),
pretende perceber de que forma o contetido de historia da Africa e de histdria e cultura afro-
brasileira esta presente no curriculo oficial e consequentemente no seu discurso, levantando
questdes e problematicas, que julgamos importantes, acerca do assunto. Seguem abaixo

algumas imagens do caderno do professor:
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Figura 1: Caderno do Professor: Histdria, Ensino Médio — 1 @ série, volume 1. SEE, 2009.

FInformagbes disponiveis em:http://www.geledes.org.br/areas-de-atuacao/educacao/noticias-de-
educacao/21020-i-conferencia-de-educacao-para-as-relacoes-etnico-raciais-de-sao-paulo-reuniu-mais-de-800-
pessoas-por-suelaine-carneiro. Acessado em 10/12/2013.
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Figura 2: Caderno do Professor: Historia, Ensino Médio - 22 série, volume 2. SEE, 20009.
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Figura 3: Caderno do Professor: Histdria, Ensino Médio - 12 série, volume 4. SEE, 2009.
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Historia - 14 série, 1* bimestre

“lTUAC()ES DE APRENDIZAGEM

Esta Situagiio de Aprendizagem tem por
objetivos questionar a visio de Pré-historia
como periodo da barbirie humana — rompido
com o advento da escrita -, caracterizar os pe-
riodos pré-historicos e discutir vertentes ana-

Tempo previsto: 5 aulas.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 1
PROBLEMATIZANDO A PRE-HISTORIA

liticas sobre a origem da vida ¢ o povoamento
da Terra. As atividades previstas pressupdem
indicaglio de pesquisa aos alunos e poderdo
ser desenvolvidas, dialogicamente, por meio
da problematizagio dos temas.

: Conteidos ¢ temas: ideia de Pré-historia, perfodos pré-historicos e origem da vida ¢ povoamento da :

. Terra.

¢ Competéncias ¢ habilidades: reconhecimento da diversidade dos processos histéricos e das experiéncias

! humanas.

Estratégia: aula expositiva, dinfimica de grupos e pesquisa,

* Recursos: lousa, giz ¢ mapa-mundi.

Avaliagiio: pesquisa, participugiio e produgiio textual.

Sondagem e sensibilizagio — 1* aula

Nas aulas que antecederem o desenvolvi-
mento dessa Situagdo de Aprendizagem, soli-
cite aos alunos que fagam uma pesquisa sobre
a Pré-histéria — que orientard o desenvolvi-
mento das quatro aulas relacionadas a essa
temdtica —, estimulando-os a comecar pelo
proprio conceito. Essa pesquisa, a ser feita in-
dividualmente e em grupo, devera contemplar
os distintos periodos pré-historicos, a origem
da vida pré-histdrica e o povoamento nos di-
ferentes continentes. Propomos a seguir uma
sugestio de conteddo a ser solicitado aos alu-
nos nas distintas pesquisas:

Parte | (pesquisa Individual): Qual o sighi-
ficado do conceito Fré-historia? Que periodos

Professor, 12 série do Ensino Médio, volume 1.

compreende e como podem ser caracterizados?
A partir de qual periodo se data o aparecimen-
to do homem? Como complemento, vocé pode
solicitar aos alunos a sele¢dio de duas imagens
que representem modos de vida na Pré-histo-
ria - podem ser gravuras, ilustragdes, reprodu-
¢Oes de pinturas rupestres etc, Essas imagens
podem, inclusive, ser feitas pelos proprios
alunos. Solicite-lhes que nio deixem de citar
a fonte de onde foram retiradas. — atividade
individual.

Parte 11 (pesquisa em grupo): Divida a classe
em sineo grupos (um para cada continente) ¢
solicite que pesquisem ¢ apontem, no Caderno
do Aluno, respostas para a seguinte questio:
Oual(is) a(s) hipoteses sobre a origem da vida
no continente X? Como dindimica, os alunos

Figura 4: Situacdo de Aprendizagem 1 “Problematizando a Pré-Histéria”, do Caderno do
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E importante ressaltarmos de que forma a SEE-SP organiza estruturalmente esse caderno:

Carta direcionada aos professores;

Sumario;

Sdo Paulo faz Escola — Uma Proposta Curricular para o Estado (Apresentacdo do
Programa);

Ficha do Caderno;

OrientacGes sobre os contedidos do bimestre (conhecimentos priorizados, competéncias
e habilidades; metodologias e estratégias; e avaliacdo);

Situacdes de Aprendizagens (indicando o tempo previsto, 0s contetudos e temas que
serdo trabalhados, as competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas, as
estratégias, os recursos metodoldgicos e a forma de avalia¢éo);

Propostas de questdes para aplicacdo em avaliacéo;

Propostas de situacdes de recuperacao;

Recursos para ampliar a perspectiva do professor e do aluno para a compreenséo do
tema (sugestdo de filmes, sugestdo de livro para os alunos, sugestdo de livros para o
professor e sugestdo de sites) e;

Consideracdes finais.

O primeiro volume da 12 Série do Ensino Médio, que é utilizado durante o primeiro

bimestre do ano letivo, trata da Pré-Historia e das Civilizacdes do Oriente Proximo e esta

dividido em 6 (seis) situacbes de aprendizagem®: Situacdo de aprendizagem 1 —

Problematizando a Pré-histdria; Situacao de aprendizagem 2 — As fontes do conhecimento sobre

a Pré-histdria; Situacdo de Aprendizagem 3 — A Pré-historia sul-americana, brasileira e

regional; Situacdo de Aprendizagem 4 — Oriente Préximo e o surgimento das primeiras cidades;

Situacdo de Aprendizagem 5 — Egito e Mesopotamia; e Situacdo de Aprendizagem 6 — Hebreus,

fenicios e persas, conforme se pode constatar na figura abaixo.

40O Caderno do Professor é divido em situacdo de aprendizagem, dentro de cada situagdo ha um roteiro dividido
em aulas para o professor trabalhar com seus alunos, ha também propostas de questdes para avaliagdo e
recuperacdo e indicacBes de recursos para ampliar a perspectiva de compreensdo do tema trabalhado naquela
situacdo de aprendizagem.
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Figura 5: Sumério do Caderno do Professor, 1 @ série do Ensino Médio, volume 1.

Verificamos que na primeira situacdo de aprendizagem, o professor é incentivado,
primeiramente, a sondar o que os alunos conhecem sobre a temética, na parte chamada
“Sondagem e Sensibiliza¢ao”, depois discutir com os alunos o conceito de pré-histdria, seus
periodos, origem da vida humana nos diferentes continentes. Ja isso € suficiente para uma
primeira questdo: por que ndo falar de pesquisas cientificas que colocam que a humanidade

originou-se e desenvolveu-se no continente africano?

Essa proposta pode até surgir nas pesquisas que sao propostas aos alunos, mas no
Caderno do Professor essa problematica s6 vai aparecer nas propostas de questbes para

avaliacdo de numero 5, na pagina 16.



Figura 6: Propostas de questdes para a avaliacdo, do Caderno do Professor, 1 2 série do Ensino

Médio, volume 1

Ao longo desse volume, alguns momentos evidenciam a ligagdo entre pré-historia e as
primeiras civilizagdes, como na situacdo de aprendizagem 3, que fala sobre o fossil de uma
mulher (Luzia) com cerca de 11 mil anos, que possui semelhangas com cranios de povos atuais

africanos e australianos. Na situacdo de aprendizagem 4, explicando que o Oriente Préximo

c) Era primana, secundana, terciana ¢
quaterniana.
d) Paleolitico, Idade dos Metais e Neoliti-

co.

Espera-se que o aluno reconhega a sequén-
cia apresentada de periodos que caracteri-
zam a Pré-histéria.

. Quanto aos opostos binarios, agrafos ¢ le-

trados, barbaros e civilizados, ¢ atrasados e
desenvolvidos, € correto afirmar:

a) Sdo adjetivos que representam quais
foram os habitantes da Pre-histona e
como sdo, hoje, os habitantes do mundo
modemo.

b) Dizem respeito ao fato de que, na Pré-his-
1oria, havia pessoas que nio escreviam ¢
outras que escreviam, algumas que cram
barbaras ¢ outras avilizadas, além daque-
las que eram atrasadas em relagio a ou-
tras que eram desenvolvidas

@ Sdo criagles dicotdmicas desenvolvidas,

principalmente, a partir do século XIX,
€ que expressam o pensamento cientifi-
co na Europa nesse periodo.

d) Esses termos sio designados para fazer
referéncia a agrupamentos humanos do
Paleolitico e do Neolitico.

A visdo eurocentrica de superioridade estd
presente no século XTX, indusive no pensa-
mento cientifico

. “O nosso século, a0 questionar um pouco

mais 3 sabedonia do homem contemporineo,
passou a se situiar mazs humildemente diante
de nossos ancestrais. Escavaghes sistematicas
¢ cundadosas revelaram, micalmente, que o
hominideo onginava-se da Afnica e niio da

Europa, contestando a certeza que se insta-
lara entre os sabiog europeus. De repente, 08
ocidentais ‘civilizados’ passaram & se pergun-
tiar 2 respeito dos ‘primitivos’. Senam eles tio
‘primitivos assim™?” (PINSKY, Jaime. As pri-
meiras civilizagdes. 23. ed. Sdo Pavlo: Con-
texto, margo de 2006. p. 34. <http:/www.
editoracontexto.com.br>), Considerando o
texto, € correto afirmar que:

a) o seculo XX reconhecen que a Africa é
mais civilizada que a Europa.

b) escavagies arqueologicas revelaram que
o homem surgiu na Asia.

¢} com os estudos recentes, os curopeus
descobriram que os africanos “pio sio
tio primitivos assim™,

@os estudos que apontam para O surgs-
mento dos hominideos na Africa tém
contribuido para uma reavaligio da
dicotomia “primitivos”/“civilizados™.

Estudos atuais colocam em divida velhos
conceltos que postulavam a dicotamia, su
postamente existente, entre primitivos ¢
civilizados, sugerindo wma mudanga de in-
terpretagdo, aceita durante muito tempo, a
respelto da origem do homem

Proposta de Situaciio de
Recuperacio

Proponha aos alunos a elaboragio de um
trabalho escrito com as seguintes caracteris-
ticas:

1. Pega que retomem as anotagoes realizadas
no decorrer das aulas e, em seguida, elabo-
rem respostas aos seguintes problemas: A
Historna comega com o surgimento da es-
cnta? Pode-se afirmar que o homem surgiu
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antigo abrangia o Egito (hoje nove paises africanos ocupam a area) e os atuais Turquia, Siria,

Libano, Israel, Jordania, Iraque, Ird e Afeganistdo, colocando que esses povos contribuiram
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para a organizagdo social que originaria as primeiras cidades. Por fim, na situagdo de
aprendizagem 5, é proposto ao professor falar sobre a questdo de que no pensamento ocidental
tanto o Egito quanto a Mesopotadmia ndo tém o mesmo reconhecimento que as civilizacdes
classicas antigas. Verificando essa “proposta” dada ao professor para falar da diferenca
existente entre a importancia e histéria do Egito e Mesopotamia com relacdo as civilizagdes
classicas antigas e ocidentais, sugeririamos que conceitos de preconceito e discriminagao
fossem explicados a partir dessa problematica. E possivel também questionar o material no
sentido de por que essa inferioridade é tratada somente no final da situacdo de aprendizagem?
Por tras desse discurso de que o professor deve chamar atencdo para essa problematica, nos
parece que isso é proposto somente para comprovar que had uma preocupacao, mas que no fim
ela é totalmente superficial, aparentando estar ali somente para disfarcar uma obrigatoriedade

que deve ser cumprida.

Notamos que nesse primeiro volume € trabalhada a presenca dos africanos na origem da
humanidade e principalmente a contribuicdo dos egipcios para isso em uma situacdo de
aprendizagem que € dividida com o estudo da mesopotdmia com a justificativa de fazer com
que os alunos vejam semelhancas e diferencas entre esses povos. Assim como a grande
importancia dada a antiguidade grega, porque sera que o inicio da histéria da humanidade dada

pelos africanos ndo recebe 0 mesmo destague e importancia?

Podemos sugerir que nessas aulas os conhecimentos milenares na medicina, metalurgia,
engenharia, matematica, astronomia, escrita fossem mais explorados, utilizando exemplos que
expressem a existéncia desses conhecimentos e facam com que o aluno perceba a importancia
do continente africano para a historia da humanidade, explorando mais uma vez que ela foi o
berco da humanidade e que essa visdo distorcida e preconceituosa foi feita pelos europeus
durante o processo de colonizagéo, quando tentaram — e conseguiram, por que ndo? — contar
a historia do continente a partir de uma visao prépria, ja que a intencdo era somente colonizar

para explorar o que o continente pudesse disponibilizar.

No volume 2 (dois) do 1° Ano de Ensino Médio os contetdos a serem trabalhados séo:
Situagdo de Aprendizagem 1 - Os primeiros tempos da democracia grega e 0 regime
democréatico ateniense na época classica; Situacdo de Aprendizagem 2 — Os limites da
democracia grega: mulheres, escravos e estrangeiros — 0s excluidos do regime democratico;

Situacdo de Aprendizagem 3 — Democracia e escraviddo no mundo antigo e no mundo
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contemporaneo e Situagdo de Aprendizagem 4 — O Impeério de Alexandre e a fusdo cultural
entre Oriente e Ocidente .

Em termos gerais, nesse volume é trabalhada a antiguidade grega, dando destaque a
Atenas e a um conceito muito difundido em nosso meio, mas pouco compreendido, a
democracia. Podemos destacar no discurso do documento a seguinte frase: “Pode-se dizer que
grande parte das ideias que inspiraram 0 nascimento e o desenvolvimento das institui¢Oes
democraticas de hoje foi influenciada por modelos gregos, sobretudo atenienses [...] (SAO
PAULO, 2009, 12 série, volume 2, p. 11).

Na primeira situagdo de aprendizagem, logo no inicio do tema, na “sondagem e
sensibilizagdo” ¢ proposto ao professor sondar o conhecimento dos alunos sobre a Grécia e para
isso varios exemplos sdo dados como as Olimpiadas, a Guerra de Troia, 0 pensamento mitico
entre outros. A palavra democracia mostra uma certa proximidade da cultura grega com a
atualidade. Por meio desse discurso podemos identificar uma grande diferenga presente no
momento de apresentar e trazer para a realidade dos alunos a civilizacdo grega em comparagéo
com a civilizacdo africana: o proprio material ndo trata com tanta facilidade e aproximacao da
realidade brasileira, sua a historia, 0s costumes, a religido africana, como faz com os gregos,
por exemplo.

E importante destacarmos que o conceito de escravo presente no Brasil desde a chegada
dos africanos se aproxima muito do conceito de escravo grego, “[...] os escravos eram, em geral,
prisioneiros de guerra, ndo sendo percebidos como seres humanos, mas sim como mercadorias,
animais ou coisas, literalmente [...]” (SAO PAULO, 2009, 12 série, volume 2, p. 15, grifo
nosso). Diferente da concepgéo de escravo existente na Africa, como falado no terceiro capitulo
desse trabalho, o brasileiro adotou a concepcao de escravo grego para justamente justificar a
escravidao africana, impondo aos negros africanos que também concordassem com essa mesma
concepcao, havendo ai uma total imposicdo cultural e até religiosa sobre os africanos. Outro
ponto que julgamos importante de ser mais bem trabalhado com os alunos é essa diferenciacéo
e consequentemente imposicao de uma concepcao totalmente diferente da realidade africana e
mostrar que isso aconteceu e ainda acontece inumeras vezes no Brasil, com a religido, os
costumes, as festas dos negros africanos e afro-brasileiros.

Podemos destacar também que na proposta de situacdo de recuperacdo aos alunos da
situacdo de aprendizagem 2, aparece um trabalho proposto aos alunos para fazerem uma
comparacgéo entre a situacdo de exclusdo de escravos, mulheres e estrangeiros (mundo antigo)
e pobres, grupos étnicos, e minorias sexuais (mundo contemporaneo). Seria aqui um momento

importante para uma discusséo acerca da excluséo racial muito presente em nossa sociedade,
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em grande parte iniciada na propria sala de aula, por motivos as vezes “banais”. Todavia
sabemos que ndo sdo motivos banais, que possuem uma cultura histérica e que tém origem
desde o primeiro contato dos africanos com o Brasil, permanecendo ainda um imaginario que
relaciona negro com escravo, Africa com selvageria, tribos, falta de conhecimento,
inferioridade, todo um imaginario criado a partir da visdo europeia sobre o Continente Africano
e sua civilizacéo.

Na situacdo de aprendizagem 3 o discurso presente no material propde aos alunos um
trabalho que levara em consideracgéo a escraviddo africana ocorrida no Brasil, através da relagcédo
entre as seguintes afirmagdes: “Os negros escravizados no Brasil foram trazidos do continente
africano”; “No Brasil, as mulheres votam desde 1932”; “Um estrangeiro naturalizado pode
votar nas elei¢des do Brasil”” e com as seguintes questdes: Quem eram os escravizados na Grécia
Antiga? Por que as mulheres e estrangeiros nao tinham direito ao voto nas assembleias?

O principal objetivo [...] consiste em propiciar aos alunos uma compreensao
comparativa de referenciais ligados a democracia e a escravidao antigas e
contemporaneas, permitindo ao aluno a producdo de reflexdes criticas a
respeito de ambos os contextos [...] Ofereca aos alunos um conjunto de temas
a respeito do contetldo, como, por exemplo, escravid&o brasileira, participagdo
feminina na sociedade brasileira contemporanea e insercdo politica dos
estrangeiros no Brasil, e, na sequéncia, solicite-lhes a elabora¢do de uma
analise comparativa dessas diferentes realidades, atividade que poderdo
realizar como pesquisa e cujos resultados deverdo ser partilhados com os
colegas e problematizados por vocé. (SAO PAULO, 2009, 12 série, volume
2, p. 34).

Nessa situacédo de aprendizagem aparece um espaco para discussao acerca da escraviddo
ocorrida no Brasil, aqui poderiam surgir problematicas, propostas pelo professor, de como os
alunos acham que foi esse processo, de quais regides os africanos que se tornaram escravos no
Brasil vieram; como era a historia desse continente antes da chegada dos europeus; como era a
vida dos escravos africanos no Brasil, entre muitas outras questoes.

Sentimos falta nesse aspecto de haver uma discussdo mais aprofundada sobre a
escraviddo, mostrando mapas do continente africano, mostrando sua extensdo territorial,
tentando explorar a histdria das regifes que mais mandaram escravos para o Brasil, podemos
sugerir como conteudos alguns aspectos abordados no capitulo 3 (trés) desse trabalho,
mostrando o0s reinos existentes, a politica, a economia, as religides, cultura, entre outras coisas,
para justificar que os escravos, vistos como ninguém no Brasil, possuiam uma historia antes de
serem trazidos para o Brasil.

Na situacdo de aprendizagem 4, o tema serd o helenismo e a fusdo entre as culturas

ocidentais e orientais. Pede-se ao professor que “[...] fale a classe sobre a importancia dos



78

processos historicos de interacdo e troca cultural, destacando que, em vez de serem combatidas,
as diferencas entre povos e culturas devem ser reconhecidas e valorizadas.” (SAO PAULO,
2009, 12 série, volume 2, p. 39). Ainda nessa situacao de aprendizagem ao falar sobre o encontro
de culturas diferentes, fica bastante destacado que o professor deve mostrar ao aluno que nao
h& cultura superior, nem inferior.

No terceiro volume do Caderno do Professor séo trabalhadas as seguintes situagdes de
aprendizagem: Situacdo de Aprendizagem 1 — A civilizacdo romana e as migracOes barbaras;
Situacdo de Aprendizagem 2 — Império Bizantino e mundo arabe; Situacdo de Aprendizagem 3
— Os francos e o Império de Carlos Magno; Situacdo de Aprendizagem 4 — Sociedade feudal:
caracteristicas sociais, econdmicas, politicas e culturais.

Na situacao de aprendizagem 1 (um) desse volume € trabalhado com alunos conceitos
como “romanizacao”, “barbaros”, entre outros, tentando expor sem transparecer a superioridade
de uma cultura sobre outra, pensando na cultura romana e dos povos que fizeram parte do
Império Romano.

Ja na situacdo de aprendizagem 2 (dois), é proposto ao professor promover uma situacao
de reflexdo nos alunos para mostrar as interacGes culturais de valores greco-romanos com
culturas ocidentais e orientais durante o Império Bizantino. Para isso é proposto o uso de
imagens que mostram uma esfinge em uma ceramica grega, uma esfinge e uma piramide egipcia
e uma esfinge persa, para mostrar a mistura que se deu entre essas diferentes culturas. Ainda
nessa mesma situacdo de aprendizagem, é tratado outro tema, 0 mundo arabe e suas conquistas,
explorando principalmente o Isld e citando o Egito e o Norte da Africa como algumas das
regides conquistadas. Os francos e o Império de Carlos Magno é o tema da situacdo de
aprendizagem 3 (trés).

Percebemos que nesse volume ha um interesse em tentar demonstrar que ndo ha
superioridade de uma cultura e outra, mas ao longo do material ainda verificamos que ndo ha
tanto espaco para discussdes acerca da historia africana e afro-brasileira.

Por fim, na situacdo de aprendizagem 4 (quatro) é tratada a temética do feudalismo, a
organizacdo social, politica, econdmica e religiosa desse periodo.

No ultimo volume da 12 série do ensino médio as situagcdes de aprendizagem séo:
Situacdo de Aprendizagem 1 — Renascimento Comercial e Urbano e formagdo das Monarquias
Nacionais; Situacdo de Aprendizagem 2 — Expansdo Europeia nos séculos XV e XVI:
caracteristicas econémicas, politicas, culturais e religiosas; Situacdo de Aprendizagem 3 —
Sociedades africanas da regido subsaariana até o século XV; Situacdo de Aprendizagem 4 — A

vida na América antes da conquista europeia: as sociedades maia, inca e asteca.
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Na orientacdo sobre os contelldos do caderno podemos destacar a seguinte frase: “Este
Caderno tem por objetivo auxilid-lo no desenvolvimento de quatro temas ligados a historia
europeia, ¢ também de seu contato com outros povos.” (SAO PAULO, 2009, 1? série, volume
4, p. 8). Essa frase evidencia grande destaque a histdria europeia, por mais que na continuagédo
do parégrafo apareca que as sociedades africanas subsaarianas serao tratadas no mesmo volume,
fica evidente uma questdo de destaque dada a Europa. Parte do discurso ja coloca a Europa em
primeiro plano e seu contato com outros povos, dando a impressao de que esses “outros’ seriam
inferiores. Ainda nessa parte do Caderno do Professor destaca-se o estudo da Africa com as

seguintes premissas:

A critica a homogeneizacao de préaticas e experiéncias historicas e o olhar para
a complexidade social e a diversidade cultural aparecem no estudo das
sociedades africanas da regido subsaariana até o século XV. O objetivo é
mostrar aos alunos que a Africa ndo era um continente uno, ou seja, havia
regibes e povos diferentes, com suas especificidades culturais, politicas e
sociais. Isso também contribui para uma reflexdo sobre as ideias de
desenvolvimento e atraso na analise das culturas. Além disso, colabora para a
critica a ideia de gue as sociedades africanas até o século XV eram primitivas
e atrasadas. (SAO PAULO, 2009, 12 série, volume 4, p. 8).

Na primeira situacéo de aprendizagem o conteudo a ser trabalhado é o do Renascimento
Comercial e Urbano e a formacéo das Monarquias Nacionais, destacando a transi¢cdo do mundo
feudal tratado no volume anterior, para 0 moderno, as relacbes comerciais entre ocidente e
oriente e a formacdo das nagoes.

S&@o propostas, na situacdo de aprendizagem 2 (dois), discussbes que tratam do
imaginario europeu do século XV e XVI, suas relacbes comerciais com o oriente, a visao de
mundo e territorios que eles possuiam, os interesses motivadores para a Expansao Ultramarina.

As sociedades africanas da regido subsaariana sao tema da situagéo de aprendizagem 3
(trés), e devido a “[...] indisponibilidade ou produ¢do reduzida de materiais didaticos sobre a
historia e a cultura africanas para o Ensino Médio levou-nos a centrar esta atividade em torno
de alguns excertos informativos a esse respeito”. (SAO PAULO, 2009, 1* série, volume 4, p.
25). Podemos perceber que no discurso dos préprios proponentes do curriculo é perceptivel
uma deficiéncia na producdo de material didatico que contemple a historia do continente
africano. Para que o conteudo proposto seja trabalhado, o Caderno do Professor disponibiliza
trechos historiograficos que abordam essa tematica, utilizando o livro Ancestrais: uma
introdugdo a historia da Africa Atlantica de Mary Del Priori e Renato Pinto Venancio.

Acreditamos que muitos outros livros e materiais poderiam ser indicados aos professores, como
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alguns utilizados nesse trabalho, julgamos que essa ndo seria uma justificativa e sim uma
desculpa para demonstrar o motivo pelo qual o material ndo explora esse contetdo.

Durante a sondagem e sensibilizacdo realizada com os alunos ndo ha exemplo de
proximidades de aspectos dessas regides para com a realidade brasileira. Apresentam um mapa
do continente africano atual e procuram discutir com os alunos se sempre foi assim e se néo,
por qué? Mais uma vez sem sugestdes bibliograficas para essa discussdo. Procuram destacar a
historia dos povos dessa regido, de maneira resumida, mostrando o conhecimento que 0s
diferentes reinos africanos possuiam na pratica da agricultura, da metalurgia, dos valores

familiares, culturais e religiosos. E uma preocupago no inicio da situacao de aprendizagem,

[...] propiciar aos alunos a compreenséo de que a Africa ndo era um continente
uno, ou seja, havia regibes e povos diferentes, com suas especificidades
culturais, politicas e sociais. Também pretende contribuir para a critica a ideia
de que as sociedades africanas até o século XV eram primitivas e atrasadas.
(SAO PAULO, 2009, p. 24).

Algumas regifes especificas sdo destacadas nos breves excertos utilizados para o
trabalho do assunto com os alunos, como o Senegal e a Angola, destacando seus conhecimentos
na agricultura, metalurgia, sua organizacéo social. O segundo excerto vai falar brevemente da
vida familiar na regido do Congo. J& o terceiro excerto ird tratar dos papéis femininos e
masculinos no mundo do trabalho, destacando a atual regido do Zaire.

O quarto e ultimo trecho do texto a ser trabalhado, foca na religiosidade africana,
baseada nos povos bantos e iorubas e é dito ao professor para trabalhar com a diversidade
religiosa encontrada no continente, mas ndo ha uma bibliografia sugerida para esse trabalho.
Sugeririamos, entdo, que o material pudesse propor ao professor e aos alunos a discussdo das
religiGes existentes atualmente no Brasil que séo de matriz africana.

Julgamos importante que nessa situacdo de aprendizagem fossem usados textos, além
de pequenos excertos, além de documentos, imagens, até mesmo uma visita ou apresentacdo de
fotos de museus ou arquivos que tenham materiais disponiveis sobre esse periodo, para tentar
acabar com o mito de uma Africa inferior, pobre, sem conhecimentos, cultura, organizago
social etc.

Na proposta de questbes para avaliacdo é explorada a diferenca entre a forma de
organizac&o social, religiosa, econdmica da Africa com a Europa, passando a ideia de que as
estruturas eram diferentes, mas nem por isso podem ser consideradas inferiores; é enfatizada a
oposicdo a qualquer sentimento de uma visdo preconceituosa sobre o continente africano.

Acreditamos que conceitos como preconceito, racismo, raga, etnia, discriminagao, deveriam ser
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abordados nesse momento. Muitas vezes o professor e o aluno falam ou ouvem esses termos
sem saber seu real significado, a propria maneira de se referir a um negro, usando esse termo é
percebida por muitos como sendo uma ofensa, chamando-o0s de moreninho, escurinho, entre

outros nomes.

— e

1. “*Civilizados até o tutano dos ossos!” A

exclamagio entusasmada veio de Léo
Frobenius ao estudar a organizagio, a so-
idez e 2 opuléncia do — chamado pelos
europeus — reino do Congo, situado ao sul
do golfo da Guné. E por que o espanto?
As razbes cram vanas Ao chegar ai, os
portugueses encontraram uma estrutura
estatal organizada. E obvio que organizada
nio nos moldes curopeus, mas africanos™
nms Mary Dek VENANCIO, Rento Finto
ome introdugio 3 historia da Afics
Atdliatica. Rio de Janciro: Elscvicr, 2004, p 138,

O que pode indicar o espanto dos curopeus
20 concluirem que o reino do Congo era
cvilizado?

O fato de tal sociedade africana também
ser civilizada; porém, de wn modo diferen-
te do estabelecido pelos padrdes europeus,
evidenciando a relativizagdo desse conceito.
O espanto indica gue os ewropeus ndo es-
peravam encontrar sociedades organizadas
na Africa, sinal de que partiram do pressu-
posto de que eram superiores aos povos que
viviaen fora da Ewropa

“A Africa foi uma "invengiio’ europeia. No
Velho Mundo elaboraram-se, lentamente,
visdes sobre o continente afnicano. [...] A
cor negra, associada a escundio e 2o mal,
remetia no inconsciente europeuy, Ao infer-
no ¢ as cnaturas das sombras™ PRIORE,
Mary Del: VENANCIO, Renato Finto. Ances-
traix: uma introdugio A historia da Africa Atlin-
thea. Rio de Janciro: Elscvier, 2004, p. $4-6.

Explique a frase: A Africa foi uma “inven-
¢20” europeia.

Essa frase problematiza a visdo preconcei-
tuosa criada pelos ewropeus sobre a Africa

Médio, volume 4.

Hissdeia - 12 série - Volume 4

€ ox africanos, e como isso fortaleceu o esta-
belecimento de perspectivas preconceituosas
sobre este continente.

Leia o trecho a seguir: “Quando Diogo Ciio
chegou a foz do Rio Zaire em 1483 e conta-
tou pela primeira vez o mani Soyo, chefe da
localidade na qual aportara, entre as mais
poderosas ¢ com a mais solida e respeitada
linhagem de chefes, o Congo era um reino
relativamente forte ¢ estruturado. Forma-
do por grupos bantos, abrangia grande ex-
tensio da Africa Centro-Ocidental ¢ com-
punha-se de diversas provincias Algumas
dessas provincias, como as de Soyo, Mba-
ta, Wandu e Nkusu, eram administradas
por membros de linhagens enraizadas na
regido que detinham os cargos de chefia hi
muitas geragbes Outras provincias eram
administradas por chefes escolhidos pelo
rei dentre a nobreza que o cercava na capi-
tal. Esses chefes permaneciam nas aldeias
que governavam por um periodo de geral-
mente trés anos, sendo depois substituidos
por outros. Havia, dessa forma, duas clas-
ses de chefes: uma mais mfluente ¢ depen-
dente do ret quanto as terras e as rendas
anfenidas dos cargos que lhes eram atn-
buidos, ¢ outra com direito a terra ¢ renda
independentemente do rei, gozando de um
direito herdado. Os chefes da primeira ca-
tegoria eram descendentes de invasores que
se estabeleceram na regiio, conquistando
seu controle politico, e os chefes da segun-
da categoria eram membros das linhagens
locass dominantes, que tiveram seu poder
reconhecido pelos grupos invasores, com
08 quais estabeleceram novas relagdes po-
liticas Em ambos os casos os chefes locais
eram encarregados de coletar os impostos
devidos ao rei, alem de recolherem para st
parte do excedente da produgiio.” SOUZA,
Marina de Mello c. Reix negros no Brasil escravis-
ez histdria da festa de coroacho de Rel Congo.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2002 p. 45.

Figura 7: Propostas de questdes para avaliacdo, do Caderno do Professor, 12 série do Ensino



Com relagiio @ estrutura politica dessa re-
giao, pode-sc afirmar que:

a) ndo havia centralizacio administrativa,
uma vez que o poder era compartithado
por todos os habitantes

b) a adminstracio do governante era wi-
talica, por sc caractenzar como uma
monarquia do tipo hereditana.

@Mum duas classes de chefes locas
que governavam as aldeias por um pe-
riodo estipulado.

d) o remno do Congo possuia um poder
centralizado, no qual o res administrava
todas as localidades sem a necessidade
de chefes regionais

Politicamente, os chefes dividiam-se em dois
grupaos: os de primeira categoria { descenden-
tex de inwasores) e os de segunda categoria
(membros de limhagens locais dominantes).,

4. Apos a leitura do trecho responda a ques-

tao: “A divisio fundamental na sociedade
congolesa era entre as cidades — mbanza

cas aldcias — lubata. A tradigio repre-
sentava esta divisio como cntre povos que
vieram de fora ¢ os nativos, submetidos
aqueles. Os d dentes dos estrangeiros
scriam os membros da clite que podiam
postular o poder central, gue moravam
na capital ¢ governavam as provincias
por indicagdo do mani Congo. A Iubata
era dominada pela mbanza, que podia re-
quisitar parte do excedente das aldeias
Os chefes das aldeias — mkufuniu — fa-
zam a higagdo entre os sctores, recebendo
o cxcedente agricola ¢ repassando parte
deste para os representantes das cidades,
reconhecidos como superniores politicos
Nas aldeias, a apropriagao do excedente
cra justificada pelo poder de mediagio do
kitomi, chefe religioso, com o sobrenatu-

"

ral, ou pelo pnwvilegio do mais velho, o
rkulunte Como nelas a produgdo supna
apenas o basico, ndo havia um acémulo
de bens que permilisse sinais exteriores de
status para os chefes™ SOUZA, Marina de
Medilo c. Rews megros mo Brasd escravisia: histocia
da festa de corcagio de Rai Comgo. Belo Hori-
zoote: Editors UFMG, 2002. p. 47

Segundo o texto, pode-se afirmar que:

a) na socedade congolesa, os descenden-
tes da elite eram colocados 3 margem da
socicdade.

b) ndo havia divisiio social entre os congo-
leses.

€) nas aldeias, o controle sobre a religiio ¢
sobre os bens agricolas produzidos era
ferto pela mesma pessoa.

@hﬂndlfemmanmuadadacasal
deias; as aldeias deviam passar parte de
sua produgio as adades.

O repasse de parte da produgdo das aldeias
(lubata) para as cidades (mbanza) define o
cariter hierdrquico ha gestdo da produgio
excedente.

Leia o texto e responda & questio: “Nos
prnmeiros séculos do segundo milénio de
nossa cra, desenvolveram-se, no curso in-
fenior do Rio Zaire, vanos tipos de estru-
turas politicas, nas quais ji houve quem re-
conhecesse, soladas ou a se combinarem,
tres fontes de autondade ou poder. Uma
delas defluia dos ancestrais ¢ tomava forma
nos clis ou nas linhagens, naquilo que os
congos [ Bacomgo, Kongo, Bakongo] chama-
vam de canda ¢ que estabelecia o vinculo
genealogico entre 0s que a integravam € os
que primeiro tinham ocupado determinada
arca de terra ou a haviam cedido a outros.
Dentro de cada canda contavam-se virios
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Figura 8: Propostas de questdes para avaliacdo, do Caderno do Professor, 12 série do Ensino

Médio, volume 4.

Finalizando esse volume, a situacdo de aprendizagem 4 (quatro) procura contemplar a

tematica da vida nas Ameéricas antes da chegada dos europeus, falando sobre os incas, maias e

astecas, problematizando questdes sobre a organizacao social, politica, cultural e religiosa que

os indios possuiam, tendo presente como discurso do material a preocupacdo de ndo deixar a

impressdo de que eles foram civilizados pelos europeus. No material disponibilizado para o 1°
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ano do Ensino Médio sentimos falta do uso de mais mapas que explicassem o Continente
Africano antigo e atual e a discussao de conceitos importantes para o entendimento da histéria
e cultura afro-brasileira e africana.

Ja para 0 2° ano do ensino Ensino Médio, temos o primeiro volume organizado com as
seguintes situacfes de aprendizagem, Situacdo de Aprendizagem 1 — Que mundo é esse?;
Situagéo de Aprendizagem 2 — As indulgéncias e os protestantes; Situacdo de Aprendizagem 3
— A Utopia, O Principe e a Cocanha; Situacdo de Aprendizagem 4 — Interagdes culturais.

Na primeira situacdo de aprendizagem o tema é o Renascimento Cultural, considerado
um “periodo muito fértil da producdo intelectual ocidental caracterizado por transformagdes
que atingiram profundamente as artes e outras importantes manifestagdes do pensamento, como
a Filosofia, a Matematica, a Astronomia e a Literatura.” (SAO PAULO, 2009, 2* série, volume
1, p. 9). Tendo destaque o0 processo racionalizacdo do pensamento, do cientificismo e do
antropocentrismo e na influéncia desses processos sobre 0 mundo, sem romper totalmente com
a visdo religiosa.

A Reforma religiosa é o tema da situacdo de aprendizagem 2 (dois). Logo de inicio é
proposto ao professor estimular o convivio respeitoso com as diferencas religiosas, explicando
a religiosidade como um fenémeno histérico e filosofico e ndo como algo que deve gerar
excluséo e conflitos.

Na situacdo de aprendizagem 3 (trés), para trabalhar com a problemética da formacéo
dos estados absolutistas europeus, é proposto ao professor problematizar trechos de textos de
dois estudiosos renascentistas, Maquiavel e Morus.

Concluindo esse volume, na situacdo de aprendizagem 4 (quatro) o tema a ser trabalhado
¢ “Interagdes Culturais”. A inteng¢do nessa situag¢ao de aprendizagem ¢ mostrar o processo de
expansdo maritima e colonial europeia a partir do século XV, sem esquecer que essa expansao
proporcionou o encontro de diferentes culturas, procurando tirar a visdo preconceituosa que
pode haver entre as diferencas culturais de europeus, africanos, asiaticos e americanos. As
atividades a serem propostas aos alunos pelos professores, de acordo com o proprio material,
tentardo sempre desmitificar a visdo de que os europeus descobriram novas regides, pois elas
jaexistiam, ou colonizaram, no sentido de civilizar e mostrar que 0s costumes corretos e aceitos
eram 0s seus, mostrando que 0s povos existentes nas regides antes da chegada dos europeus
possuiam uma cultura e uma organizacdo e que ndo reagiram de forma pacifica a essa
dominacao.

A fala de Ki-Zerbo reforca justamente essa imagem que tentam passar do continente

africano que precisa ser modificada, transformada,
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Abatido por varios séculos de opressdo, esse continente presenciou geragdes
de viajantes, de traficantes de escravos, de exploradores, de missionarios, de
proconsules, de sabios de todo tipo, que acabaram por fixar sua imagem no
cenario da miséria, da barbérie, da irresponsabilidade e do caos. Essa imagem
foi projetada e extrapolada ao infinito ao longo do tempo, passando a justificar
tanto o presente quanto o futuro. (KI-ZERBO, 2010, p. 31)

No roteiro para aplicacdo da situacdo de aprendizagem, € proposto ao professor solicitar
aos alunos uma pesquisa documental, levando em conta textos, pinturas, que mostrem as
diferentes visdes de pessoas que participaram desse encontro entre diferentes culturas, como
dos europeus, americanos. A partir dai surge uma questao importante: colocam que “No caso
da Africa, pode ser mais dificil encontrar documentos textuais, pois ndo ha edicdes brasileiras
dos relatos conhecidos.” (SAO PAULO, 2009, 2* série, volume 1, p.38). Entdo propdem o uso
de livros paradidaticos para esse problema. Vendo mais uma vez esse discurso presente no
material de que ha muita dificuldade em encontrar materiais disponiveis sobre a Africa e sobre
a historia e cultura afro-brasileira, podemos entender que o material reformulado em 2009, ndo
esta acatando a obrigatoriedade de maneira efetiva da Lei n® 11.645/08 e de que muita coisa
ndo mudou depois da obrigatoriedade desse contetido. Por meio desse discurso presente no
material, a Secretaria procura se livrar do problema de ndo abordar o conteddo por nao existir
material. Fato que nos remete a outra questao: porque os reconhecidos relatos ndo chegam até
as escolas? Poderia ser uma importante questdo para discussdo na sala de aula a respeito da
exclusdo cultural e histdrica dos africanos.

Concluindo essa situacdo de aprendizagem com a exposicao e discussdo das pesquisas
realizadas, € explorada a problematizacdo dos textos e materiais encontrados, mesmo que
tenham sido produzidos pelos europeus, pois essa questdo seria um outro ponto importante de
discussdo. E sugerido ao professor propor a seguinte questio para aprofundar o assunto
discutido nessa situacdo: “Que rela¢des vocés encontram entre os conteidos tratados e temas
como miscigenacdo, racismo e violéncia racial no mundo contemporianeo?” (SAO PAULO,
2009, 2@ série, volume 1, p. 39). Esse momento entdo seria de grande importancia para o
professor levantar discussdes acerca do tdo presente, e, as vezes nao notado, preconceito racial,
sexual, social, entre outros. Notamos que quando é proposto ao professor solicitar pesquisas
aos alunos nunca € sugerida uma bibliografia, assim o aluno ndo tendo uma diretriz a seguir
pode realizar pesquisas em quaisquer fontes, confiaveis ou nao.

No volume 2 (dois) da 22 série do Ensino Médio, as situacGes de aprendizagem propostas
sdo: Situacdo de Aprendizagem 1 — Sistemas coloniais europeus —a América Colonial; Situagdo
de Aprendizagem 2 — Revolugdo Inglesa — Hobbes e Locke; Situacdo de Aprendizagem 3 —

[luminismo; Situagdo de Aprendizagem 4 — Independéncia dos Estados Unidos da América.
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Na primeira situacdo de aprendizagem, o objetivo era mostrar as diferentes formas de
colonizagdo ocorridas no continente americano, para isso elencaram caracteristicas gerais, sem
aprofundar uma tematica especifica. Por exemplo, foi citado o processo de miscigenacéo entre
indios, africanos e europeus no Brasil e também o trabalho escravo indigena e africano, mas o
que predomina na situacdo de aprendizagem sdo as principais caracteristicas de organizacao
social, econbmica das colbnias e sua relagdo com as metropoles, ou seja, ndo ha énfase nos
outros povos que participaram da miscigenagao como os indios, que ja habitavam a regido, e 0s
negros, que foram trazidos de seus paises, no caso brasileiro.

A Revolucdo Inglesa e as obras dos pensadores politicos Thomas Hobbes e Jonh Locke
que evidenciam as mudancas ocorridas na Inglaterra no periodo revolucionéario, sdo o tema da
segunda situacdo de aprendizagem desse volume.

Ja na situacdo de aprendizagem 3 (trés), o tema é o lluminismo, colocando em termos
gerais a importancia desse movimento que influenciou diferentes campos, como a Arte,
Filosofia, Historia, Economia, Fisica, entre outras, o caderno destaca que “[...] ¢, sem davida,
um movimento cultural cujo conhecimento pelos estudantes é indispensavel para a
compreens&o da histéria ocidental pds-século XVIIL.” (SAO PAULO, 2009, 2* série, volume 2,
p.23). Evidencia-se, principalmente, sua crenca no racionalismo e na ciéncia.

Encerrando o 2° (segundo) volume, a situacdo de aprendizagem 4 (quatro) propde a
discussdo do processo de independéncia dos Estados Unidos da América. Para desenvolver a
tematica, € sugerido ao professor desenvolver o conteldo da presenca europeia na Ameérica do
Norte antes do século XV, destacando a cultura indigena antes e depois do contato com os
europeus. E sugerido ao professor explorar os motivos que fizeram com que os ingleses
colonizassem a América, de que forma isso se deu e as relacdes estabelecidas entre América e
Inglaterra.

E proposto ao professor que “Nao deixe de comentar sobre os povos africanos que, como
os que foram levados para outras localidades, vieram for¢ados para os Estados Unidos, visando
a atender as necessidades de mao de obra das colonias.” (SAO PAULO, 2009, 2* série, volume
2, p.35). Depois de citar a presenca dos africanos na América do Norte, é também sugerido ao
professor que proporcione um roteiro para os alunos fazerem uma pesquisa que levante questdes
e apontamentos acerca do tema de indigenas e africanos terem sido excluidos do processo de
independéncia norte-americano. E proposto ao professor um processo de comparagio entre a
Declaracédo de Independéncia e a Constitui¢do dos Estados Unidos da América e a Constituicdo
brasileira. A presenca dos africanos e dos indigenas na América do Norte ja se encerraria nessas

questdes.
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No terceiro volume da 22 (segunda) série do Ensino Médio as situagdes de aprendizagem
propostas sdo: Situacdo de Aprendizagem 1 — Revolugdo Francesa e Império Napolebnico;
Situacao de Aprendizagem 2 — Centraliza¢ao e fragmentacao: processos de independéncia e
formacédo territorial na América Latina; Situacdo de Aprendizagem 3 — Linha de producéo
industrial e Situacdo de Aprendizagem 4 — Socialismo, comunismo e anarquismo.

Na primeira situacdo de aprendizagem o tema a ser tratado é Revolucdo Francesa e
Império Napolebnico. Propbe-se ao professor problematizar os principais conceitos e
momentos que permeiam a Revolugdo Francesa, colocando-a como um marco historico por
marcar a ascensdo dos ideais politicos burgueses, baseados na liberdade, igualdade e
fraternidade em oposicdo aos ideais absolutistas. Ao final dessa situacdo de aprendizagem
aparece como proposta de trabalho ao professor problematizar o periodo napolednico,
elencando suas principais caracteristicas, utilizando para isso imagens que retratam o poder de
Napoledo no processo de expansao territorial francés.

A situacdo de aprendizagem 2 (dois) trabalha com os processos de independéncia na
América Latina, explorando as principais diferencas entre a América espanhola e a portuguesa,
principalmente no aspecto de fragmentacéo territorial que acontecia na América espanhola.
Aparece como pré-requisito para o tema, contextualizar os motivos que acarretaram o processo
de independéncia das coldnias.

Na terceira situacdo de aprendizagem, os principios da Revolugdo Industrial serdo a
proposta de estudo, levando em conta os ideais do liberalismo e do sistema manufatureiro, o
destaque da Inglaterra como pioneiro dessa revolucdo e as transformacdes ocorridas no trabalho
e na cultura ocidental causada pela Revolucdo Industrial, que se reflete ainda no mundo atual.

O socialismo, comunismo e anarquismo sd8o o assunto da ultima situacdo de
aprendizagem desse volume, colocando que o surgimento desses movimentos se deu,
principalmente, pela insatisfacdo da classe trabalhadora na relacdo avanco do capitalismo x
garantia de seus direitos. De acordo com o material o professor devera trabalhar com o0s
conceitos basicos de cada um desses movimentos utilizando excertos de textos de autores que
formam a base tedrica do socialismo, comunismo e anarquismo. Os contetdos e formas de

trabalho utilizadas ao longo desse volume pretendem mostrar que

O trabalho desenvolvido neste volume foi marcadamente conceitual e
possibilitou o desenvolvimento de fundamentos essenciais a compreensao da
realidade contemporanea. Vérias das propostas de trabalho sugeriram a
transposigdo desses conceitos para a realidade latino-americana, subsidiando
a compreensdo do processo histérico brasileiro e de multiplos problemas
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sociais que nos envolvem na atualidade. (SAO PAULO, 2009, 22 série,
volume 3, p.37).

Encerrando o material disponibilizado através do Caderno do Professor para a 22
(segunda) série do Ensino Médio, as situacBes de aprendizagem disponiveis no 4° (quarto)
volume s&o: Situacdo de Aprendizagem 1 — A Expanséo para o Oeste e a Doutrina do Destino
Manifesto; Situacdo de Aprendizagem 2 — A Guerra Civil (Guerra de Secesséo); Situacdo de
Aprendizagem 3 — Abolicdo e imigracdo; Situacdo de Aprendizagem 4 — Imaginario
republicano.

Na primeira situacdo de aprendizagem o tema é A Expansdo para o Oeste e a Doutrina
do Destino Manifesto, é proposto ao professor mostrar o processo de constituicdo da cultura,
economia, politica e sociedade norte-americana no século XI1X estabelecendo paralelos com a
histéria contemporanea do pais, mostrando de forma critica a ideia de expansionismo
missionario dos EUA, fazendo os alunos reconhecerem “[...] que as transformagdes da historia
ndo decorrem, apenas, da agdo das chamadas grandes personagens.” (SAO PAULO, 2009,
2%serie, volume 4, p. 9)

A Guerra Civil ou Guerra de Secessao é o tema da segunda situacao de aprendizagem,
tendo como principal objetivo “apresentar e problematizar” para os alunos esse tema,
mostrando que “A tradicdo historiografica consagrou dicotomicamente os interesses em
questdo, delimitando os Estados do Norte como industrializados e os do Sul como agrérios;
contudo, essa visao carece de maior aprofundamento.” (SAO PAULO, 2009, 2* série, volume
4, p. 16). E proposto ao professor expor aos alunos uma contextualizacdo do periodo, levando
em consideracdo que a escravidao foi um dos principais motivos desencadeadores da guerra.
Ao longo da situacdo de aprendizagem é falado basicamente que o escravo era visto como
mercadoria e que no Sul a economia era baseada na escraviddo, mas que a superioridade branca
predominava nas duas regides e, ao final fala-se sobre as leis que levaram a emancipacdo dos
escravos em 1863. Serd que os alunos conseguiram entender a escraviddo e a presenca africana
nos EUA, a partir desses conteldos propostos? Acreditamos que seria importante tratar da
escraviddo nos EUA de maneira mais aprofundada e falar sobre a violéncia, o forte preconceito
enfrentado pelos negros no pais.

O processo de abolicdo e imigracdo ocorridos no Brasil sdo tema da situacdo de
aprendizagem 3 (trés), o documento apresenta como pré-requisito para esse tema que 0
professor ja tenha trabalhado com estudos a respeito de toda estrutura social, politica e
econdmica presente no periodo conhecido como “Brasil Mondrquico”. Para isso, ¢ utilizada

uma carta, como documento a ser explorado pelo professor e pelos alunos, o conteddo dessa
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carta diz respeito ao pedido de ajuda de um escravo a um participante do movimento
abolicionista do periodo, para ser abrigado em algum local, pois pretendia fugir do seu dono.
Ao propor ao professor que explique o contexto da situacdo ao aluno, evidencia-se 0 porqué
desse pedido ser em segredo e que provavelmente esse escravo teria sido encaminhado ao “[...]
Quilombo do Leblon, no Rio de Janeiro. Um local protegido pela elite carioca abolicionista,
que contava com o apoio da princesa Isabel, entre outras pessoas” (SAO PAULO, 2009, 2*série,
volume 4, p. 22), chamando atencdo de que ai poderia estar uma demonstracdo do inicio da
crise escravista.

Acreditamos que nessa situacdo de aprendizagem seria um momento crucial para que
fossem problematizados véarios aspectos da vida que os africanos tiveram quando chegaram ao
Brasil para serem escravos, explorando as formas de trabalho existentes; os costumes que
trouxeram da Africa e que foram incorporados a costumes brasileiros; religides e festas criadas
que mesclam a cultura e a religido africana com o que havia no territério brasileiro; a luta dos
escravos em prol de sua liberdade através de fugas, revoltas, organizagdes de quilombos, entre

muitas outras tematicas que poderiam ser exploradas. Mas, é proposto ao professor que

[...] organize uma explanagdo sobre as principais leis abolicionistas da
segunda metade do século XIX. O trabalho escravo suportava uma carga
enorme de criticas e desafetos oriundos de diferentes setores sociais e que
desejavam a destruicdo daquele pilar que, até entdo, sustentava o trabalho no
Brasil. Quilombos, casas para esconder escravos, acaloradas discussfes
juridicas, livros e fugas em massa contribuiram para a crise do sistema
escravista e para o constante cresci- mento da migragdo europeia para o Brasil.
(SAO PAULO, 2009, 23série, volume 4, p. 22).

Merece destaque também no discurso presente no material que o professor é chamado a
expor as relacdes que se estabelecem entre a abolicdo dos escravos e a imigracdo europeia. Mas
porque esses fatos possuem relacdo? Estaria em total conexdo com o tema explicar aos alunos
a grande discriminacéo e excluséo racial e social, que impediam os escravos de trabalharem em
condicdes diferentes da servidao, eles e sua for¢a de trabalho ndo serviriam ao novo Brasil que
estava sendo criado, esse Brasil deveria se livrar da heranca negra presente no pais, nada melhor
para o Brasil que incentivar a vinda de europeus que passavam por momentos de crise.

Assim, o professor é convidado a expor o contexto de crise enfrentado pela Europa na
segunda metade do século XIX, contexto de guerras, instabilidade econdmica e social. Um
trecho do material nos chama bastante atenc¢ao: “Lembre os alunos de que os imigrantes vinham
substituir os escravos e as condices de vida nem sempre eram téo boas [...]” (SAO PAULO,
2009, 22 serie, volume 4, p. 23).
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Ainda nessa mesma situacdo de aprendizagem, seria importante aqui lembrar os alunos
de que forma os escravos trabalhavam e também de que forma pretendiam utilizar a méo de
obra europeia. Os europeus viriam substituir os escravos com as mesmas condicdes de trabalho?
Porque o trabalho dos escravos livres ndo poderia ser utilizado, era somente a abolicdo que
impedia? N&o pretendemos dizer que as condigdes de trabalho dos europeus aqui no Brasil eram
adequadas, pois sabemos que muitos trabalhavam intensamente, recebendo muito pouco por
isso e acabavam vivendo com grandes dificuldades, tinham suas familias separadas, entre outros
dilemas, mas acreditamos que seria importante apresentar aos alunos a diferenca do trabalho
escavo comparado ao dos imigrantes.

Podemos concluir que essa situacdo de aprendizagem tentou dar um carater
salvacionista as leis instituidas a partir de 1871, como se a partir disso a vida dos escravos
tivesse melhorado substancialmente, além do fato de mostrar pessoas ligadas a monarquia e a
elite que compunham o movimento abolicionista como os unicos que lutaram pela libertacao
dos escravos, sem explorar o contexto vivido na época, nem o interesse que poderia estar
presente nesse movimento pela causa humanista. Na resposta a questdo numero 4 (gquatro),
dentro do topico “Proposta de questao para avaliacao”, fala-se até em “mudanca de consciéncia”
do Brasil perante a escraviddo praticada no pais. Sabemos que essa mudanga ndo aconteceu
naquele momento e ainda néo se efetivou no Brasil atual, o que nos impde considerar o que Ki-
Zerbo (2010) propde,

N&o se trata aqui de construir uma historia-revanche, que relangaria a historia
colonialista como um bumerangue contra seus autores, mas de mudar a
perspectiva e ressuscitar imagens ‘“esquecidas” ou perdidas. Torna-se
necessario retornar a ciéncia, a fim de que seja possivel criar em todos uma
consciéncia auténtica. E preciso reconstruir o cenario verdadeiro. E tempo de
modificar o discurso. (KI-ZERBO, 2010, p. 32).

Como ja dissemos ao longo do trabalho, a Lei n° 11.645/08 ndo pretende substituir a
historia de um povo por outra. Quer, sim, mostrar o0 espaco de um povo que foi esquecido por
séculos na histéria do Brasil; como o proprio Ki-Zerbo propfe, precisamos criar uma
consciéncia na sociedade que respeite, entenda e aceite a histéria e cultura afro-brasileira.

Na dltima situacdo de aprendizagem desse volume que encerra 0 ano letivo da 22 série
do ensino médio, o tema € o Imaginario Republicano. O discurso dessa situacéo volta-se para
os valores que permearam esse periodo, que receberam grande influéncia do movimento
republicano norte-americano e francés. No inicio da aula é proposto o trabalho com um quadro

francés, A Liberdade guiando o povo, de 1831, para justamente servir como meio para que 0
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professor elabore uma reflexdo com os alunos acerca dos valores republicanos franceses,
problematizando os seguintes conceitos: liberdade, igualdade, fraternidade e abolicionismo.
Para trabalhar esses conceitos na realidade brasileira, a proposta é de que os alunos busquem
noticias de jornais e revistas que evidenciem a presenca desses valores no Brasil atualmente.
Com relacdo a abolicdo, o exemplo utilizado é de que talvez os alunos encontrem alguma
reportagem que fale sobre o trabalho escravo na atualidade, mas sera esse o Unico problema
enfrentado pelos afrodescendentes no Brasil, atualmente? A heranca do trabalho escravo seria
somente a constituicdo de uma forma de trabalho? Pensando no conceito de igualdade, hd uma
igualdade social e ou de direitos no Brasil?
Podemos destacar um excerto exposto ao final dessa situacao de aprendizagem:

A Situacdo de Aprendizagem sugerida é uma excelente oportunidade para
abrir as discussdes sobre os primeiros anos da Republica no Brasil,
principalmente no que se refere aos conflitos sociais e as manifestacOes
populares de grupos excluidos e de forte religiosidade, como a Guerra de
Canudos e do Contestado. (SAO PAULO, 2009, 2%série, volume 4, p. 31)

Nesse trecho em que se destaca a presenca de “grupos excluidos” desse imaginario republicano,
o0 professor deveria entdo reorganizar o tempo das aulas propostas nessa situacdo de
aprendizagem, para explorar esse conteudo? Ou deveria, mais uma vez, deixar de explorar 0s
acontecimentos que envolvem os africanos e afrodescendentes no Brasil? Quais as
consequéncias da escraviddo para o negro liberto? E a escraviddo, chegou ao fim no exato
momento em que a princesa Isabel assinou a Lei Aurea?

No primeiro volume do material da 3% (terceira) série do Ensino Médio temos as
seguintes situac@es de aprendizagem: Situacdo de Aprendizagem 1 — Imperialismos, Gobineau
e 0 racismo; Situacdo de Aprendizagem 2 — “As bombas inteligentes”; Situacdo de
Aprendizagem 3 — A Revolucdo Russa e o trabalho; Situacdo de Aprendizagem 4 —
Antissemitismo nazista em Meih Kampf.

O discurso presente nesse primeiro volume coloca que 0s assuntos abordados em todos
os volumes dessa série tratardo do século XX, destacando que os contetdos terdo proximidade
com a atualidade trazida pelas aulas, por jornais, revistas. Destaque-se que nesse primeiro
volume estdo presentes os acontecimentos da historia europeia da primeira metade do século
XX, principalmente o imperialismo ou o neocolonialismo e os conflitos que surgiram a partir
dai, as marcas deixadas na atualidade de paises da Africa, Asia e Oceania; A Primeira Guerra
Mundial; a formacdo da Unido Soviética; a Segunda Guerra Mundial; a Guerra Fria; as

Revolugdes Cubana e Chinesa, as ditaduras militares na América Latina; a divisdo da
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Alemanha, do Vietna e das Coreias; a Revolucdo Russa; regimes fascistas e as ideologias
totalitarias, nazismo, fascismo e stalinismo.

Especificamente na primeira situacdo de aprendizagem do volume de nimero 1 (um), o
tema abordado sera o dos imperialismos europeu e norte-americano, destacando a evolucéo
econdmica e também racial presente na Europa de acordo com teorias especificas, as diferencas
entre os colonialismos, os principais impérios do século X1X e a Conferéncia de Berlim,

Esta Situacdo de Aprendizagem tem como objetivo levantar questfes raciais
do século XI1X, ainda relevantes em um pais de formacéo étnica diversificada
COmo O nosso e que continua a guardar marcas de desigualdade
socioecondmica provocada por preconceitos e racismos (SAO PAULO, 2009,
3%érie, volume 1, p. 12).

E sugerido o uso de trechos de texto do conde Gobineau, para explicar a teoria de
superioridade racial do homem branco europeu, com rela¢do aos povos conquistados, dando
ideia de que eles também eram superiores economicamente por conta da forma diferente como
viviam em relagéo a outros povos, lembrando que essas ideias eram compartilhadas por muitas
pessoas no periodo e que acreditavam que tinham o papel de melhorar a raca dos povos
conquistados. Podemos perceber que o importante nessa situacao de aprendizagem € expor a
histéria, mais uma vez, dos colonizadores e ndo dos paises que foram colonizados; citam a Asia,
a Africa e a Oceania, mas ndo sdo discutidas questdes que envolvam o que havia nesses
Continentes.

De acordo com o material, espera-se que o0 aluno consiga tolerar e respeitar a diversidade
étnica brasileira, que questione valores propostos por Gobineau e ainda de acordo com as
matrizes de competéncia do Enem, que “[...] consigam ‘valorizar a diversidade dos patrimonios
etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifestacdes e representacdes em diferentes
sociedades, épocas e lugares’ [...]” (SAO PAULO, 2009, 3*série, volume 1, p. 15).

Na 2?2 (segunda) situacdo de aprendizagem desse volume, o tema trabalhado sera a
Primeira Guerra Mundial, os conflitos imperialistas que a geraram e suas fases, 0 uso de
tecnologia nos combates, seu desfecho e o crescimento norte-americano. A 3% (terceira)
situacdo de aprendizagem desse volume traz como temas Revolucdo Russa e Trabalho,
explorando a Rassia pré-revolucionéria e as condi¢des dos trabalhadores no periodo e por fim
explora a Revolugdo Russa, 0 socialismo e o receio do mundo capitalista por sua expanséo.

Ja na 42 (quarta) e ultima situacdo de aprendizagem desse volume, o tema tratado sera o
totalitarismo, explorando conceitos como do antissemitismo, lembrando que ele j& existia na

historia europeia. Ainda nessa mesma situagdo outros conceitos séo explorados, como racismo,
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superioridade do povo alemdo, entre outros para o entendimento do nazismo e de suas

fundamentacGes. Nas consideracdes finais do material destaca-se que,

Finalmente, importa registrar que foi nossa intencéo aproveitar o interesse que
esses temas, habitualmente, despertam nos jovens, para leva-los a refletir
sobre a necessidade de respeitar a diversidade sociocultural que caracteriza a
condigdo humana — individual e coletiyamente —além de valorizar posturas e
compromissos de carater pacifista. (SAO PAULO, 2009, 32série, volume 1,
p. 40).

No 2° (segundo) volume da 32 (terceira) série do Ensino Médio as situacdes se
aprendizagem propostas sdo as seguintes: Situagdo de Aprendizagem 1 — Crise de 1929 e seus
efeitos mundiais; Situacdo de Aprendizagem 2 — Guerra Civil Espanhola; Situacdo de
Aprendizagem 3 — Segunda Guerra Mundial; Situacdo de Aprendizagem 4 — Periodo Vargas.

Na situagdo de aprendizagem nimero 1 (um) o tema serd a crise dos mercados iniciada
em 1929 nos Estados Unidos que posteriormente foi sentida no mundo inteiro, a principal
questdo dessa situacdo é fazer com que os alunos compreendam essas crises e o0 equilibrio
econémico que serve de alicerce para esse sistema. Na 22 (segunda) situacdo de aprendizagem
desse volume, a Guerra Civil Espanhola e a inspiracdo de muitos artistas com seus horrores sdo
0s temas propostos para serem discutidos com os alunos, através de seus proprios trabalhos
acerca do tema.

Na terceira situacdo de aprendizagem a proposta é trabalhar com a producdo
cinematogréafica norte-americana sobre a Segunda Guerra Mundial, para isso o professor
precisa explorar com os alunos todo o contexto da Guerra, suas causas, seus conflitos e seu
desfecho. E proposto ao professor questionar, juntamente com seus alunos, as peculiaridades
da producéo de filmes norte-americanos, porque contemplam algumas tematicas e outras néo,
como o préprio material cita: contemplam o holocausto nos filmes e ndo os bombardeios a
Hiroshima e Nagasaki. O discurso presente nessa situacao de aprendizagem procura mostrar a
imagem que os EUA procuram passar em seus filmes, escondendo muitas informagdes e
acontecimentos durante a Segunda Guerra Mundial.

Na ultima situacdo de aprendizagem desse volume, o tema sugerido é Periodo Vargas,
destacando que esse estudo pode ser realizado a partir das biografias de Julio Prestes e Olga
Benario, para que o contexto da época seja compreendido pelos alunos. Questdes pontuais sobre
0 governo Vargas, sua organizagdo politica, social e econémica séo sugestdes como conteddos
as aulas. Ao longo dessas situag@es foram sugeridos varios filmes para serem trabalhados.

Destacamos que no terceiro volume dessa série as situagdes de aprendizagem propostas

sdo: Situacdo de Aprendizagem 1 — Terror atbmico: o homem tem futuro?; Situacdo de
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Aprendizagem 2 — Revolucdo Cubana e producdo cultural; Situacdo de Aprendizagem 3 —
Movimento Operario no Brasil nas décadas de 1950 e 1960; Situacdo de Aprendizagem 4 —
Tortura e Direitos Humanos na América Latina.

A primeira situacao de aprendizagem propde o tema Guerra Fria e corrida armamentista,
0 grande embate entre EUA (capitalista) x URSS (socialista), explorando o poder de destruicdo
das novas armas atomicas e do temor coletivo alastrado por essa guerra e pela forma como ela
se deu. Ja a segunda situacdo de aprendizagem desse 3° (terceiro) volume sugere o tema da
Revolucdo Cubana e da producéo cultural do periodo, destacando duas figuras historicas, Fidel
Castro e Che Guevara, e 0 processo revolucionario desse pais. Essa situacdo ainda sugere o
trabalho com criticas de musicos sobre a situacdo vivida por eles em Cuba e sobre a suposta
liberdade de expressdo que existia na ilha.

O movimento operario no Brasil nas décadas de 1950 e 1960 é tema da terceira situacao
de aprendizagem desse volume, destacando que manifestacdes grevistas e reivindicacOes de
trabalhadores que cresceram muito nesse periodo, juntamente com o crescimento econémico,
urbano e de consumo, sdo propostos num contexto ligado aos acontecimentos mundiais do
periodo. Na ultima situacdo de aprendizagem desse volume o tema proposto é Tortura e Direitos
Humanos na América Latina, evidenciando o caso especifico do Brasil de que muitos arquivos
militares e corpos desaparecidos ainda n&o foram abertos, nem investigados — situagéo
diferente de outros paises da América Latina — e o alinhamento brasileiro aos interesses
americanos durante o regime militar.

No ultimo volume do Ensino Médio, as situacdes de aprendizagem propostas sdo:
Situagcdo de Aprendizagem 1 — A MPB e o DOPS; Situacdo de Aprendizagem 2 —
Redemocratizagao: “Diretas Ja!”; Situacdo de Aprendizagem 3 — A questdo agraria na Nova
Republica; Situacdo de Aprendizagem 4 — O neoliberalismo no Brasil.

A primeira situacdo de aprendizagem desse volume sugere como tema as manifestacdes
culturais de resisténcia aos governos autoritarios nas décadas de 1960 e 1970. Para isso sugerem
que os alunos tenham conhecimento do contexto politico e social do periodo, destacando a
instauracdo da ditadura militar e todas as suas caracteristicas politicas, econdmicas, sociais e 0s
movimentos e lutas sociais que marcaram essa fase, como as greves, os festivais de musica, 0s
protestos, entre outros.

Na situacdo de aprendizagem de numero 2 (dois), o tema sugerido é a
Redemocratiza¢do e 0 movimento das “Diretas Ja”, o papel de diversos setores e institui¢oes

sociais que tiveram papel importante nesse processo. Ainda é proposto ao professor trabalhar
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pontualmente a transicdo da ditadura para a democracia, destacando a situagdo econdmica,
social, cultural, do periodo.

Ja a terceira situacdo de aprendizagem desse volume sugere ao professor o trabalho do
tema Questdo Agraria na Nova Republica, com o objetivo de discutir varias questdes como
manifestacdes pds-ditadura, movimentos sociais em torno dos direitos trabalhistas, das relacdes
de género e de etnias, da questdo agréria e a busca de uma maior participacdo da Igreja na
sociedade. Na fase de “sondagem e sensibilizacao” ¢ sugerido que o professor pergunte aos
alunos se eles possuem conhecimentos acerca do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), Comissédo Pastoral da Terra (CPT), Via Campesina e 0 Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB). Ainda nessa parte do material, é sugerido ao professor falar da formagéo
do Conselho de Participacao e Desenvolvimento da Comunidade Negra (Codene) em 1984. A
questdo étnica proposta no inicio da situacdo de aprendizagem se encerra com a citacdo da
formacgédo do Codene.

O neoliberalismo no Brasil é o tema da quarta situacdo de aprendizagem que encerra o
volume de nimero 4 (quatro) da 3% (terceira) série do Ensino Médio. A sugestdo dada ao
professor é falar sobre a instauracdo do Plano Real e da abertura do mercado brasileiro as
préaticas neoliberais da Nova Ordem Mundial com o fim da Guerra Fria, trazendo as
modificacBes econdmicas que foram acontecendo no Brasil desde a crise de 1929. E sugerido
também que o professor discuta com os alunos se essa nova posicdo econdmica, 0
neoliberalismo “[...]trouxe a solug@o para outros problemas e superou outros obstaculos, como
a pobreza e a desigualdade social? Qual foi o custo da inclusdo de nosso pais em uma economia
globalizada? Qual seria o custo do afastamento? [...]” (SAO PAULOQO, 2009, 3? série, volume 4,
p. 28).

Tendo realizada uma analise do discurso do Caderno do Professor, conseguimos
identificar que hd um esforco em respeitar as leis educacionais com relag¢do aos contetdos, pois
de acordo com a prépria secretaria o material foi formulado respeitando as leis e as diretrizes
educacionais. Entretanto, ao verificarmos os conteudos presentes no caderno, percebemos que
a presenca da historia africana e afro-brasileira ndo foi explorada no material de uma nova
maneira, como sugere a lei. Ndo percebemos mudangas nas sugestdes de trabalhos dentro da
sala de aula, pois quando € solicitada uma pesquisa na area da historia e cultura afro-brasileira
e africana, imediatamente ja se declara a dificuldade em encontrar textos e imagens, por conta
do tema ndo ser tdo difundido no Brasil e, consequentemente, ndo haver materiais didaticos que

contemplem a tematica.
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A propria diretriz sugere que os materiais didaticos sejam atualizados ou novos
materiais passem a ser utilizados nas escolas para que a obrigatoriedade da lei possa se
materializar no cotidiano escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana sugerem trabalhos que envolvam
a obrigatoriedade da Lei n° 11.645/08 por meio de projetos, unidades de estudos em parceria
com as Universidades tanto para os professores quanto para os alunos, o uso de mapas da
diaspora, mapas de quilombos brasileiros, reproducdo de obras de arte africanas, entre outros
materiais, mas ndo esta presente no discurso do material analisado: o quilombo, por exemplo,
foi citado apenas uma vez e de maneira breve.

Né&o identificamos no material discussdes acerca de religides africanas como o Calundu,
a presenca do Islamismo, as Irmandades Religiosas, a Umbanda, o Candomblé, entre outras.
N&o identificamos também a heranca cultural africana como o0 samba, o hip hop, as Congadas,
0s Maracatus, a tradi¢do oral, importante heranga africana, entre outras manifestacoes.

Né&o ha preocupacédo em explorar a Arte Africana; o papel importante da oralidade com
os “tradicionalistas”, os “griots”; o trafico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados; a
didspora africana; a discussdo de datas importantes na historia e cultura afro-brasileira, 13 de
maio (Dia Nacional da Denlncia contra o Racismo). 20 de novembro (Dia Nacional da
Cosnciéncia Negra), 21 de marco (Dia Internacional de Luta pela Eliminag&o da Discriminacao
Racial); entre outras questdes.

Com base no referencial tedrico desse trabalho, pela obrigatoriedade dada pela Lei n°
11.645/08 e pelas sugestdes apresentadas por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, podemos concluir que o documento possui muitas lacunas, pois ndo evidencia
abordagem esse conteudo de maneira diferente da forma como ja era trabalhado. Pior, este
contetido ainda aparece em segundo plano, merecendo pouco tempo de discussao, sem contar
o fato de ainda ser apresentado com uma visao parcial, feita apenas a partir dos olhos dos
colonizadores e escravagistas, ignorando o olhar da populacdo africana e afro-brasileira. Além
disso, também ndo sao disponibilizados materiais atualizados ou novos que tratem do assunto,
entre os quais poderiamos sugerir o livro da Leila Leite Hernandez (2008), A Africa na sala
de aula ; a Colecdo Percepcdes da Diferenca. Negros e Brancos na Escola, organizada por
Gislene Aparecida dos Santos (2009), o0 Memdria D" Africa: a tematica africana em sala de
aula, de Carlos Serrano e Mauricio Waldman (2010); Histdria e Cultura afro-brasileira, de

Regiane Augusto Mattos (2013), entre muitos outros. Por fim, o material ainda ndo contempla
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0 povo africano como formador do Brasil, tal como o faz com os europeus, mais uma vez
ignorando o que determina a lei e 0 bom senso que deveria reger a competéncia de historiadores,

professores, alunos, da sociedade como um todo em pleno século XXI.



97

CONSIDERACOES FINAIS

Iniciando nossas consideracGes finais, percebemos que ao mesmo tempo em que 0
Caderno do Professor se autodenomina como uma “proposta de trabalho”, acaba fazendo com
que as experiéncias escolares sejam pré-determinadas e o espaco para o debate historiografico
se torne restrito, ndo se caracterizando mais como uma proposta.

Ao longo do material, nas cartas de apresentacao e nas orientagdes aos professores, as
competéncias e habilidades priorizadas nas situacGes de aprendizagem propostas possuem
sintonia com a LDB e 0os PCNs, e também com as matrizes do ENEM e do Saresp (Sistema de
Avalicdo do Rendimento Escolar de S&o Paulo). Isso mostra que o material se preocupa com a
obrigatoriedade legal dos conteddos, mas, em contrapartida, acaba se voltando para as
avaliacdes de desempenho, que naturalmente impdem a crenca de que elas, as tais avaliacdes,
por si mesmas, determinam um ensino de qualidade ou ndo, e questdes importantes como
preconceito, racismo, excluséo social e racial, entre outras acabam se tornando questdes de
fundo perante os resultados das avaliagdes, como se percebe a partir do material analisado as
varias “sugestdes” de livros, mapas, filmes, sites que tratem dos temas propostos em cada
situacdo de aprendizagem.

O material utilizado em nossa pesquisa compBe o curriculo utilizado nas escolas
publicas de nivel médio do Estado de Séo Paulo, a partir do nosso referencial utilizado para o
campo curricular podemos dizer que o material analisado possui mais proximidades com uma
teoria curricular tradicional que pensa o curriculo enquanto uma organizacao do trabalho em
sala de aula, com conteudos, trabalhos, avaliacbes e respostas, com tempo de duracdo
estabelecido e pré-determinado, ndo contemplando momentos para uma necessaria reflexao
acerca da realidade do professor e do aluno, dos problemas sociais vividos atualmente, os quais
guardam relagdes préximas com problemas histéricos passados.

N&o acreditamos que o curriculo seja algo neutro ou a parte da realidade vivida, ou que
ele tenha o poder de possuir todas as verdades ou todo conhecimento possivel acerca de um
conteldo em determinados periodos historicos, politicos, econdmicos e sociais. Acreditamos,
sim, na importancia do trabalho do professor e na sua relagdo com os alunos, pois o curriculo é
um campo de disputas e esta sempre em construcéo, ele precisa possibilitar aos alunos e
professores momentos de reflexdo e discussao.

Partindo de nossa anélise do discurso do Caderno do Professor utilizado nas escolas da

rede publica paulista, percebemos que ha sim um esfor¢o na tentativa de uma modificagdo na
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visdo que os alunos e, consequentemente, a sociedade possuem em relagéo aos povos africanos
e afrodescendentes com sua cultura, seus costumes, sua histéria que difere da historia europeia,
mas que nem por isso pode, tampouco deve ser considerada inferior: simplesmente é diferente;
de forma complexa ate, é bem diferente.

Mesmo tendo esse esforco em prol de uma nova abordagem da historia e cultura afro-
brasileira, muito ainda precisa ser feito. Muitos contetdos contemplados no ensino médio, por
justamente terem sido pensados a partir de uma visao europeizada da historia, acabam por néo
contemplarem a presenca, nos materiais e nas aulas, do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira. Verificamos que hd uma modificacdo no discurso do material, mas ndo percebemos
a materializacdo dessa modificagdo ao longo das situac@es de aprendizagem com os conteidos
propostos.

Como ja tratamos nesse trabalho, a auséncia da histdria e cultura afro-brasileira e
também da historia do continente africano no ambiente escolar se deve a vérios fatores.
Podemos pensar na presenca do racismo materialmente enraizado em nossa sociedade que nos
leva a crer que a escola esta correta, sempre foi assim, que ela contempla, sim, a histéria de
todos 0s povos, caindo mais uma vez naquela questao enfatizada ao longo do trabalho de que
vivemos em uma democracia racial, na qual muitos ndo se ddo conta das desigualdades
cotidianas e histdricas. Pensando no ambiente escolar, essas afirmacdes tdo presentes em nosso
cotidiano possuem relacdo com a formacao de nossos professores, com a postura de diretores,
gestores, professores coordenadores, e também, com a postura dos alunos, pois sabemos que o
aluno também é portador de conhecimento estabelecido através das relacdes sociais que ele
vivencia fora do ambiente escolar.

O fato da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira ser contemplado
por uma legislacéo especifica, a partir da Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e que depois
foi ampliada pela Lei n° 11.645, de 10 de marc¢o de 2008, representa que a realidade educacional
até entdo tida como racional e democratica ndo contemplava os outros dois povos formadores
do Brasil, negros e indios.

A lei foi uma importante conquista na luta do movimento negro, sim, mas lutar somente
pela sua implementag&o ndo é o fim. O movimento luta por ideais que vao além da letra juridica.
O movimento luta por um espa¢o na sociedade que ndo seja somente desejado e valorizado
pelos negros e seus descendentes, mas que descendentes de europeus, asiaticos, indigenas e de
toda a sorte também possam também valorizar a identidade, os costumes, os valores, enfim a
identidade dos negros. Deve ser uma luta constante a de pretender mudar a opinido das pessoas

no sentido de que os indios e 0s negros sO tiveram histdria a partir do momento em que 0s
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europeus os “encontraram”, pois a sociedade necessita saber que esses povos possuiam sua
historia muito antes dos europeus alegarem que os “descobriram”.

Pensando no processo de efetivacdo da Lei n°® 10.639/03, o MEC, em parceria com a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secad), com
Estados e municipios elabora projetos reformulando materiais, proporcionando formacéo para
profissionais da educacdo com a proposta de efetivar, ao longo desses dez anos, o ensino de
historia e cultura afro-brasileira.

Demonstramos em nossa pesquisa as acdes empreendidas pelo Estado de Séo Paulo, a
partir de 2003. Analisando especificamente o que conseguimos perceber no discurso presente
no “Caderno do Professor” da 1* (primeira), 2% (segunda) e 3%(terceira) séries do Ensino Médio,
podemos concluir que ha, evidentemente, uma preocupa¢do em mostrar aos alunos que é
preciso respeitar a diversidade, sem pré-julgamentos, classificar povos diferentes sem
estabelecer graus de inferioridade ou superioridade.

Analisando o material de acordo com o referencial tedrico utilizado nesse trabalho e
com as sugestdes encontradas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
podemos concluir que algumas dessas lacunas presentes no material sdo as seguintes: nao
percebemos o reconhecimento da importancia da oralidade para as sociedades africanas e
também para os afro-brasileiros; subestima-se a organizacdo social, econdmica e politica da
Africa Subsaariana pelo uso de poucos livros e materiais, além de pequenos excertos textuais;
também € pouco trabalhada a questdo da religiosidade africana, explorando religiGes proprias
da Africa e outras presentes no Brasil de matriz africana; deixa-se de explorar as regides
africanas com seus povos, historias e costumes como da Africa Oriental, Ocidental; também é
superficialmente trabalhada a historia da escraviddo do ponto de vista dos escravos, que
mostrasse sua tradicdo cultural, historica e religiosa trazida da Africa e enraizada no Brasil; ndo
se evidencia, ainda, uma mudangca de postura para uma discuss3o critica da historia da Africa e
afro-brasileira, tampouco em relacdo a tematica da ocupacdo colonial na perspectiva dos
africanos; por fim, ndo se percebe a importancia de datas importantes para o Brasil que relembre
lutas e conquistas dos africanos e afro-brasileiros, entre outras questdes.

Logo no inicio de nossa analise, no 1° (primeiro) volume da 12 (primeira) série do Ensino
Médio o tema trabalhado é a Pré-Histdria e as primeiras civilizagdes. Julgamos importante que
o material destacasse logo no inicio que a origem da humanidade se deu no Continente

Africano, ndo porque queremos que a Africa se torne o centro do material didatico, mas porque
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isso € comprovado cientificamente e muitos ndo fazem nem ideia, justamente pelos pré-
julgamentos existentes acerca desse continente.

Pensando na forma como o negro é abordado no material, podemos perceber de que
forma é dada a imagem do egipcio, pois, muitas vezes, ele ndo € visto como integrante do
continente africano, justamente pelo fato de filmes e historias que retratam o periodo
elaborarem imagens distorcidas mostrando egipcios de pele clara e olhos claros, pois
consideram essa a beleza ideal e aceita por todos. E importante levar para o debate em sala de
aula que a visdo europeizada da historia demorou para ser contestada e ainda hoje possui muitos
adeptos que acreditam na “missdo civilizatoria” empreendida pelos europeus, tanto no
continente africano, quanto no americano. Ainda pensando na abordagem da histéria egipcia, é
nitido nos materiais analisados um espaco maior de discussdo acerca da organizacgdo social e
politica grega em comparacdo com a egipcia.

Conseguimos verificar no material a grande facilidade em realizar aproximagoes, entre
passado e presente, com a civilizacdo grega, romana, depois francesa, inglesa, norte- americana,
entre outras. Mas quando o assunto € o continente africano, essas aproximacgdes ndo aparecem
ou, quando aparecem, possuem um contetdo negativo como lembrar dos negros somente como
escravos ou ex-escravos e de suas dores e sofrimentos, dando prioridade ao que tanto € e deve
ser combatido, o preconceito racial, tratando-os sempre como coadjuvantes de sua prépria
historia, sem lembrar também de suas inUmeras herancas deixadas na histéria do Brasil, suas
dancas, musicas, sua arte, suas palavras, comidas, herois, conquistas, lutas etc. Ndo devemos
deixar de lado a problematica do racismo em hipétese alguma, mas podemos também enaltecer
as herancas deixadas efetivamente pelos africanos que aqui chegaram através do tréafico de
escravos, ao invés de s6 nos debrucarmos acerca da heranca deixada pelos europeus ao
explorarem os africanos, que seria somente a lembranca das senzalas e do sofrimento. Ao falar
sobre o racismo e sobre o sofrimento dos escravos, é importante mostrar que 0s negros nao
possuiam “dom”, tampouco nasceram para serem escravos. Do ponto de vista do conceito de
escravidao europeia, essa realidade foi responsabilidade das pessoas que praticaram o trafico,
que compraram escravos, que os maltrataram, que acreditaram que a funcdo daquele povo era
essa.

Com isso, enfatizamos que o ensino de historia afro-brasileira € um contetdo de grande
importancia na realidade educacional por varios fatores levantados ao longo deste trabalho,
mas, principalmente, que também colabora para o combate do racismo, do preconceito que afeta
ndo so o aluno, em sala de aula, como também a vida no mundo do trabalho, a vida social do

negro, do afrodescendente, do crioulo, do indio. Além disso, pensar o ensino de historia a partir
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de uma visdo Unica, no caso a europeia, ndo faz sentido, ja que nossa historia, cultura, costumes,
masicas, roupas, lingua ndo possuem origem exclusivamente europeia, contando também com
identidades africana e indigena, além de outras. A cultura e historia do negro brasileiro e
também africano ndo pode ser vista como curiosidade; deve, sim, ser vista como historia,

historia essa que formou o Brasil em que hoje vivemos.
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