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A crianga
€ ferta de cem.
A crianga tem
cem mdos
cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar.
Cem sempre cem
modos de escutar
as maravithas de amar:.
Cem alegrias
para cantar e compreender.
Cem mundos
para descobrir.
Cem mundos
para inventar.
Cem mundos
para sonhar.
A crianga tem
cem linguagens
(e depois cem cem cem)
mas roubaram-/he noventa e nove.
A escola e a cultura
lhe separam a cabega do corpo.
Dizem-/he:
de pensar sem as maos
de fazer sem a cabega
de escutar e de ndo falar
de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se
50 na Pdscoa e no Natal.
Dizem-lhe:
de descobrir o mundo gue jd existe
e de cem
roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-/he:
que o jogo e o trabalho
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginagdo
océueaterra
a razéo e o sonho
sdo coisas
que ndo estdo juntas.
Dizem-/he:
que as cem hdo existem
A crian¢a diz:
dao contrdrio, as cem existem.

Loris Malaguzzi
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RESUMO

A presente pesquisa buscou compreender como a insercdo de um processo de
documentacdo pedagdgica subsidia e orienta a atividade do professor na Educacao
Infantil na perspectiva da Teoria Historico-cultural. Para compreender e analisar o
corpus informacional utilizou-se da categoria apropriacéo e objetivacdo em relacdo a
documentacdo pedagogica sob o enfoque da Teoria Historico-cultural. O corpus de
analise foi gerado por meio de entrevista semiestruturada e observagfes em sala de
aula. A pesquisa foi realizada junto as professoras que atuam na Educacéo Infantil,
em uma escola particular, situada na cidade de Londrina, no Estado do Parana. Com
base nesses dados procurou-se situar a documentacao pedagogica como atividade
docente que estreita o didlogo entre teoria e pratica, a fim de possibilitar uma atitude
mais consciente, intencional e reflexiva em relacdo a pratica docente, com vistas ao
desenvolvimento maximo das qualidades humanas nas criancas. Foi possivel
constatar que a documentacao pedagdgica se torna uma atividade reflexiva gracas a
apropriagdo, pelos/as professores/as, de uma teoria que explicite o papel da
educacdo como sinbnimo do processo de humanizacdo. Sem esse
redimensionamento de concepc¢des, ndo hé possibilidade de mudanca de foco no
processo de documentacdo em direcdo a esséncia do processo educativo. A opcao
tedrica que orienta o pensar e agir docente €, em Ultima instancia, a moldura que
condiciona a dimenséo do processo de documentacdo pedagogica.

Palavras-chave: Psicologia Historico-cultural. Documentacédo pedagogica.
Educacao Infantil. Organizacao da atividade docente.
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ABSTRACT

The present research seeks to understand how the insertion of a process of
educational documentation sustains and guides the work of the preschool teacher in
the perspective of the Historical-cultural Theory. To understand and analyze the
informational corpus the category of appropriation and objectification was used in
relation to the pedagogical documentation as seen from the perspective of the
Historical-cultural Theory. The body of work to be analyzed was gathered through
semi-structured interviews and through observations within the classroom setting.
The interviews and research were done with preschool teachers that work in a private
school located in the city of Londrina, Parana state, Brazil. The research was carried
out at the preschool of the Londrina, Parana, Brazil campus. Considering the data,
the thesis locates the educational documentation as an activity of the faculty that
bridges the dialogical gap between theory and practice. This allows for a more
conscious, reflective and intentional attitude in the practice of teaching, with the goal
of maximum development of human qualities in the children. It was observed that
educational documentation becomes an intentional and reflective activity beginning
with its appropriation by the teachers as a theory that explains the role of education
as synonymous with the process of “humanization”. Without this refocusing of the
concepts, there is no possibility of a change in the process of documentation in
relation to the essence of the educational process. The theoretical option, that guides
the thinking and acting of teaching is, in the last instance, the frame that conditions
the dimension of the process of educational documentation.

Keywords: Historical-cultural psychology; educational documentation; preschool;
faculty organization; lesson plans.
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1 INTRODUCAO

A crianga ¢é feita de cem.
A crianga tem cem mdos
cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas, de amar.

(Loris Malaguzzi)

A Educacéo Infantil constitui-se no primeiro contato da crianca com a
instituicdo educacional. As vivéncias advindas dessa primeira percep¢do podem
marcar profundamente a apropriagdo do conhecimento pela crianga, uma vez que
elas produzem na crianga uma visdo sobre a escola, o professor e 0 conhecimento.
Portanto, esse segmento educacional precisa ser um lugar e um tempo capazes de
privilegiar a intencionalidade e sistematizacdo do trabalho comprometido com a
formacao e o desenvolvimento das qualidades humanas.

As criangas vivem infancias construidas para elas pelos adultos, a
partir da compreensdo que estes tém sobre a propria infancia e sobre o que é ser
crianca. Nos ultimos anos, houve um aumento significativo de dispositivos legais,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei 9394 (BRASIL, 1996), Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (BRASIL, 1999), Estatuto da Crianca e
do Adolescente (BRASIL, 1988) que ampliam o0s conhecimentos acerca das
concepcOes de infancia existentes, pretendendo orientar a reconstrucdo do olhar

sobre a educagédo de criancas pequenas. Para a Teoria Histérico-cultural, a crianca

[...] € um ser social que se constitui nas muitas interacdes - provocadas pela
cultura - que vivencia, desde o seu nascimento. Portanto, os processos de
vida e de educagdo sao constitutivos do seu proprio processo de
humanizacao. No entanto, as varias maneiras como a educagdo pode ser
organizada pelas politicas puUblicas produz diferentes resultados na
formacao deste processo. Podemos inferir que a intencionalidade educativa
revela uma determinada concepcao de crian¢a, pois a forma como as
praticas educativas se organizam revelam o modo de vé-la (SOUZA, 2007,
p.154).
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Em razdo de uma nova compreenséo de infancia a abarcar, agora,
uma nova visao de educacao, de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento,
recai sobre a escola e, consequentemente, na atuacdo do professor, uma
responsabilidade ainda maior, pois é a partir dos seus conhecimentos que acdes e
intervencdes serdo desenvolvidas. Isso requer do professor: observar, selecionar,
decidir, organizar, refletir, demandando dele efetivacdo de um processo de trabalho
que enfatize e possibilite uma constante analise critica da pratica; dispor-se para
usar os procedimentos de registro enquanto baliza para a recomposi¢cao do ensino;
efetivar dialogos e reflexdes, para aprofundar o entendimento de como a crianca
esta aprendendo e se desenvolvendo; reconhecer-se como intelectual de sua
pratica; enfim, a partir da compreensao da complexidade do processo educativo e de
seu significado para o0 processo de humanizacdo das criangas, intervir
intencionalmente, consciente de suas concepcoes.

Refletir é pensar sobre a pratica realizada, aperfeicoando-a sob a luz
do referencial tedrico. Entretanto, ndo pode ser qualquer teoria a orientar essa
pratica, mas uma teoria cujos pressupostos asseguram objetivos humanizadores
(DUARTE, 1999a; MARTINS, 2007a, MELLO, 2007a) explicativa da complexidade
do desenvolvimento humano, ou seja, que: socialize o saber cientifico, artistico
cultural, ético; desenvolve as fungbes psiquicas como o pensamento, a fala, a
imaginacdo, a memoria, a atencdo, a autodisciplina ou o controle de sua propria
conduta, assim como as habilidades, os sentimentos, as emocdes; forme a crianca
para ser curiosa e inteligente a fim de ter uma personalidade estavel e solidaria;
oriente-a a expressar-se por meio de diferentes linguagens e, lhe estimule o desejo
de saber mais. Para Mello (2008, p.3), os estudos de Vygotsky

[...] sobre o desenvolvimento humano e especificamente sobre o
desenvolvimento infantil trazem uma contribuicdo central para orientar a
construcdo desses novos conhecimentos. De um modo geral, seus estudos
e pesquisas orientam nossa compreensao e nosso olhar sobre a crianca,
sobre a infancia e sobre a educacdo da infancia. Sdo, portanto,
contribuicBes tedricas. Nosso papel como estudiosos de Vygotsky é
interpretar suas contribuicdes buscando as implicacdes praticas desses
estudos para a educacao das criancgas.

Teoria e pratica constituem uma unidade interdependente, que gera

reciprocidade e partilha, bem como compromisso do professor na superacéo das
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dificuldades que se interpdem na consecuc¢édo do trabalho pedagadgico.

Para compreender a vivéncia de hoje € preciso mergulhar na
vivéncia do ontem, a fim de desvenda-lo. Por isso, a histéria inicia-se no ano de
2001, com a constituicdo de um grupo de estudos da Educacao Infantil das varias
escolas (16 escolas particulares dos estados de Sao Paulo, Parana, Santa Catarina
e Distrito Federal) que compdem a rede de colégios particulares da instituicdo
pesquisada. O grupo formado por professores e assessores representantes das
diferentes escolas que atuavam na Educacdo Infantil entendeu que, apesar do
trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas apresentar resultados considerados
bons, era possivel proceder a adequacdes que facultassem ajustar melhor as agdes
educativas a uma nova concepcdo de pedagogia da infancia. Assim, o0s
componentes do grupo dispuseram-se a buscar orientacdes mais atualizadas sobre
a educacéo da infancia.

Esse grupo de Educacgédo Infantil nasceu de um grande sonho:
pensar, preparar e organizar uma proposta coletiva para as escolas da rede. Muitas
questdes foram levantadas, tais como: quem é o nosso aluno, qual € a marca de um
trabalho de qualidade especifico para esta fase da infancia, como realizar um
trabalho de formacdo continuada com os professores, como explorar as linguagens
proprias da crianga sem colocar como metas contetudos do Ensino Fundamental?

As reunides foram realizadas mensalmente desde outubro de 2001
e, conforme foram crescendo as discussfes, houve a necessidade de partilhar com
0 grupo todo de professores das diferentes escolas, pois 0s avangos acontecem
porque ha interacdo entre as pessoas envolvidas, conhecimentos (bagagem tedrica
do grupo) e a necessidade de mudanca. Uma das primeiras acdes do grupo foi a
efetivacdo de um diagnostico das escolas da rede, que revelasse o trabalho
pedagdgico realizado. A realidade encontrada evidenciou: fragmentacdo dos
conteddos, organizagdo curricular ao modo do Ensino Fundamental e praticas
pedagogicas nao-significativas para as criancas.

Tornou-se prioritaria, entdo, a compreensao da Educacéo Infantil em
novas bases e, por conseguinte, a revitalizacdo da Educacéo Infantil nas escolas da
instituicdo. Para tanto, era fundamental o estabelecimento de uma nova concepc¢ao
pedagogica que direcionasse a organizacdo das atividades pedagodgicas: com
releitura dos espacos fisicos e recomposicdo dos ambientes construidos.

Com base nos dados levantados e imbuido de propositos
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transformadores, o grupo estabeleceu como objetivo: reconstruir a identidade da
Educacdo Infantil na instituicdo, visando a unidade na acgdo educativa. Mas,
aperfeicoamento e mudanca precisam respaldar-se na relacao entre teoria e pratica.
Assim, encontros de estudo foram efetivados, ora entre os integrantes do grupo, ora
com o corpo docente das varias unidades.

Nesse periodo, algumas pessoas do grupo de estudo tiveram
oportunidade de conhecer e discutir uma experiéncia inovadora na area da
Educacao Infantil, em curso nas Escolas de Reggio Emilia. Voltaram motivadas com
a qualidade dos projetos observados e com a discussao permanente que acontece
com todos os envolvidos na educacao das criangas daquelas escolas: professores,
pais, pedagogos e a comunidade em geral. Alguns textos foram muito debatidos e
comparados com a nossa realidade. Perceberam o quanto a crianca é acolhida e
escutada. A histéria da proposta mostra que a preocupacdo sempre foi dar um
significado diferente para esta fase da infancia, valorizando tudo o que a pedagogia
sempre indicou em suas teorias, mas que sempre foram pouco valorizadas na
pratica. A crianca € olhada, escutada, amada e todas as suas manifestacées sao
registradas com muitos olhares e de diversas maneiras.

Durante a visita as escolas de Reggio Emilia, outro aspecto que
despertou a atencao foi a forma como os educadores procediam ao registrar as
realizacfes infantis. Eles acumulavam anotacdes e descricdes sobre atividades,
reflexdes acerca dos processos vivenciados pelo grupo de criancas, as que
denominavam “documentacdo pedagogica”. Eles procediam & documentacdo
pedagdgica pelo registro de todas as realizagcbes da crianca, embasados na
“Pedagogia da Escuta”, a ser compreendida metaforicamente, o que implicava:
observar com atencéo, ouvir com cuidado e acompanhar com dedicacdo todas as
realizagdes infantis, registrando-as meticulosamente.

No trabalho efetivado pelos professores das escolas de Reggio
Emilia, destaca-se a atitude que valoriza a atencdo, a curiosidade e o desafio,
sobressaindo a atitude de perplexidade, questionamento e prazer ante os fatos e
acontecimentos cotidianos, afinal, a crianca se encanta e se admira em face de cada
novo conhecimento, de cada nova ocorréncia. Assim, é fundamental que as
professoras sentam e contemplem o mundo como a crianca, para melhor poder
desvenda-lo juntamente com ela.

Para os educadores de Reggio Emilia, o ato de documentar ndo tem
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por fim classificar ou comparar as criancas entre si. Na verdade, esse ato constitui
um processo dinamico, contextualizado, efetivado com a finalidade de compreender
as criancas pelo desvelamento de seus sentimentos, interesses, ideias e
capacidades. Ou, para melhor e mais profundamente compreender a crianca real
sob sua responsabilidade, os educadores podem - fundamentando-se na
documentacdo pedagdgica — programar experiéncias de aprendizagem que sejam
significativas e desafiadoras para as criancas. Para Gandini e Goldhaber (2002,

p.150), a documentacéo pedagodgica é:

[...] um processo cooperativo que ajuda os professores a escutar e observar
as criangcas com que trabalham, possibilitando, assim, a construcdo de
experiéncias significativas com elas. A documentacdo, interpretada e
reinterpretada junto com outros educadores e criangas, oferece a opc¢éo de
esbocar roteiros de acdo que ndo sdo construidos arbitrariamente, mas que
respeitam e levam em consideracdo todas as pessoas envolvidas. O
processo de documentar € capaz de ampliar a compreensdo dos conceitos
e das teorias sobre as criancas com a conviccdo de que, tanto para as
criancas quanto os adultos, a documentacdo serve de apoio aos seus
esforcos para entender e para se fazer entender.

Gandini; Goldhaber (2002) caracterizam o0 processo de
documentagdo como um ciclo de investigacdo que compreende: elaboracdo de
hipoteses sobre 0 que investigar por parte dos educadores ou criangas; observacao
sobre o que fazem e dizem as criancas; registro e coleta de materiais; organizacéo
das observacdes e dos materiais; analise e interpretacdo das observacdes e dos
materiais a luz teodrica; desenvolvimento de planos para problematizar as
aprendizagens e articular novas perguntas.

O contato com essa nova modalidade de registro e
acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento infantil trouxe nova luz ao
trabalho ja efetivado na escola onde se fez a pesquisa. Os processos de registros,
na escola, tomaram outro rumo e assumiram um novo significado.

Todavia, toda e qualquer mudanca requer esforco e, principalmente,
disposicéo em apropriar-se de uma teoria para melhor compreender a pratica. Desse
modo, estudos foram empreendidos no intuito de encontrar uma melhor forma de
efetivar a documentacdo do trabalho pedagdgico. Até entdo, as professoras
mantinham um caderno, no qual registravam o plano de ensino. Porém, ndo havia

qualquer preocupacéo, ainda, em descrever 0os eventos ocorridos durante as aulas.
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Nao havia qualquer registro sistematico que relatasse as realiza¢des e progressdes
infantis.

A insatisfacdo com o existente em face do contato com o trabalho
efetivado nas escolas municipais de Reggio Emilia gerou nas professoras da escola
pesquisada um desejo profundo de buscar mais instrumentos para documentar a
aprendizagem e o desenvolvimento da criangca. As possibilidades foram se
apresentando: fotos em sequéncia, coleta de trabalhos realizados pelas criancas,
anotacdes no caderno de registro de fatos interessantes, transcricdo de falas das
criancas para serem revisitadas e analisadas posteriormente.

As alteracdes nos procedimentos de documentacédo fizeram emergir
mais uma preocupacédo, qual seja envolver os pais nas atividades escolares, até
para propiciar-lhes uma maior compreenséao do trabalho educativo desenvolvido. No
intuito de atrair os pais, as professoras elaboraram uma pasta individual de registros
para cada uma das criangas, com: textos narrativos elaborados pelas professoras
relatando os projetos desenvolvidos, fotos das atividades desenvolvidas, transcricao
de falas e, ainda, amostras dos trabalhos das criancas.

Os pais se encantaram por “ter em maos” um fragmento da vida de
seus filhos na escola. Nao apenas aquilatavam quanto eles haviam aprendido e se
desenvolvido, mas podiam contemplar fotos e ler dialogos travados em um ambiente
— sala de aula — do qual nédo participavam.

Todavia, essa caminhada iniciada em 2001 e transformada em
acbes — mesmo que timidas — em 2003, precisava ser analisada. Uma nova
proposta de trabalho para o acompanhamento da aprendizagem e do
desenvolvimento infantil foi articulada e vem sendo efetivada. As professoras que
atuam na escola tém, no decorrer dos anos, aprofundado seus conhecimentos
tedricos sobre o significado da documentacdo pedagdgica e, como consequéncia,
tém procurado aclarar o substrato tedrico que orienta o seu fazer. Mas, alguns
qguestionamentos, pela pesquisadora, se impdéem em relacdo ao processo de

documentacdo pedagogica implementado na instituicdo pesquisada:

 As alteracbes introduzidas nas formas de documentacao
pedagdgica ao longo dos ultimos anos ampliaram seu carater
informacional?

* A forma de documentagé&o utilizada possibilita uma reflexdo mais
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acurada acerca dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga?

* A documentacdo pedagdgica tem se constituido base para o
desenvolvimento de trabalho consciente no sentido de promover
a humanizagéao e o desenvolvimento das criangas?

* Como as informagbes constantes da documentacdo, consoante
as professoras, tém servido como indicadores para
reorganizacao do trabalho pedagogico?

* Quais as dificuldades vivenciadas pelas professoras na
consecucédo da documentacgéo pedagdgica?

» Como as professoras entendem e praticam a documentacao

pedagdgica?

As questdes ndo sdo simples e exigem respostas. Ao mesmo tempo,
adentrar no campo da documentacdo pedagogica sob a égide da Teoria Historico-
cultural é pisar em solo novo, porque nado percorrido por muitos. SA0 escassos 0S
estudos desenvolvidos relativamente a tematica.

Por isso, a insuficiéncia de pesquisas relacionadas a tematica,
principalmente sob o ponto de vista da Teoria Historico-cultural, e com as
possibilidades decorrentes da documentacdo pedagdgica na constituicdo de um
professor mais consciente de sua pratica, evidencia ndo somente a importancia do
estudo, mas, também a necessidade de realiza-lo como contribuicdo para outros que
virdo, ampliando e aprofundando os passos iniciais impressos por este, ao longo da
jornada.

Mas, para principiar e avancar na elucidacdo desta questao,
estabeleceu-se como meta principal do estudo: compreender como a insercao de
um processo de documentacdo pedagogica subsidia e o rienta a atividade do
professor na Educacao Infantil na perspectiva da Te  oria Histérico-cultural.

O objetivo geral somente ganha forma e textura de realidade,
quando viabilizado por acbes apropriadas e progressivamente organizadas. Assim,

0s objetivos especificos que orientaram o estudo foram:

* Perceber o impacto das altera¢ces introduzidas nas formas de
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documentacgéo para a adequacdo do ensino as necessidades de
desenvolvimento das criancgas.

 Determinar se e quanto a documentacdo pedagdgica tem
contribuido para a ampliacéo da reflexdo docente.

* ldentificar e analisar recomposi¢cdes da acdo do professor junto
as criangas em decorréncia da documentacao.

» ldentificar aspectos que dificultam a producédo da documentacao
pedagdgica.

 Delinear como as professoras entendem e praticam a
documentacéo pedagogica.

e Ampliar o campo do conhecimento relativamente a
documentacdo pedagogica, principalmente quando empreendida

na Educacéo Infantil.

Com o objetivo de consolidar o estudo e encontrar respostas para as
guestdes suscitadas, a pesquisa fundamentou-se na Teoria Historico-cultural.

O estudo foi realizado junto a professoras que atuam na Educacao
Infantil, em uma escola particular, situada na cidade de Londrina, no Estado do
Parana. A escolha ndo foi aleatéria, pois a pesquisadora, além de atuar como
coordenadora pedagodgica da instituicAo pesquisada, e de haver participado
intensamente do processo de insercdo da documentacdo pedagdgica na instituicao
pesquisada, acredita que essa etapa de escolarizagdo precisa ser objeto de
pesquisas voltadas para a proposicdo de caminhos compromissados com a
ampliacdo da formacéao e desenvolvimento de qualidades humanas nas criancas.

Com vistas a realizacdo da pesquisa, o aprofundamento da Teoria
Histérico-cultural foi fundamental para a compreensdo e analise da realidade

investigada, porque,

[...] € necessario conhecer os pensadores e 0s pensamentos, integrar-se,
pela via das apropriacdes, as questdes filoséficas e cientificas que se
objetivam em obras humanas imprescindiveis para que o0 sujeito do
conhecimento tome consciéncia do seu tempo histérico, de suas
possibilidades e limites. E preciso compreender o movimento e a génese
daquilo que se tem intencdo de conhecer e transformar (ABRANTES;
MARTINS, 2007, p. 319).
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Aproximar-se da realidade para dela extrair informacdes necessarias
demandou a utilizagdo de variados procedimentos. Assim, a efetivagdo de
entrevistas e observacOes foi essencial para dispor de uma compreensdo do
contexto escolar.

Os dados gerados foram analisados e interpretados no ano de 2008,
de forma minuciosa para garantir seu valor cientifico. Assim, procurou-se organiza-
los no sentido de torna-los compreensiveis: convergéncias foram aglutinadas para
melhor orientar a definicdo das unidades de analise. Todavia, as discrepancias nao
foram ignoradas, até porque sdo altamente reveladoras das dificuldades e
resisténcias.

Findo a geracdo dos dados e, também, concluida a sua analise sob
o foco do referencial teérico, um novo momento se configurou: a elaboracédo deste
texto que ora se apresenta. Mas, compor um texto palatavel aquele que o escreve e
aqueles que o lerdo ndo € uma tarefa singela e exige uma organizagéo cuidadosa.

Assim, inicialmente, no capitulo dois , o percurso metodologico é
descrito, a abordagem metodologica é particularizada, o cenario é configurado, os
atores sao situados, os procedimentos de geracdo de dados sdo apresentados e
justificados, bem como o procedimento de analise é delineado e a unidade de
andlise situada.

No capitulo trés , foram explicitados conceitos principais da Teoria
Historico-cultural e da Teoria da Atividade para a compreensdo do processo de
documentacdo pedagogica no trabalho docente.

No capitulo quatro , efetivou-se a andlise dos dados. Entdo,
palavras, impressdes das professoras que atuam na Educacdo Infantil, e dados
observacionais foram registrados no papel e analisados, tendo-se por baliza a Teoria
Historico-cultural. Buscou-se descrever como as professoras realizam a
documentacéo nos diferentes momentos — de observacéo, registros, reflexdo — para
repensar as suas formas de ensinar e tracar caminhos mais pertinentes a
aprendizagem e ao desenvolvimento das criangas.

Finalmente, sdo apresentadas as consideracdes finais.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

(Loris Malaguzzi)

Neste capitulo, o objetivo € evidenciar o percurso realizado na
conducdo da pesquisa. Para isso apresenta-se o cenario pesquisado, dando-se a
conhecer o ambiente institucional, o espaco fisico, em quais agdes acontecem, bem
como a proposta pedagdgica adotada. Nele situar-se-80 0s professores
pesquisados, os procedimentos de geracdo de dados apresentados e justificados,
como também a maneira como seré a analise desses dados e a unidade de analise.

A realidade nao existe desvinculada das ideias e do pensamento; ela
nao se configura apartada da histéria daqueles que a constituem e daqueles que a
observam e analisam, mas se configura na interagcdo, na inter-relacdo e
interdependéncia do externo e do interno ao préprio homem.

No transcorrer da pesquisa, foi necessario integrar e relacionar
paradoxos; afinal tudo se complementa e se interliga, mesmo quando se dispbe em
aparente antagonismo. Por isso, nem sempre o discurso compromissado com a
introducdo da documentacdo pedagogica efetivava-se deslindada de uma pratica
ainda incipiente no que tange a sua consecucdo; ele exige um olhar atento,
cuidadoso e profundamente compreensivo diante de todos os dados gerados.

Desse modo, ouvir as professoras quanto as suas concepc¢des e
praticas acerca da documentacéo pedagogica, bem como observa-las em suas salas
de aula trabalhando com as criangas, possibilitou uma compreensdo mais completa
e aprofundada de um todo mais amplo: o ensinar, o aprender e o avaliar tendo a
documentacéo pedagogica como elemento articulador.

Consequentemente, contemplar os dados demandou, no decorrer do
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estudo, idas e voltas entre o real e as abstracdes fundadas no referencial teorico.
Ver e participar da realidade, tanto quanto ouvir e apreender o que diziam as
professoras foi um primeiro passo para o desvelamento e analise das acbes
reveladas por elas no concernente ao processo de documentacdo pedagodgica.

Para a realizagao do estudo foram observados alguns cuidados. Um
consistiu-se na diversificacdo das fontes de informagdo. Por isso, para o
desenvolvimento da pesquisa, as informacdes advieram de entrevistas
semiestruturadas e dados observacionais.

E altamente desafiador para o pesquisador que mergulha na
realidade investigada, manter-se a parte. E ainda mais dificil manter a neutralidade,
quando a pesquisadora vive e convive com a realidade do campo examinado na
qualidade de assessora psicopedagadgica.

Ao se observar e analisar o que pensam e fazem as professoras de
Educacdo Infantil em relacdo & documentacdo pedagogica, foi possivel aquilatar
também a qualidade e efetividade dos estudos e orientacdes propostos no decorrer
dos ultimos anos de trabalho com a insercdo dessa ferramenta como pratica
efetivada no dia-a-dia.

O caminho foi longo. Estudos, tentativas, novos estudos, novas
tentativas. Progressdo e compromisso com o aperfeicoamento de um processo de
trabalho que se acreditava mais proficuo para professoras e educandos tomaram
tempo e exigiram dedicacdo. Ja se vao aproximadamente cinco anos e tornou-se
importante parar, abstrair e analisar em profundidade os avangos conquistados, bem
como dimensionar permanéncias. Todo e parte precisavam ser conjugados para, a
partir do aqui e do agora, poder alterar o vir-a-ser.

No presente, a documentacdo pedagodgica integra a rotina de
trabalho das professoras que atuam na Educacéo Infantil. Mas, a incorporacao deste
“habito” — que ndo pode e ndo deve ser compreendido como algo mecéanico —
resultou de iniUmeros passos empreendidos na construcdo de um processo de
observacdo e registro que favorecesse e ampliasse a capacidade analitica das
educadoras. ObservacgOes, descricoes e estudos pormenorizados foram realizados
no intuito de orientar novas formas de organizar 0 ensino e promover o
desenvolvimento, e passaram, no correr dos anos, a integrar o rol de atividades
pedagogicas. Entretanto, a insercdo de alteracdes na pratica decorreu de visitas e

revisitas ao referencial tedrico, essencial para a compreensédo e alteragdo do sabido
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e do realizado.

A caminhada foi longa e permeada de dificuldades. Entre estas
encontra-se a problematica de apropriar-se de uma teoria inovadora — relativa a
formas de documentacéo. Outro grande problema foi e permanece sendo a transicao
da teoria para a prética, que ndo pode configurar-se como uma transposicao linear,
mas como um diadlogo permanente a ser construido individual e coletivamente.

Como toda caminhada, em algum momento é fundamental lancar
um olhar retrospectivo e avaliar o presente. Por isso, compreender como a insercao
de documentagéo pedagogica subsidia e orienta a reflexdo e a acdo do professor na

Educacéao Infantil configurou-se essencial, para melhor delineamento do porvir.

2.1 O CENARIO

O trabalho educacional da instituicdo pesquisada esta alicercado na
crenca de que aprender € muito mais que fixar mecéanica e acriticamente novas
informacgdes. Pois, a aprendizagem significativa valoriza e utiliza os conhecimentos
prévios para a apresentacdo e compreensdo dos novos conceitos (LONDRINA,
2008)*.

A valorizacao dos conhecimentos disponiveis na estrutura cognitiva do
educando é uma maneira de buscar envolvé-lo com 0s novos saberes. A efetivacédo
do processo pedagogico envolve o didlogo, a confrontagdo de pontos de vista, a
argumentacao, o estabelecimento de relacdes (LONDRINA, 2008).

Todavia, mais que ater-se ao plano cognitivo, a instituicdo objetiva
atuar no desenvolvimento de valores, propondo-se a desenvolver integralmente o
educando, de maneira a abarcar, além da cognicdo, as dimensdes espiritual,
perceptivo-motora, afetiva e social. Ainda, enquanto objetivo de formacédo, a
instituicdo almeja a constituicdo do aluno pesquisador, aguele que aprende sempre,
assumindo postura critica e flexivel diante dos diversos acontecimentos;
comunicador, porque manifesta articulagdo entre ideias e acles; solidario, ao

assumir um agir em prol do bem comum a partir de uma visdo abrangente do mundo

! Esta referéncia ndo sera citada a fim de resguardar a identidade das professoras participantes da
pesquisa.
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e das relacbes pessoais (LONDRINA, 2008).

A instituicdo, assumindo 0 compromisso com a superagdo de um
ensino enciclopedista e academicista, centrado no individualismo e na proposicao de
um conhecimento fragmentado e estanque, propde uma pedagogia a partir da e para
a solidariedade, valorizando o entendimento da diversidade e o0 respeito a
heterogeneidade. Com isso, propde-se a constituir um lugar de construcdo de
conhecimentos, para o alargamento de culturas e para a ampliacdo do entendimento
e da harmonia na comunicacédo (LONDRINA, 2008). Esse compromisso nao se limita
aos educandos, mas envolve também os professores.

Semanalmente, nas noites de segunda-feira, os coordenadores de
area, assessores psicopedagogicos e professores reunem-se para partilhar e discutir
questdes relativas ao processo de ensino e aprendizagem e estudarem textos
previamente selecionados. Sdo momentos ricos, que favorecem a troca de
experiéncias e o delineamento de planificagdes para 0S momentos subsequentes.

A proposta pedagogica da Educacdo Infantii da instituicdo
pesquisada compromete-se com um trabalho pedagdgico que propicie aos
educandos a construgcdo de significados a partir de mudltiplas e complexas
interagcbes, sob o acompanhamento e mediacdo das professoras. Desse modo, o
trabalho pedagogico estd centrado: na aprendizagem e no desenvolvimento, de
todos que convivem no espaco educativo; no trabalho colaborativo, ampliando-se
lacos de solidariedade e partilha; na acao intencional, porque focada nas metas
estabelecidas; na reflexdo constante, pela interagdo entre teoria e pratica; e na
contextualizacdo do saber, porque o locus e o0 momento histérico necessitam ser
compreendidos e considerados criticamente.

A proposta de ensino e aprendizagem da Educacéo Infantil também
se baseia na promocédo de atitudes de investigacdo, criagdo e resolucdo de
problemas, que conduzam o educando a efetivacdo de processos de pesquisa e de
exploracdo; e favorecam a ampliacdo do raciocinio, o dialogo e a interacdo com 0s
outros (LONDRINA, 2008).

Conforme a concepcdo de crianca da proposta pedagogica, as
criancas sdo capazes de: criar ideias, cultura, objetos concretos e simbodlicos,
desenvolver sentimentos, questionar a realidade e produzir significados sobre si, o
outro e o mundo. Para tanto, a prioridade € a promoc¢ao de uma pedagogia ativa e

interativa, porque orientada para a resolucdo de problemas, através de participacao
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em projetos especificos. (LONDRINA, 2008).

O compromisso da Educacdo Infantil, na instituicdo, € com o
desenvolvimento integral dos infantis, por meio de interacbes com 0s pares, com 0S
professores, com objetos diversos, com pensamentos e sensac¢des. Assim, acao e
pensamento, desenvolvimento e aprendizagem, dialogo e partilha sdo meios e fins
para a efetivacdo do trabalho pedagdgico para a Educacdo Infantil (LONDRINA,
2008).

A organizacdo da pratica da educacdo infantil da instituicdo

pesquisada (LONDRINA, 2008) pressupbe que:

» as multiplas linguagens sejam o meio pelo qual as criangcas se
expressam, pois a apropriacdo de conceitos, condutas e valores
decorre da atividade socialmente mediada, que permite a crianca
conhecer a cultura e a experiéncia humana e, em decorréncia,
apossar-se das qualidades humanas criadas pelas geractes
precedentes;

* 0 conhecimento é uma construcao coletiva;

» aaprendizagem mobiliza relagbes humanas, afetos e emocgoes;

» 0 raciocinio tem primazia sobre a memorizacao;

» ainterdisciplinaridade integra o contexto educativo;

* as situaglOes de ensino precisam valorizar e ampliar a leitura de
mundo, agucar a curiosidade, desenvolver a capacidade de
pensar, de decidir, de atuar, de criar, de imaginar, de expressar.
Por isso, 0s jogos, brincadeiras, artes, expressao corporal,
musicas e histérias sdo atividades potencializadoras do
desenvolvimento infantil.

* Os conteudos — objetos de conhecimento a serem ensinados,
deverao ser selecionados, a partir das dimensodes: da acolhida e

relacdes solidarias?®, da criacdo®, da consciéncia planetaria®, da

Objetivo: “Demonstrar atitudes de acolhida, de solidariedade e sensibilidade para o fortalecimento de
vinculos, reconhecendo-se como integrante das relagdes sociais e participantes delas em relacdo a
natureza, percebendo as diferencas interpessoais para vivenciar a experiéncia de conviver num
ambiente ético e fraterno”.

3Objetivo: “Expressar as intuicbes, sensacdes, percepgdes, associacdes, escolhas, idéias,
necessidades, e os desejos e sentimentos a partir dos processos e produtos criativos, para configurar
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investigacdo®, da religiosidade® (MOSCHETO; CHIQUITO, p. 97-
99, 2007)". Sdo0 campos de saberes, dispositivos curriculares.
Referem-se ao conjunto de conhecimentos organizados, historico
e culturalmente sistematizados pela sociedade. Foram escolhidos
como sintese da identidade da crianca-aluno da Educacédo

Infantil.

Para atender aos objetivos dispostos na proposta pedagodgica, as
situacOes de aprendizagens sdo organizadas em forma de projetos, atividades
diversificadas e permanentes. O tempo é planejado pelo professor de modo a criar
oportunidades de iniciativa da crianca e do adulto e, suficientemente flexivel, para
integrar as ideias e sugestdes surgidas das atividades individuais e de grupo. As
atividades organizam-se em momentos de trabalho individual, em pares, em
pequeno e em grande grupo. As criangas trabalham simultaneamente em diferentes
atividades.

O trabalho com projetos “estimula as criancas a aproximarem-se de
um contexto de aprendizagem em que elas aprendam a fazer, fazendo, errando,
acertando, problematizando, elaborando hipoteses, investigando, refletindo,
pesquisando, construindo, discutindo e intervindo” (MOSCHETO; CHIQUITO, 2007,
p.103).

O planejamento do projeto estrutura-se, segundo algumas etapas:

* Nascimento do projeto: contexto — encantamento, curiosidade ou

desafio dado pelo professor.

* Identificacdo da questdo a ser investigada pelas criancas: em

forma de pergunta compreensivel pelas criancas.

» Levantamento de conhecimentos prévios das criangas acerca da

a construcao de significados por meio das mudltiplas linguagens que fundem a fantasia-imaginacéo a
concretude”.

“Objetivo: “Observar e interagir com o ambiente por meio de atitudes de curiosidade, admiracdo e
cuidado, para se perceber cada vez mais como integrante dos espacos naturais e culturais e do
tempo histérico, numa relagéo de interdependéncia, visando a sustentabilidade”.

5Objetivo: “Investigar a realidade por meio da observacdo, formulagdo de perguntas, hipéteses,
criacdo e exploracdo das alternativas e consequéncias, visando desenvolver a persisténcia e o
respeito pelos diferentes pontos de vista numa relacéo dialégica”.

6Objetivo: “Vivenciar a religiosidade no cotidiano para desenvolver a sensibilidade religiosa e o
respeito a pluralidade cultural religiosa”.

" Esta referéncia ndo sera citada a fim de resguardar a identidade das professoras participantes da
pesquisa.
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questao a ser investigada.

» Delineamento de possiveis percursos que o projeto pode tomar.

* Levantamento e registro das hipoteses propostas pelas criancas
para responder a questado a ser investigada: com o registro do
nome da crianca que apresentou cada hipétese.

* Descricdo da metodologia selecionada pelas criancas para
investigar a questdo: estratégia utilizada para investigar a
guestao.

* Descricdo das ferramentas selecionadas pelas criancas para
investigar a questdo: recursos utilizados para investigar a
guestao.

* ldentificacdo das hipoteses apresentadas pelas criancas e que
foram validadas (ou néo) no decorrer do estudo.

* Fechamento do projeto, pela composicdo da resposta para a
questao que foi investigada.

* Avaliacéo, pela crianca e pelos professores, das aprendizagens
realizadas durante o desenvolvimento do projeto. Para tanto, séo
feitos questionamentos para as criangas, que analisam o que
fizeram e aprenderam; ainda, os professores analisam o
conteudo de seus registros para dimensionar o alcance dos
objetivos.

* Levantamento da maneira como se farda a socializacdo das

aprendizagens, compartilhando com a comunidade educativa.

A rotina é clara e compreensivel para as criancas, sendo um fator de
seguranca para elas. O trabalho em sala de aula organiza-se da seguinte forma:
entrada; acolhida; roda de conversa, onde sao realizadas as atividades de oracéo,
chamada, calendario, caixa surpresa, escolha dos ajudantes do dia, organizacéo da
tarde, escolha pelas criancas dos espacos de aprendizagem?®, quais sejam: leitura e
escrita, cientifico, artes, jogos, faz-de-conta; atividade nos espacos; lanche; segunda
roda (para o desenvolvimento de projeto; hora do conto etc.); parque; musicalizacao;

®Esses espacos foram criados para proporcionar diferentes situacdes de trabalho, ajustar o curriculo
as diferencas individuais, reforcar as interagfes, possibilitar alternativas, momentos de escolhas e
contemplar as diversas linguagens.
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inglés; movimento; e saida. A rotina é uma sugestdo, mas ndo uma proposicao
inflexivel.

Tendo o foco centrado na formacéao integral da crianca, a avaliacédo
é efetivada de forma compromissada com a formacdo. Assim, ao exercita-la, as
professoras assumem a obrigacdo de observar para conhecer melhor a crianga em
seu processo de aprendizagem, para refletir sobre o visto e o vivido, pretendendo
atender aos interesses e peculiaridades dos seres postos sob sua responsabilidade.
O objetivo é muito mais do que apenas constatar; € coletar informacdes que
subsidiem a reorganizacdo do trabalho pedagdgico, favorecendo seu
aperfeicoamento (LONDRINA, 2008).

Para a consecucéo de avaliacdo formativa e, portanto, de avaliacao
fundamentada no compromisso com a regulacdo dos processos de ensino e
aprendizagem, as professoras se valem da observacédo e do registro sistematico. Ao
contemplar e consignar as realiza¢des infantis, as professoras passam a dispor de
elementos para refletir e redirecionar sua pratica, e assim poder melhor desvelar e
compreender o proprio fazer pedagdgico, poderem retomar e revisar 0S
encaminhamentos feitos ou as situacbes desencadeadas no intuito de promover a
aprendizagem (LONDRINA, 2008).

Os registros decorrentes das observacdes — livres ou em pautas
especificas — integram, juntamente com producdes infantis, o que se compreende
como documentacéo pedagogica, base de parada e de reflexdo para as educadoras.
Ainda, cumpre ressaltar que esse é um processo em construcdo, até porque muito ja
foi efetivado, mas ha muito por aprender e realizar.

A proposta pedagodgica busca a valorizacdo do ser humano, da
crianca real que chega a escola, com suas experiéncias, vivéncias, expectativas. Por
iSso, 0 espaco para a efetivagdo da acdo pedagogica foi concebido e edificado com
0 mesmo cuidado. As criangcas que adentram na escola encontram um ambiente
concebido para elas.

Os espacos da escola convidam as criancas a desenvolverem
atividades, tanto individualmente, quanto em pequenos grupos.

Plantas e brinquedos convivem em um espaco pensado para as
criangas brincarem, interagirem, movimentarem-se. Arvores frondosas produzindo
muita sombra e bancos abrigam um espaco para a volta a tranquilidade, onde

conversas podem prolongar-se.
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hY 7

O prédio destinado a Educacdo Infanti € amplo, confortavel,
colorido, decorado com moveis e utensilios apropriados as criancas. Com 13 (treze)
salas de aula, capela, cozinha experimental, sala multiuso, sala de musicalizacéo,
sala de professores, enfermaria, recepcao e duas salas para atendimento aos pais,
apresenta-se como um espaco convidativo e acolhedor.

Na sua parte externa, encontram-se quadras esportivas mirins,
grande espaco para recreacao e lazer, uma casa de bonecas totalmente mobiliada,
além de um parque infantil. Todos esses espacos séo utilizados pelas criancas para
0 seu lazer, como também pelas professoras na conducdo de atividades
pedagdgicas promovidas com as suas criangas.

As salas sdo amplas, bem iluminadas e arejadas (Figura 1). A
mobilia foi planejada, considerando-se a etapa de escolaridade e caracteristicas das
criancas atendidas. Nelas estdo disponiveis recursos de ensino variados,
necessarios para o desenvolvimento do trabalho educativo, principalmente no intuito
de favorecer a aprendizagem por meio da investigacao e ludicidade.

As salas foram pensadas para propiciar multiplas disposicfes. Elas
sdo planejadas pelas professoras, juntamente com as criangas, em diversos
momentos do ano. Por isso, ao longo dos meses, vao assumindo uma “nova cara”,
conforme o trabalho que estd sendo realizado. Essa agdo — planejar a disposicéo
dos ambientes na sala — pretende promover uma familiaridade entre as criancas e 0s
recursos numerosos e variados que se encontram disponiveis. Os materiais

disponiveis nas salas estao acessiveis em qualquer tempo.
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Figura 1 — Viséo total de uma sala de aula.
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Esses ambientes s&o utilizados e alterados no decorrer do ano.
Todavia, cada um deles constitui um espaco de interacao e acéo coletivas, de modo
que grupos de criancas possam desenvolver diferentes atividades simultaneamente,
trocando experiéncias e convivéncias. Para isso, as atividades sdo organizadas em
espacos diversificados e flexiveis. Essa organizacdo propicia condi¢cdes de
estabelecimento de trocas sociais, oportunidades para as criangcas assumirem
pequenas responsabilidades, tomarem decisdes, fazerem escolhas, expressarem
seus pensamentos valendo-se de diversas linguagens.

Rodizios nos espagos e alteracdo de atividades ndo obedecem a
critério cronoldgico, ndo sao delimitados ou estabelecidos pelo reldgio. Dependem
da natureza da tarefa e de sua complementacéo pela crianca. Visto que, pretende-
se respeitar o tempo de aprendizagem e desenvolvimento de cada uma delas.

O ambiente fisico, onde se efetiva a aprendizagem, € espaco para o
estabelecimento de relagdes com o outro e com o objeto do conhecimento. Desse
modo, ele é avaliado no intuito de determinar o quanto e o quao bem esta cumprindo
seu propasito: promover a aprendizagem e influenciar beneficamente a conduta das

criancas. Sua avaliagdo tem por critérios sua capacidade de:

» atender necessidades e interesses das criancas;

e cumprir 0s objetivos para os quais foram concebidos;

» favorecer ou inibir a agdo das criangas nos diversos tipos de
atividades;

e permitir o didlogo entre os varios ambientes pretendendo a
integracao e o intercambio entre eles;

» assegurar a relacdo de trocas e permutas entre os ambientes;

» dispor de elementos suficientes e adequados a promocéao de
multiplas experiéncias de aprendizagem;

» favorecer a observacéo e o registro de ideias e agdes infantis

pelas professoras.

Para dar formato de realidade ao trabalho na Educacgao Infantil, a
instituicdo conta com o trabalho de quinze professoras, sendo: oito titulares, quatro

auxiliares, uma de musicalizacdo, uma de Educacao Fisica e uma de Inglés. Ainda,
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trabalham nesse prédio cinco funcionarios que oferecem o suporte necessario ao
desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Um cenério € composto por suas edificagcdes, mas € prioritariamente
determinado por aqueles que nele trabalham, visando cumprir 0 compromisso de
formacao instituido no projeto pedagdégico. Ele € o somatdrio de coisas e pessoas,
porque aquelas estdo a servigco destas e de um sonho maior: formar, desenvolver e
promover seres humanos.

Acompanhar professoras e criancas em suas tarefas permitiu
apreender: 0 qué, o para qué, o porqué e o como as professoras documentam o
trabalho educativo. Aclarar razbes, motivacdes, propostas e acdes das educadoras
na promocdo de atividades e registros subsequentes trouxe um pouco de luz ao

objeto de estudo.

2.2 Os ATORES

As professoras que atuam na Educacdo Infantil consentiram em
participar do estudo. Também elas desejam saber se o trabalho que vém realizando
com a observacdo, registro e reflexdo das acdes infantis tem resultado em
indicadores para orientar o ensino e favorecer a aprendizagem.

A selecdo para alguém ingressar na instituicAo como professor ou
professora é sempre cuidadosa e criteriosa, por isso, apenas 0s profissionais com
formacdo superior sdo contratados. Essa preocupacédo antecede a obrigatoriedade
legal, advinda com a LDB/96 (BRASIL, 1996). Por essa razao, todas as professoras
séo portadoras de diploma universitario, todas sdo formadas em Pedagogia.

Além disso, afora a formacado inicial — considerada pressuposto
essencial — a formacdo continuada € muito valorizada. A instituicdo auxilia
financeiramente ou liberando tempo de atividade para que as professoras e
assessores pedagogicos cursem pos-graduacdo lato e stricto sensu, além de
promover semanalmente grupos para estudo da proposta pedagdgica,
aprofundamento tedrico e discussdo das praticas. Importa ressaltar que tais
encontros tém pauta definida e foco direcionado a integracdo entre teoria e pratica.

Para complementar o investimento realizado pela instituicdo em seu
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corpo docente, as professoras, que atuam na Educacdo Infantil, também tém
procurado aprofundar e ampliar os seus conhecimentos acerca dessa fase de
formacdo. Algumas vém realizando cursos de diferentes naturezas, pretendendo
assegurar uma melhor compreensdo das caracteristicas da crianca e
aperfeicoamento de seus procedimentos de trabalho.

O aperfeicoamento na area especifica de formacdo tem sido uma
preocupacao constante das professoras. Das oito que atuam na Educacao Infantil,
sete participam desse estudo. Destas, seis cursaram especializa¢cdes e uma realizou
mais de uma especializacéo.

Dois focos tém sido priorizados pelas professoras ao buscarem seu
aprimoramento profissional: Educacao Infantil e Psicopedagogia. Ambos 0s cursos
de especializacdo tém muito a oferecer e agregar enquanto ampliacdo dos
conhecimentos e das possibilidades de atuacgé&o diversificada em sala de aula.

Investir em si € investir, também, na crianca, até porque, ‘[...]
somente o conhecimento advindo da pratica do professor, produzido no cotidiano da
sala de aula, ndo é suficiente para uma pratica que se quer transformadora”. As
professoras parecem acreditar que € importante ampliar e apropriar-se do referencial
tedrico que oferece suporte ao seu fazer e amplia-la. Elas parecem reconhecer que
“[...] o conhecimento tedrico-critico, j& produzido pelas geragbes anteriores e que
explica a forma histérica de ser dos homens, € que serve de ferramenta para
entender e significar a pratica atual” (FACCI, 2004, p.70). Estar mais preparada
implica desenvolver com maior autonomia e assertividade o trabalho pedagdgico, de
forma a ampliar as possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento das
capacidades maximas da crianca.

Como decorréncia, ndo € possivel conceber um professor que nao
saiba e nao invista em sua prépria aprendizagem e no desenvolvimento maximo de
suas capacidades; afinal, ele precisa “[...] apropriar-se do conhecimento que
ultrapassa o senso comum, dos conhecimentos produzidos e acumulados pelos
homens, para que seja possibilitado aos alunos néo sé terem acesso a ele como se
situarem e se compreenderem dentro do processo social contemporaneo” (FACCI,
2004, p.69).

As professoras tém idades que variam de 24 a 51 anos. Apesar de
esta variacdo estar relacionada a experiéncia profissional e ao tempo de atuacéo,

esse ndo é um fator determinante para a selecdo do corpo docente pela instituicao.



33

Muitas professoras estdo na escola ha muito tempo, outras chegaram ha pouco, mas
todas parecem imbuidas do compromisso de apropriar-se dos principios norteadores
do projeto pedagaogico e realizarem um bom trabalho.

Todas as professoras participam do processo de implantacdo da
documentacdo desde seu inicio. Todavia, isso ndo confere uniformidade aos
procedimentos que elegem para observar e consignar acbes, realizacdes e
manifestacdes infantis no curso do trabalho pedagogico. Enquanto seres Unicos em
sua totalidade, cada uma delas elaborou uma forma de apreender e interpretar a
realidade, de elaborar e reelaborar conhecimentos e deles valer-se para desvelar e
compreender as préprias praticas.

As professoras — todas elas — participaram com boa vontade da
pesquisa. Nao economizaram informacgdes, ndo fecharam as portas de suas salas,
ndo esconderam suas dificuldades e duavidas, ndo mascararam a realidade.
Demonstram estar interessadas em compreender suas praticas no concernente a

utilizacado da documentacao pedagdgica.

2.3  TECNICAS DE GERACAO DE DADOS

As técnicas de geracdo de dados constituem tudo que se procura
em torno de fatos ou fendbmenos a serem investigados, ou seja, os fundamentos
tedricos, os lugares, os materiais, ou 0 conjunto de circunstancias que permitem
conhecer as questdes a serem respondidas e esclarecidas. Sua importancia e
necessidade decorrem de serem responsaveis por “[...] recolher a ‘matéria’ em suas
multiplas dimensdes; apreender o especifico, o singular, a parte e seus liames
imediatos ou mediatos com a totalidade mais ampla, as contradicbes, em suma, as
leis fundamentais que estruturam o fendmeno pesquisado” (FRIGOTTO, 1989, p.80).

Enquanto passo inicial para a “[...] auténtica e verdadeira
aproximacédo e compreensao da realidade” (MARTINS, 2006a, p.11), procurou-se
revelar o fendbmeno em sua imediaticidade, em sua realidade aparente. Para tanto,
foram priorizadas, e como ferramentas para gerar informacdes; entrevista

semiestruturada e observacao.
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2.3.1 Entrevista Semiestruturada

Uma técnica eleita para gerar as informacfes foi a entrevista,

compreendida por Manzini (2003, p.9) como:

[...] um processo de interacdo social, verbal e ndo verbal, que ocorre face a
face, entre um pesquisador, que tem um objetivo previamente definido, e um
entrevistado que, supostamente, possui a informacgéo que possibilita estudar
o fenbmeno em pauta, e cuja mediac@o ocorre, principalmente, por meio da
linguagem.

Uma das pretensdes da entrevista € buscar informacdes importantes
para o estudo na propria linguagem do sujeito, de maneira a possibilitar “[...] ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.134).

Das modalidades: estruturada, semiestruturada e nédo-estruturada, a
escolha foi pela segunda, pois esta constitui-se, segundo Queiroz (1988), uma
técnica de coleta de dados que supfe uma conversacao continuada entre informante
e pesquisador, que deve ser dirigida por este, de acordo com seus objetivos. As
guestdes previamente elaboradas sado roteiros a serem alterados e aprofundados, de
acordo com os caminhos pelos quais se enverede o diadlogo, ou segundo afirma
Manzini (2003, p.154), “[...] a entrevista semi-estruturada esta focalizada em um
objetivo sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais”.

A entrevista semiestruturada caracteriza-se por nao ser inteiramente
aberta e por ndo ser conduzida por muitas questbes pré-estabelecidas. Assim, ela
baseia-se apenas em poucas questdes, quase sempre abertas, que podem ser
suprimidas ou ampliadas, conforme se configure oportuna no processo em relagéo
as informacdes que se deseja obter.

Realizar uma entrevista demanda alguns cuidados e preparos:
agendamento prévio, escolha de um lugar acolhedor e silencioso, disposicdo
discreta de equipamentos de gravacdo e roteiro de questbes. Ainda, para sua
realizacdo, € importante principiar por uma conversa informal para estabelecer um
clima mais descontraido e de confianca. Também é fundamental que o entrevistador

tenha uma atitude de escuta e aceitacéo, disponibilizando espaco e tempo para a



35

elaboracado de narrativas especificas e aprofundadas sobre os pensamentos e acdes
do entrevistado no exercicio de sua atividade laboral. Outro cuidado a ser observado
€ evitar interferir ou alterar o conteudo das respostas, ou seja, evitar dirigir 0
entrevistado na producao de uma resposta previamente aguardada.

Todos esses cuidados foram observados. Desse modo, o termo de
aceite (Apéndice A) foi firmado e procurou-se criar condigdes para que a entrevista
se aproximasse tanto quanto possivel de uma conversa, a fim de possibilitar a
obtencdo de elementos reveladores da experiéncia de documentacdo sob a
perspectiva das professoras participantes.

As entrevistas foram previamente agendadas com cada uma das
professoras. As dependéncias da escola revelaram-se o local mais adequado, em
salas e espacos privativos, pois o siléncio do ambiente era essencial a qualidade
das gravacdes. As entrevistas foram captadas por meio digital e transcritas.
Primeiramente, procedeu-se a uma transcri¢do literal, na qual siléncios, repeticoes e
diferentes marcas inerentes a linguagem oral foram preservados. Todavia, para
compor um texto, que favorecesse a leitura e resguardasse o sentido das ideias,
procedeu-se a uma depuracado das transcri¢cdes. O ciclo de tarefas préprias a técnica
de entrevista foi encerrado, quando as transcri¢cdes foram devolvidas as professoras
para retomarem suas manifestacdes e procederem as corre¢cées que considerassem
necessarias.

Para assegurar o bom desenvolvimento das entrevistas, o roteiro de
questdes e os procedimentos para sua execucéo foram testados previamente em
uma aplicacao piloto. Alteracdes no conteudo das questdes e na forma de realizacdo
da entrevista foram identificadas e efetivadas.

As questbes que compuseram o roteiro de entrevista (Apéndice B)

foram elaboradas com base em objetivos previamente definidos que sao:

* ldentificar o que pensam e fazem as professoras em relacado ao
processo de documentacao.

» Esclarecer os procedimentos de utilizacdo da documentagao na
avaliacdo e recomposicao do trabalho pedagdgico.

» Refletir acerca de como as dificuldades constituem obstaculos ao
trabalho com a documentacéao.

» Correlacionar avancos na documentacao e alteracdes na pratica
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docente.

No decorrer das entrevistas — que tiveram a duragdo aproximada de
uma hora —, pausas e siléncios constituiram momentos ndo so, por possibilitar aos
sujeitos organizar seus pensamentos, mas também por revelar os instantes em que
se fazia necessario analisar e refletir sobre o realizado e o relatado. Nas respostas
manifestas, nas pausas que silenciaram pensamentos e nas repeticbes que
revelavam incertezas, abriram-se 0s espacgos para recomposicao de perguntas, para
a proposicéo de outras questdes néo previstas inicialmente.

Buscou-se, no decorrer da entrevista, apreender a multiplicidade de
aspectos inerentes ao processo de documentacao sob o olhar das professoras, nédo
para particularizar e cristalizar paradoxos, mas para integrar contrarios e ampliar
perspectivas, no intuito de abarcar, quica, a totalidade, superando a alienacao
impeditiva da edificacdo da préxis.

2.3.2 Observacao em Sala de Aula

A observacdo € uma técnica sistematica que possibilita ao
pesquisador obter informacdes relacionadas ao problema sob investigacdo. Para
gue possa ser considerada como instrumento de pesquisa, “[...] € necessario que
seja planejada, registrada adequadamente e submetida a controles de precisdo”
(MOROZ; GIANFALDONI, 2002, p.65).

Apesar de configurar-se como uma importante fonte de informacoes
nas pesquisas em educacgdo, a observacdo apresenta alguns problemas, que
precisam ser minimizados ou evitados. A utilizacdo de protocolos adequados a
apreensdo e registro de aspectos significativos € fundamental para evitar a “[...]
identificacdo de fatores que tém pouca ou mesmo nenhuma relacdo com o
comportamento complexo que se deseja estudar”’ (VIANNA, 2003, p.10).

No contexto da Educacdo Infantii ndo é diferente. Cumpre ao
observador determinar com clareza — atendo-se aos objetivos estabelecidos — “[...]
quais o0s aspectos da conduta [...] que lhe interessam, [caso contrario] obtera

impressoes difusas e imprecisas” (MUKHINA, 1995, p.14). Assim, para assegurar a
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direcionalidade e pertinéncia do olhar sobre a realidade, definiram-se dois objetivos
a serem perseguidos no curso das observagdes. Séo eles:

* Perceber 0 espaco educativo, registrando-o fotograficamente.
 Narrar os procedimentos da professora para efetivagcdo da

documentacgéo pedagogica.

A reducado da interferéncia gerada pela presenca do observador é
também muito importante, até porque, “...] uma mudanca que se opere no
comportamento do professor e no dos alunos, pela presenca do observador, pode
comprometer o trabalho de pesquisa”’ (VIANNA, 2003, p.10). Um “estranho no ninho”
provoca alteracdes nas formas de agir e reagir de professores e criangas. Por isso,
antes de principiar os registros essenciais ao estudo — durante o més de fevereiro de
2008 —, foi necessario um tempo de permanéncia e convivéncia em sala de aula, no
intuito de gerar certa familiaridade entre a pesquisadora, a professora e as criancgas.

As observacbes ndo ocorreram em todas as turmas, pois a
dificuldade de ajustar o tempo — possibilidade de estar na sala observando e a
tipologia de atividade a ser desenvolvida com as criancas — bem como a
oportunidade — nem sempre era possivel deixar as atividades de assessora
psicopedagdgica para assumir o papel de pesquisadora — terminaram por determinar
que as observacoes se restringissem a trés turmas, todas elas de Infantil 5.

Adentrar no espaco pesquisado exigiu desenvolver o olhar para ver
e apreender o que de fato se revelava importante para o estudo. Afinal, ao
observador “[...] ndo basta simplesmente olhar. Deve, certamente, saber ver,
identificar e descrever diversos tipos de interacfes e processos humanos”, o que
demanda “[...] capacidade de concentracdo, paciéncia, espirito alerta, sensibilidade
e, ainda, bastante energia fisica para concretizar a sua tarefa” (VIANNA, 2003, p.12).

As observacdes foram manuscritas em relatos descritivos e
detalhados. Elas também se valeram de registro fotografico de documentos

docentes e de situacdes de aprendizagem promovidas em sala.

2.4 ANALISE DOS DADOS
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Apbés o levantamento dos dados, estes foram organizados e
analisados, tendo por fundamento a Teoria Historico-cultural e os objetivos
norteadores da pesquisa.

Frigotto (1989, p.88-89), afirma

E no trabalho de anélise que se busca superar a percepgéo imediata, as
impressfes primeiras, a analise mecanica e empiricista, passando-se assim
do plano pseudoconcreto ao concreto que expressa o conhecimento
apreendido da realidade. E na analise que se estabelecem as relacbes
entre a parte e a totalidade.

Os dados gerados foram numerosos e diversificados, favorecendo
uma apreensdo ampla da realidade em suas multiplas facetas e complexidade. Por
isso, a analise dos dados envolve esforco e compromisso no estabelecimento de
"[...] conexdes, mediacbes e contradicbes dos fatos que constituem a problematica
pesquisada” (FRIGOTTO, 1989, p.88).

Ao se tomarem e retomarem os dados para analise e categorizacao,
procurou-se observar o que recomenda Kopnin (1978, p.106), quando afirma que as
categorias “[...] ndo separam o homem do mundo, mas o unem com este por serem
objetivas a seu modo e refletirem os processos da natureza e da sociedade tais
quais elas existem na realidade”.

A categoria de analise decorreu das informacgdes fornecidas pelos
dados, quando correlacionados ao foco que direciona o estudo, sob a luz da Teoria
Histdrico-cultural. Ainda, ela reflete a natureza dos dados, ndo percebidos enquanto
algo inerte ou isolado de um todo maior, mas, antes de tudo, apreendidos e
apreciados em suas numerosas e diversificadas determinacdes.

Uma grande categoria foi delineada: Apropriacao e objetivacdo em
relacdo a Documentacdo Pedagogica. Ela direcionara a apresentacdo e analise

dos dados gerados
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3. APROPRIACAO E OBJETIVACAO DA DOCUMENTACAO PEDAGO GICA

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabega do corpo.

(Loris Malaguzzi)

Este capitulo visa apresentar conceitos da Teoria Historico-cultural
gue se configuraram relevantes no oferecimento de subsidios para nortear a analise
do corpus informacional, pois € impossivel contemplar e examinar uma realidade ou
contexto sem dispor de uma “lente” ou sem eleger um foco de luz. Inicialmente, os
conceitos de infancia, aprendizagem e desenvolvimento sdo apresentados para
compor o “pano de fundo” diante da qual a categoria de andlise sera apresentada.

A categoria de analise, apropriacdo e objetivacdo em relagdo a
Documentacdo Pedagdgica, € apresentada tendo-se por preocupacdo maior 0
desvendamento de como, pela consecucéo do trabalho educativo — compreendido
como atividade mediadora —, as professoras internalizam os processos de producéo
da existéncia humana (apropriagcéo) e os transformam pela transformacao de si — de
seus conhecimentos — e de seu entorno (objetivacdo).

No decorrer do capitulo, as concepcbes de documentacao
pedagogica sdo aclaradas, ao proceder-se a aprofundamento tedrico relativamente
as acdes essenciais a esse processo - observar, registrar e refletir - ndo como ac¢oes
mecanicas ou corrigueiras, mas tendo por referencial: a Teoria Historico-cultural, o
papel do professor como mediador a atuar na zona de desenvolvimento proximo, o
papel da educacédo e a funcédo da escola no processo de humanizacéo da crianca.
Finalmente, as andlises se voltaram para mostrar como o0 processo de

documentacdo pedagogica contribui para o aperfeicoamento do trabalho docente.
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3.1 SITUANDO A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Pensar ou compreender a acado das professoras que atuam na
Educacao Infantil implica revisitar esse tempo de vida para apreender seu significado
e sua importancia, tanto para aquele que aprende, quanto para aquele que ensina,
uma vez que atuar nesse nivel de escolaridade demanda dos professores
conhecimentos tedricos solidos e praticos bastante diversos, porque vinculados a
essa etapa de escolaridade, muito particular em suas especificidades.

A infancia é o tempo para a formacéo inicial das aptidées e funcdes
tipicamente humanas na crianca. Assim, tudo o que se |Ihe oferece nesse periodo,
além da maneira como a crianca se relaciona com isso, possibilita ou ndo o
desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade. Em decorréncia dessa
compreensao, a responsabilidade das instituicbes de ensino é fundamental, visto
que educar é humanizar. Para que a educacado seja instrumento do processo de

humanizacéo, o trabalho educativo &

[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1997, p.17).

O trabalho educativo dedicado ao ensino, na infancia, desempenha
um papel essencial para a formacdo maxima das qualidades humanas, nao podendo
ser confundido como destinado a mera guarda dos filhos durante um tempo de
afastamento dos pais ou de sua preparacdo para a etapa subsequente de
escolaridade. E um tempo de vida, durante o qual acontecem vivéncias
fundamentais a formagdo cognitiva, social, emocional e fisica da crianca, quando,
pela acdo mediadora do professor, ela se apropria da cultura, do mundo em que a
circunscreve, desenvolvendo as qualidades humanas. Assim, Duarte (1998, p.112-
113) diz que o trabalho educativo atinge seu objetivo quando “[...] cada individuo
singular se apropria da humanidade produzida histérico e coletivamente, quando o

individuo se apropria dos elementos culturais necessarios a sua formacao como ser
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humano, necessarios a sua humanizagao”.

E comum vermos o trabalho educativo para a infancia, organizado
ora por modelos tedricos fundamentados numa concepcao biologizante, a espera de
um desenvolvimento que se daria autonomamente, ora numa concepcao
ambientalista, voltada para a antecipacao de atividades que pretendem preparar as
criancas para a etapa subsequente de escolarizagdo, reproduzindo o formato
caracteristico do ensino fundamental.

Ambos os modelos conceituam a infancia como algo negativo e a
ser deixado para tras. A infancia € marcada pela incompletude, quando é analisada
do ponto de vista das possibilidades da vida adulta. Nessa perspectiva, a crianca
dispde de um numero limitado de experiéncias, apresenta uma quantidade incipiente
de conhecimentos, carece da capacidade de pensar logicamente e de dirigir, de
maneira voluntaria, 0s seus proprios comportamentos, sendo, por tudo isso, vista
como incapaz de muitas possibilidades.

Vygotski (1995) j4 apontava a necessidade de superacdo dessas
concepcOes, atualizando o conceito de crianga. As teorias existentes em sua época
partiam da crenca de que as funcdes especificamente humanas se encontravam
prontas no sujeito quando de seu nascimento e dependiam apenas de
amadurecimento, havia uma esséncia humana independente da atividade histérica
do ser humano. Criancas e adultos eram entendidos como diferentes apenas pelo
tamanho do corpo — as criancas eram percebidas como adultos em miniatura.
Crescer e desenvolver-se eram decorréncias naturais, pois ao nascer cada um ja
traria em si todas as capacidades em estado latente, cabendo ao tempo a forca na
promocao do desenvolvimento e a constituicdo das fungcdes psiquicas superiores.

Paralelamente, outra concepc¢do vigia. Ao nascer, o ser humano
nada traria, apresentando-se como uma folha de papel em branco, como uma tabula
rasa. Seu desenvolvimento seria decorréncia das influéncias e ingeréncias do meio.
Portanto, o desenvolvimento era entendido como um processo gradual, linear,
previsivel, como um processo de crescimento e de maturacdo, COmo um processo
de adaptacao e, nunca, como um processo de desenvolvimento.

Em contraposi¢éo a essas duas formas de pensar a infancia e seu
desenvolvimento, muitos estudos contemporaneos, orientados pela Teoria Historico-
cultural, apresentam alternativas para a compreensao e interpretacado dessa fase da
vida. Mukhina (1995); Pinto e Sarmento (1997), Kramer (2003), Bissoli (2005),
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Martins (2007a, 2007b), Mello (2007a), Souza (2007), Kohan (2008), entre outros,
em suas pesquisas, revelam que as criancas ndo Sao meras receptoras de
conhecimento, seres passivos a acolher tudo que lhes € proposto. Nem se
configuram como seres acabados e plenos desde o nascimento, exigindo, apenas,
tempo para que todo seu potencial aflore. Conforme constataram esses autores, as
criancas sao sujeitos sociais, integrais, produtos e produtores de sua sociedade e de
sua humanidade, sdo seres historicos e sociais, ativos na sua relagdo com o mundo,
sao seres singulares, plenos de direitos e com capacidade de aprender desde o seu
nascimento.

No ressignificar da concepc¢éo de infancia subjaz a compreensao de
que também a crianga se constitui humana “[...] na vivéncia da atividade histérica
dos seres humanos”, uma vez que “[...] a humanidade néao esta imediatamente dada
nos individuos singulares. Essa humanidade, que vem sendo produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens, precisa ser novamente produzida em cada
individuo singular” (DUARTE, 1998, p.85). Para isso, necessita apreendé-la.

Para Vygotski (1995), a aprendizagem humana ocorre na inter-
relacdo entre sujeito, professor e conhecimento e é de natureza social. Para o autor,
nao existe um germe anterior ao hascimento, mas existem conhecimentos anteriores
que sédo internalizados pelas novas geragbfes e se transformam em novos
conhecimentos. Ele parte da premissa de que capacidades, aptiddes e funcdes
psiquicas superiores, tais como a linguagem, o pensamento abstrato, a memoaria
voluntaria, os sentimentos, as percepg¢des, a atencdo voluntaria, as habilidades, as
capacidades e o controle da propria conduta, representam o0 substrato da
consciéncia humana, que regula o comportamento dos homens e o diferencia dos
animais sendo resultado das relagcdes que os sujeitos estabelecem nas vivéncias
concretas de vida.

As funcbes psiquicas superiores sdo originadas no social, uma vez
gue o homem nédo as carrega em sua esséncia. Elas sdo externas ao sujeito que
delas se apropria nas vivéncias sociais. Desse modo, tornar-se humano é um
processo iniciado e efetivado nas vivéncias sociais e coletivas, pois as qualidades

humanas sdo externas aquele que aprende, existindo

[...] cristalizadas nos objetos externos da cultura — nos valores, na lingua, no
modo de pensar, nos instrumentos materiais € ndo materiais — e sao
internalizadas a medida que a crianca aprende a usar os elementos da
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cultura em situacdes em que parceiros mais experientes fazem uso desses
objetos, situacdes essas de que a criancga participa. (MELLO, 2007b, p.15)

Sob essa perspectiva teorica, as criangcas devem ser respeitadas
enquanto seres em desenvolvimento, com necessidades e caracteristicas
especificas. A crianca € entendida, conforme esclarece Arce (2007, p.30), “[...] como
um ser em constru¢cdo, em processo de humanizagdo, pois a natureza humana é
fruto de nossa histéria social e ndo de processos psicogenéticos, ela ndo esta dada
no ato do nascimento biolégico”. As criancas sdo sujeitos capazes de produzir
ideias, de aprender desde que nascem, de produzir sentido, cultura, objetos
concretos e simbolicos, de desenvolver sentimentos que serdo validos por toda a
vida, de questionar a realidade que as cerca. Sob essa concepc¢éo, a “[...] cultura —
meio em sua riqueza de situacdes, relacdes, objetos, instrumentos, linguagens,
habitos, costumes, técnicas — é fonte do desenvolvimento infantil” (MELLO, 2007b,
p.15).

Para a Teoria Historico-cultural, o desenvolvimento humano €é parte
de um processo historico, socialmente construido, em uma permanente articulacéo
entre desenvolvimento filogenético (relativo a historia evolucionaria das espécies e,
portanto, mais atrelado as condi¢cbes bioldgicas) e desenvolvimento ontogenético
(processo que abarca o desenvolvimento do ser desde sua fecundagéo e se
prolonga ao longo de toda a sua vida, portanto, processo fundamentado na acao
mediadora entre os membros de uma sociedade), que possibilita ressignificactes e
transformacdes das funcdes psiquicas do ser humano, nas suas percepcdes e
compreensdes do mundo exterior. Assim, o desenvolvimento advém da articulagcédo
entre filogenia e ontogenia.

A transformacédo das funcdes psiquicas elementares em funcdes
psiquicas superiores processa-se, hum primeiro momento, na interacdo que o sujeito
estabelece com o meio social; é esta construgdo interpessoal que possibilita a
construcéo intrapessoal e o desenvolvimento. Os professores, ao compreenderem a
lei geral do desenvolvimento humano como a apropriacdo da realidade externa
decorrente de como a crianca interioriza (processo intrapsiquico) tudo que se efetiva
em seu entorno (processo interpsiquico), podem melhor e mais adequadamente
planejar as intervencdes pedagdgicas para intervir na promoc¢do da aprendizagem,

objetivando impulsionar o desenvolvimento. Para Vygotski (1995, p.150, traducéo
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nossa),

[...] Toda funcdo no desenvolvimento cultural [...] aparece em cena duas
vezes no decurso do desenvolvimento: primeiro, no plano social e depois,
no psicolégico, em principio entre os homens, como fungéo interpsiquica e,
em seguida, no interior como funcéo intrapsiquica.9

Para Vygotski (1995), ainda, o desenvolvimento ndo se produz pela
via de mudancas graduais, lentas, ou por uma acumulacdo de pequenas
peculiaridades. Desde o principio, o desenvolvimento observado é de tipo

revoluciondrio. Da-se pela apropriacdo do que € socialmente produzido pela

humanidade.

O desenvolvimento humano € um complexo processo dialético que se
distingue por uma complicada periodicidade, pela despropor¢cdo no
desenvolvimento das diferentes fungbes, permitindo metamorfoses ou
transformacdes qualitativas de uma forma em outra, um entrelagcamento
complexo dos processos evolutivos e involutivos, um complexo cruzamento
de fatores externos e internos e um complexo processo de superacado de
dificuldades e de adaptacéo. (VYGOTSKI, 1995, p.141, traducdo nossa)'°

Se o desenvolvimento ndo € natural, mas resultante da dialética
entre o biolégico e o cultural, portanto impulsionado pelas aprendizagens
vivenciadas pelo sujeito, torna-se de fundamental importancia apresentar um ensino
intencional, sistematizado e promotor do processo de humanizagcado, que se adiante
ao desenvolvimento. Para Bissoli (2005, p.238), um processo educativo intencional e
sistematico demanda por parte do professor:

[...] em primeiro lugar, a identificacdo dos elementos culturais a serem
apropriados pelo sujeito para a sua formacdao omnilateral, eleitos em
consonancia com valores que ddo corpo aos objetivos politico-pedagdgicos
da atividade educativa, em segundo lugar, a organizacao de formas e meios
adequados ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico: conteldos,

°No original - Toda funcién en el desarrollo cultural [...] aparece en escena dos veces, en dos planos;
primeiro en el plano social y después en el psicolégico, al principio entre los hombres, como categoria
interpsiquica y luego en el interior como categoria intrapsiquica.

No original- El desarrollo infantil se trata de un complejo proceso dialético que se distingue por una
complicada periodicidad. La desproporcion en el desarrollo de las diversas funciones, las
metamorfosis o transformacion cualitativa de unas formas en otras, un entralazamiento complejo de
processos evolutivos e involutivos, el complejo cruce de factores externos e internos, un complejo
processo de superacion de dificultades y de adaptacion.
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espacgos, tempos, procedimentos, relacdes, e, em terceiro lugar, a
proposicdo de formas de avaliacdo coerentes com os objetivos formativos,
gue permitam a regulacéo do trabalho do professor de forma a adequar sua
pratica as especificidades das criangas concretas e historicas.

Por isso, o trabalho docente com a infancia configura-se como
complexo e demanda reflexdo pela constante inter-relacdo da teoria com a pratica,
principalmente porque se é necessario atuar na aprendizagem, para assegurar o
maximo desenvolvimento, e €& também indispensavel compreender e conferir
intencionalidade ao trabalho educativo efetivado todos os dias e em todos os

momentos. O educador deve ser, principalmente,

[...] um profundo conhecedor da crianca e de seu desenvolvimento. Apenas
assim, tendo clareza a respeito do que significa educar e de qual o papel de
sua atividade docente para a evolugéo psiquica da crianca, estara envolvido
em uma pratica marcada pela consciéncia acerca dos objetivos
pedagogicos e das formas de alcanca-los. (BISSOLI, 2005, p.134-135).

De acordo com Vigotskii (1988), o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento Varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. Assim, aprendizado e desenvolvimento precisam ser assegurados,
principalmente no &mago de uma abordagem tedrica que compreende o primeiro — a
aprendizagem — como propulsor do desenvolvimento no curso do processo de

mediacao docente, porque

A escola existe para formar sujeitos preparados para sobreviver nesta
sociedade e, para isso, precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precisam
saber coisas, saber resolver dilemas, ter autonomia e responsabilidade,
saber dos seus direitos e deveres, construir sua dignidade humana, ter uma
auto-imagem positiva, desenvolver capacidades cognitivas para se apropriar
criticamente dos beneficios da ciéncia e da tecnologia em favor do seu
trabalho, da sua vida cotidiana, do seu crescimento pessoal. (LIBANEO,
2004a, p.21).

Para atuar e intervir no processo educativo de maneira consciente,
sistematizada e enriqguecedora, o professor necessita dispor de informacfes acerca

das conquistas e das dificuldades vivenciadas pelas criangas no decurso desse
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processo de aprendizagem, necessita observar atentamente, registrar
diligentemente e analisar reflexivamente. Oficios distintos: ensinar e aprender
constituem um processo dialético conduzido intencionalmente, no interior de
instituicbes especificamente organizadas para a transmissao da heranca cultural,
com vistas a humanizacao.

Para realizar um trabalho educativo produtor da humanizacdo do

homem, é condicao essencial a efetivacdo de

[...] uma atividade intencionalizada, dirigida por fins definidos em fun¢éo de
valores humanos e a busca dos meios adequados a concretizacdo desses
fins/valores, o que, por sua vez, implica o conhecimento da realidade aliado
a um posicionamento ético-axioldgico comprometido com a transformacéo
das circunstancias, tanto objetiva, como subjetivamente. (ARAUJO, 2000,
p.72).

A presenca do outro é fundamental para a aprendizagem. Ele realiza
a mediacdo entre aquele que aprende e a cultura — legado histérico e cerne da

constituicdo humana. Por isso,

A mediacao realizada pelo professor entre o aluno e a cultura apresenta
especificidades, ou seja, a educacéo formal é qualitativamente diferente por
ter como finalidade especifica propiciar a apropriacdo de instrumentos
culturais béasicos que permitam elaboracédo de entendimento da realidade
social e promocao do desenvolvimento individual. Assim, a atividade do
professor € um conjunto de acdes intencionais, conscientes, dirigidas para
um fim especifico. (BASSO, 1998, p.4).

Ao aprender a debrucar-se sobre o passado, ao acostumar-se a
examinar as agoOes infantis, os professores abrem janelas de possibilidade para
melhor compreender a propria pratica, para melhor aquilatar o dominio da
perspectiva teorica que direciona seu fazer. Como consequéncia, podem ampliar
seus conhecimentos, diversificar suas estratégias, efetuar a mediacao favorecendo o

pleno desenvolvimento da crianga.

3.1.1 Situando a Categoria de Analise — Apropriacdo e Objetivacdo em Relacéo a
Documentacao Pedagdgica



47

Apreender como as professoras se apropriaram do significado da
documentacdo pedagodgica, conferindo-lhe sentido pessoal, depende das

objetivacdes que produzem, pois,

Os classicos do marxismo-leninismo tém repetidamente afirmado a
importancia de estudar os produtos da atividade humana, uma vez que esta
€ 0 processo de objetivacdo do subjetivo; sua andlise permite penetrar no
mundo interior do homem [...]"*. (SHUARE, 1990, p.21, traduc&o nossa).

O processo de desenvolvimento histérico-social de realizacdo dos
seres sociais objetiva-se por intermédio da producdo e reproducdo da existéncia

humana, de tal modo que,

[...] ao objetivar-se, através de sua atividade, o homem vai imprimindo a
realidade as caracteristicas e conhecimentos de seu momento historico,
reproduzindo, ad infinitum, o movimento histérico que garante a
perpetuacao do género humano, legando a geracdes futuras a sua
humanidade. (ARAUJO, 2000, p.22).

Portanto, para existir, 0os individuos projetam na natureza suas
necessidades, estabelecem rela¢gbes sociais de producédo e dao inicio ao processo
de trabalho. Este possibilita a realizacdo do ser social, configurando-se como
condicdo de existéncia, ponto de partida para a humanizacdo e atividade humana,
que torna possivel distinguir o homem dos demais animais. Marx (2005, p.2)

diferencia o pior dos arquitetos da melhor das abelhas:

[...] € que ele figura na mente sua construcdo antes de transforma-la em
realidade. No fim do processo do trabalho aparece um resultado que ja
existia antes idealmente na imaginacdo do trabalhador. Ele ndo transforma
apenas 0 material sobre o qual opera; ele imprime ao material o projeto que
tinha conscientemente em mira, 0 qual constitui a lei determinante do seu
modo de operar e ao qual tem de subordinar sua vontade.

E pela atividade humana que se da a apropriacdo da realidade

circundante. Ela se processa, portanto, mediante trabalho humano, na

11 .- p - . - ~ . . A

No original — “Los clasicos del marxismo-leninismo han sefialado reiteradamente la importancia de
estudiar los productos de la actividad humana: por cuanto ésta es el procedimiento de objetivacion de
lo subjetivo, su analisis permite penetrar en el mundo interior del hombre [...].”
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transformacdo do contexto, no intuito de atender as necessidades dos homens.
Dessa forma, o trabalho humano é uma atividade mediada pela interagdo do homem

com o0 homem e do homem com o mundo que o cerca. Expde Marx (2005, p.1),

Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o homem, com sua prépria agdo, impulsiona,
regula e controla seu intercdmbio com a Natureza. Defronta-se com a
natureza como uma de suas forcas. P6e em movimento as forgas naturais
de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e méaos, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes forma atil a vida humana. Atuando
assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica
sua propria natureza.

O homem supera o biologico ao produzir e incorporar novas fungdes
construidas e reconstruidas historicamente, mais proprias das suas vivéncias sociais
(LEONTIEV, 1978b). O trabalho — a atividade humana — permite ao homem
transformar o mundo e, ao fazé-lo, ele se transforma, gerando as condicdes
essenciais a sua humanizacao. A atividade humana € “[...] uma atividade realizada
por um sujeito que transforma intencionalmente a natureza e a si mesmo, para além
daquilo que foi previsto pela natureza” (OLIVEIRA, 2006, p.3), orientada pelas leis
historico-sociais criadas pelo proprio homem ao longo da historia da humanidade.

O homem supera o biolégico ao assumir progressivamente
caracteristicas advindas do estar, do viver e do conviver com outros homens, do
compartilhar espacos transformados e em transformacgéao pelo trabalho — consciente,
porque direcionado por finalidades, pelo estabelecimento de “[...] um projeto ideal,
gue mesmo nédo tendo existéncia efetiva concreta, determina e regula os seus atos”
(MARTINS, 2007b, p.42).

As finalidades que direcionam a agdo orientam, quando n&o
determinam, 0s meios para a sua realizacdo. Assim, a atividade especificamente
humana alcanca distincdo de outras pela ciéncia e consciéncia do almejado e dos

meios para sua efetivacdo. Para Vasquez (1977, p.187), essa atividade

[...] implica a intervengdo da consciéncia, gracas a qual o resultado existe
duas vezes — e em tempos diferentes: como resultado ideal e como produto
real. O resultado ideal que se pretende obter existe primeiro idealmente,
como mero produto da consciéncia e os diversos atos do processo se
articulam ou se estruturam de acordo com o resultado que se da primeiro no
tempo, isto €, o resultado ideal. Em virtude dessa antecipagéo do resultado
gue se deseja obter, a atividade propriamente humana tem um carater
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consciente.

Cumpre enfatizar: toda e qualquer acdo que se pretenda humana
subentende clareza quanto a finalidade que a encaminha na promocao das
alteracdes e transformacdes almejadas — quer aquelas relativas a realidade natural
qgue aquelas inerentes a realidade social. Porquanto, se, de um lado, os animais
mantém uma relacdo direta com a sua natureza biologica e hereditaria, o homem
desenvolveu o seu processo de humanizacao pelo trabalho, pois, nele e por ele, tem
a possibilidade de gerar as condi¢cdes de sua existéncia ao apossar-se das forcas
naturais e utilizd-las como instrumentos de transformacdo — em atendimento as
necessidades que precisam ser satisfeitas e que orientam a intencionalidade da
acao transformadora.

A acéo consciente do homem sobre o mundo que o circunda decorre
de como e quanto ele apreende desse mesmo mundo. O ser humano apropria-se do
mundo quando adquire a cultura legada pelos seus antepassados, de tal modo que

a

[...] apropriagdo é um processo que tem por resultado a reproducao pelo
individuo de caracteres, faculdades e modos de comportamentos humanos
formados historicamente. Por outros termos, é o processo gragas ao qual se
produz na crianca 0 que, no animal, é devido a hereditariedade: a
transmissao ao individuo das aquisic6es do desenvolvimento da espécie.
(LEONTIEV, 1978a, p.320).

O resultado do trabalho humano — os produtos elaborados e
reelaborados pelo homem no correr da histéria — ndo pode e ndo é transmitido
geneticamente, ndo pode e ndo € legado hereditariamente, mas necessita ser
apropriado.

O mundo real no qual o ser humano nasce, cresce, aprende e se
desenvolve é muito diferente do mundo natural — pois sofreu inimeras alteracdes e
metamorfoses decorrentes da acdo consciente e intencional do homem — e néo é
“[...] dado imediatamente ao individuo, enquanto mundo de objectos sociais, de
objectos encarnando aptiddes humanas formadas no decurso do desenvolvimento
da pratica sécio-histdrica; enquanto tal, apresenta-se a cada individuo como um
problema a resolver” (LEONTIEV, 1978a, p.166).
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Apropriando-se do legado humano historicamente construido, de
maneira ativa e interativa, o sujeito elabora os conhecimentos e as habilidades que
outros homens — em tempos pregressos — também elaboraram e transformaram,
aprendendo a ser homem em contexto social e historico especifico. Portanto, a
apropriacdo, pode ser compreendida como a “[...] reproducdo, pelo individuo, das
aptiddes e funcdes humanas, historicamente formadas” (LEONTIEV, 1978a, p.169).

A constituicdo do homem enquanto sujeito decorre, portanto, de sua
apropriagdo — permanente, ativa e dialética — das conquistas e realizacbes das
geracoes precedentes, e isso ndo decorre de sua mera existéncia ou de seu singelo
contato com a realidade, mas das formas e procedimentos empreendidos para
produzir e reproduzir sua historicidade nas numerosas atividades que implementa. A
apropriacdo refere-se, em alguma medida, ao processo historico-social de
humanizacdo do homem, pois, conforme Leontiev (1978a, p.267), “[...] 0 que a
natureza lhe da quando nasce néo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe preciso
adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade
humana”.

Um longo processo se desenvolve no decorrer da vida de todo
individuo: apropriar-se daquilo que a natureza ndo lhe concedeu, mas que constitui o
legado material e cultural das geragcbes precedentes. Apropria-se para poder
também imprimir sua marca no tempo, para poder também produzir e reproduzir
alteracdes em seu entorno. Entdo, ele vivencia o processo de objetivacdo — quer
quando se apropria das objetivagOes resultantes das atividades daqueles que o
antecederam, quer quando atua sobre a realidade valendo-se das objetivacdes
apropriadas em um contexto histérico e cultural especifico. Assim, explica Oliveira
(2006, p.23):

[...] para viver em sociedade ndo bastam as bases biolégicas que a natureza
assegura ao individuo geneticamente, mas ele precisa apropriar-se do
minimo daquele patriménio cultural criado, histérica e socialmente, pelas
véarias geracOes, para poder objetivar-se como ser social, transformando-o
pela sua atividade.

Apropriagdo e objetivacdo sao processos distintos, mas
interdependentes, como as duas faces de uma mesma moeda. A existéncia de uma

faz pressupor a existéncia da outra, pois, “[...] todo individuo s6 se apropria da
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genericidade objetivando-se. Sem objetivacdo n&o existiria género humano e néo
existiria 0 que ser apropriado” (DUARTE, 1999a, p.123). Como consequéncia, ao
apropriar-se da realidade, conferindo-lhe sentido pessoal, o homem tambéem *[...]
produz uma realidade objetiva que passa a ser portadora de caracteristicas
humanas, uma realidade que adquire caracteristicas sécio-culturais, acumulando a
atividade de seres humanos” (DUARTE, 2001, p.117). Apropriacdo e objetivacéo
determinam-se pela reciprocidade e interdependéncia. Uma atua junto a outra —
condiciona sua ocorréncia — em um processo de mediacao permanente, de tal modo
gue a possibilidade do homem objetivar-se é proporcional a sua capacidade de
apropriagao do existente.

Desse modo, o processo de objetivacdo implica o processo de

transformacao do trabalho

[...] de forma de actividade em forma de ser (de objectividade) [...]. Entéo, a
transformacé@o de que acabamos de falar manifesta-se como um processo
de encarnacgdo, de objectivacdo nos produtos da actividade dos homens,
das suas forgas e faculdades intelectuais e a histéria da cultura material e
intelectual da humanidade manifesta-se como um processo, que exprime
sob uma forma exterior e objectiva, as aquisicdes do desenvolvimento das
aptiddes do género humano. (LEONTIEV, 1978a, p.165).

Transformar a realidade é gerar uma nova realidade. Conferir nova
funcionalidade a algo ja existente é transforma-lo em instrumento, compreendido
como produto da acdo / criacdo humana, particularizado pelas propriedades
advindas de sua funcédo social, que revelam “[...] as operacdes de trabalho
historicamente elaboradas” (LEONTIEV, 1978a, p.268).

Humanizar-se é aprender a ser humano (LEONTIEV, 1978b).
Aprender a ser humano implica a apropriacdo e objetivacdo da realidade, em um
processo dialético de producéo de sua propria existéncia. Todavia, isso envolve mais
que estar em uma realidade, de estar no mundo, mas decorre da apropriacdo e
objetivacdo da heranca histérico-cultural.

O homem é um ser social, complexo e articulado, ativo nas relacbes
sociais que estabelece, e sua construcdo se da a partir da maneira como vivencia,
conceitua e interpreta 0 mundo que o cerca, portanto, ele se apropria de seu entorno
e nele se objetiva, enquanto se objetiva pela apropriacdo da propria atividade

exercitada em um contexto real, quer pela producdo ou quer pela reproducédo de
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algo material ou n&o — o instrumento.

O outro, o contexto, o que esta fora, ou ainda, o que é externo ao
sujeito é de fundamental importancia para o processo de tornar-se homem.
Apropriar-se da producdo humana, dos instrumentos humanos, apropria-se da
heranca cultural de tantos outros homens que o precederam, faz o homem perceber-
se como capaz de atuar, reproduzindo e/ou transformando a realidade e, portanto,
objetivando o apropriado na producdo de um legado a ser apropriado e objetivado
por outras geracles, pois “[...] é através da atividade que o individuo ndo s6 se
apropria do conhecimento, mas ao fazé-lo se objetiva no produto de seu trabalho”
(OLIVEIRA, 2006, p.11).

Apropriacdo e objetivacdo, em sintese, efetivam-se pela atividade do
individuo, pois a humanizacdo do homem advém da apropriacdo das condi¢cbes
historicamente determinadas, mas esse processo de apropriacdo nao resulta de um
mero contato com o mundo existente, ndo resulta de estar em um contexto. Sao
necessarias acoes, interacdes e relacbes com 0s outros seres, com a realidade
objetiva e 0 momento presente, para produzir-se e reproduzir a historicidade atraves
da atividade realizada.

Segundo Leontiev (1978b), a atividade humana é considerada como
0 aspecto central do processo de humanizagcéo e do desenvolvimento do psiquismo
e é entendida como a unidade béasica para a compreensdo do mesmo, como
aspecto integrador da apropriacéo e objetivacéo. Atividade € toda acdo humana que
mediatiza a relagcdo entre o homem — o sujeito da atividade — e 0s objetos da
realidade, dando configuracdo a natureza humana. O ser humano € transformado
pela sua atividade. Porém, ndo se pode designar por atividade todas as formas de

atuacao humanas, pois, de acordo com Leontiev (1978b, p.67, traducdo nossa):

A atividade é uma unidade molecular, ndo uma unidade aditiva da vida do
sujeito corporal, material. Em um sentido mais restrito, isto é, no nivel
psicoldgico, € a unidade da vida mediatizada pelo reflexo psicolégico, cuja
verdadeira funcdo consiste em orientar o sujeito ho mundo objetivo. Em
outras palavras, a atividade ndo € uma reagdo nem um conjunto de
reacbes, mas um sistema que tem estrutura, suas transi¢ces e
transformacdes internas, seu desenvolvimento.*

?No original — “La actividad es una unidad molecular, no una unidad aditiva de la vida del sujeto
corporal, material. En un sentido mas estricto, es decir, a nivel psicoldgico, es la unidad de vida
mediatizada por el reflejo psicologico, cuya funcion real consiste en que orienta al sujeto en el mundo
objetivo. En otras palabras, la actividad no es una reaccion ni un conjunto de reacciones, sino un
sistema que tiene estructura, sus transiciones y trasformaciones internas, su desarrollo.”
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Segundo Leontiev (1978a), a atividade humana equivale ao “[...]
sopro vital do sujeito corpéreo” (1978a, p.75). A atividade promove a inser¢cdo do
sujeito na realidade objetal, em um processo constante de transformacao desta em
realidade subjetiva. Assim sendo, “a atividade, mediada pelo reflexo psiquico da
realidade, é a unidade da vida que orienta o sujeito no mundo dos objetos. Sua
principal caracteristica constitutiva é o carater objetal” (ASBAHR, 2005, p.109). O
sujeito s6 esta em atividade quando seu fazer € motivado pelo préprio resultado que
sera alcancado ao final do processo que realiza, ou seja, quando encontra sentido
para seu fazer dentro — e ndo fora — do proprio processo que realiza.

A atividade possui estrutura que envolve: necessidade, objeto,
motivo, acdo e operacdo. Conforme esclarece Asbahr (2005, p.110), os trés
primeiros elementos (necessidade, objeto e motivo) sdo “[...] componentes
estruturais da atividade. Além desses, a atividade ndo pode existir sendo pelas
acOes, constituindo-se pelo conjunto de ag¢des subordinadas a objetivos parciais
advindos do objetivo geral. Assim como a atividade relaciona-se com o motivo, as
acOes relacionam-se com os objetivos”.

Necessidade é, conforme Leontiev (1979, p.13), uma “[...] condicao
interna, uma das premissas indispensaveis da atividade, e aquilo que dirige e regula

a atividade concreta do sujeito, no mundo dos objetos™?

. Apesar de sua importancia,
ela ndo é suficiente para determinar a “[...] orientacdo concreta de uma actividade,
pois € apenas no objecto da actividade que ela encontra a sua determinacéo: deve,
por assim dizer, encontrar-se nele”. (LEONTIEV, 1978a, p.107).

A necessidade depende da intencionalidade e da direcionalidade
oferecida pelo objeto, de tal modo que, “[...] uma vez que a necessidade encontra
sua determinacdo no objeto (se ‘objetiva’ nele), o dito objecto torna-se motivo da
actividade, aquilo que a estimula”. (LEONTIEV, 1978a, p.108).

O objeto é outro componente estrutural da atividade, ele é o seu
motivo real. Ele regula e orienta a atividade, distinguindo uma atividade de outra,
pois, conforme Leontiev (1978a, p.82, traducédo nossa), € “[...] o objeto da atividade
que lhe confere determinada orientacdo. O objeto da atividade é seu verdadeiro

motivo. Entende-se que este pode ser tanto material como ideal, tanto dado na

®No original - “[...] condicion interna, una de las premissas indispensables de la actividad, y aquilo
que dirige y regula la actividad concreta del sujeito, en el mundo de los objetos”.
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percepcdo como existente apenas na imaginacdo, no pensamento™.

Motivo, por sua vez, € a génese da atividade. Ele € sempre uma
decorréncia da necessidade, sendo por esta particularizado. Ao mesmo tempo, é
uma baliza e um propulsor no direcionamento da supressdo / atendimento da
necessidade. Para Leontiev, por trds do motivo ha sempre a necessidade, de tal
modo que

Somente é necessario destacar que se deve compreender o motivo ndo
como uma vivéncia da necessidade em si, mas como um objetivo, no qual
essa necessidade encontra-se a si mesma nas condi¢des dadas, no qual se
torna objetivada, e assim orientadora da atividade em direcdo a um
determinado resultado. O sentido é sempre o sentido de algo. Ndo ha
sentido "puro”. Assim, subjetivamente, o sentido pertence de certa forma ao
préprio conteddo vivencial, parece ser parte do significado. (LEONTIEV,
1978b, p.215-216, traducgéo nossa)ls.

Os motivos impulsionam a atividade ao articularem a necessidade
ao objeto. Este € o motivo real da atividade e esta € levada a termo no intento de
conferir concreticidade aquele. Assim, se a necessidade é uma primeira condicdo
para a atividade, uma outra condicdo € a existéncia de uma orientacdo para a
atividade — conferida pelo objeto da atividade (LEONTIEV, 1978a).

As acbes tém dois aspectos: intencional e operacional. O primeiro
aspecto, o intencional, decorre da inter-relacao entre necessidade, objeto e motivo —
em um contexto concreto, de maneira que, “[...] a acdo é um processo orientado
para um fim, que é impulsionado ndo por sua propria finalidade, mas pelo motivo da
atividade global que é realidade de tal acd0”.*® (LEONTIEV, 1978b, p.192, traducao
nossa).

Enquanto um dos principais componentes das atividades humanas,

as acdes podem ser definidas como algo “[...] subordinado a um fim consciente. Do

“No original - “[...] el objeto de la actividade que le confiere determinada orientacion. El objeto de la
actividad es su verdadero motivo. Se sobrentiende que éste puede ser tanto material como ideal,
tanto dado en la percepcion como existente sélo en la imaginacién, en el pensamiento”.

!> No original - “Sélo es preciso destacar que se debe comprender el motivo no como una vivencia de
la necesidad en si, sino como el objetivo, en lo cual esa necesidad se encuentra a si misma en las
condiciones dadas, en lo que la hace objetivada, y por ello orientadora de la actividad hacia un
resultado determinado. El sentido es siempre el sentido de algo. No existe el sentido “puro”. Por ello,
subjetivamente, el sentido pertenece en cierto modo al propio contenido vivencial, parece formar parte
del significado.”

®No original - “[...] la accién es um proceso orientado hacia um fin, que es impulsado no por su propia
finalidad, sino por el motivo de la actividad global que es realidad por dicha accién.”
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mesmo modo que o conceito de motivo se correlaciona com o conceito de atividade,
o conceito de fim se correlaciona com o conceito de acdo™’ (LEONTIEV, 1978b,
p.192, traducéo nossa).

As acbes podem, ou nao, ter seu sentido conferido por motivos.
Havendo ciéncia e consciéncia dos motivos que direcionam as acoes, elas se
configuram atividade. Entretanto, aquelas destituidas de sentido, aquelas carentes
de motivos claros ou que ndo se coadunam com as necessidades, pouco contribuem
para a compreensdo do proprio fazer — principalmente quando a acdo é a do
professor que intenta possibilitar as criancas a apropriacao critica e significativa de
sua heranca cultural.

O segundo aspecto inerente a acao € o operacional, definido por
Leontiev (1978b, p.85, traducdo nossa), “[...] ndo pelo fim em si mesmo, mas pelas
condicdes objetivo-materiais necessarias para alcanca-lo. Em outras palavras, a
acdo que estd sendo executada corresponde a uma tarefa, a tarefa € precisamente
um fim dado sob determinadas condi¢des"®.

De acordo com Leontiev (1978b), as operacdes sdo o modo de
execucao de um ato, configurando-se, portanto, na propria execucao / efetivacdo da
acdo. Mas, também as operac¢des — que materizalizam as acfes — sdo direcionadas
por finalidades que conferem direcionalidade as acdes e submetem-se as condi¢cbes
materiais objetivas de sua realizacdo, por isso "[...] a acdo tem uma qualidade
especial, seu efeito especial, mais precisamente, 0s meios com 0s quais se executa.
Denomino operacdes os meios pelos quais a acdo é executada"® (LEONTIEV,
1978b, p.85, tradugédo nossa). As operacdes sdo condicionadas pelas agdes e pelas
condicbes materiais de sua concretizacao.

Podemos dizer que as atividades séo realizadas para atender a uma
necessidade. Elas s&do direcionadas por um motivo, com vistas a um objeto
especifico, que € a expresséo da necessidade. Uma ou numerosas a¢des podem ser

desencadeadas para o atendimento da necessidade. A consecucao dessas acgoes,

No original - “[...] al proceso subordinado a un fin conciente. Del mismo modo que el concepto de
motivo se correlaciona con el concepto de actividad, el concepto de fin se correlaciona con el
concepto de accién.”

¥No original - “[...] no por el fin en si mismo, sino por las condiciones objetivo-materiales que se
requieren para lograrlo. En otras palabras, la accién que se esta ejecutando responde a una tarea; la
tarea es precisamente un fin que se da en determinadas condiciones”

No original - “[...] la accién tiene una calidad especial, su efecto especial, mas precisamente, los
medios con lo cuales se ejecuta. Denomino operaciones a los medios con los cuales se ejecuta la
accion”
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uma vez que se torne habitual e automatizada, ou, que sirva de meio para o
conseguimento de outras agdes, passa a configurar-se operacéo. Leontiev (1978Db,

p.86, traducdo nossa) esclarece,

As acles e operacBes tém origens diferentes, diferentes dindmicas e
destino diferente. A génese da acgdo encontra-se nhas relacdes de
intercambio de atividades, em troca, toda operacdo € o resultado da
metamorfose da acdo que ocorre, porque se inclui em outra acao e
acontece sua "tecnificac&o.?

Portanto, uma acdo ao passar a ser condicdo para a realizacédo de
outras agoes, “transforma-se” em operacdo. Assim, se inicialmente a apropriagao do
codigo escrito exige uma série de acdes para atender a necessidade de ler, em um
momento posterior, 0 dominio do cédigo escrito — e todas as acdes vinculadas —
constitui-se, para o individuo, operacdo para compreender um poema, para
apropriar-se de conceitos cientificos, para humanizar-se pela apropriacdo da
heranca cultural.

A atividade nao é todo e qualquer feito ou obra levado a termo pelo
homem, mas aquele que tem uma razdo para ocorrer, um motivo, regido e orientado
para o atendimento de uma necessidade e desencadeado na pretensédo de produzir
um resultado / objeto. Expde Mello (2002, p.9),

Toda tarefa que a pessoa faz tem sempre um objetivo e um motivo. O
objetivo € aquilo que deve ser alcancado no final da tarefa — seu resultado-,
mas que a pessoa ja prevé como uma idéia, antes de comecar a agir. O
motivo é a necessidade que leva a pessoa a agir. O sentido é dado pela
relacdo entre o motivo e o objetivo — ou resultado — previsto para a tarefa.
Se houver uma coincidéncia entre motivo e objetivo, ou seja, se a pessoa
atua porque esta interessada, necessitada ou motivada pelo resultado que
alcancara no final da tarefa, entdo a atividade tem um sentido para ela. Em
outras palavras, se o resultado da tarefa responde a uma necessidade,
motivo ou interesse da pessoa que a realiza, percebemos que a pessoa
esta inteiramente envolvida em seu fazer: sabendo por que realiza a tarefa
e gquerendo chegar ao seu resultado. Nesse caso, dizemos que ela realiza
uma atividade e, ao realizar essa atividade, estd se apropriando das
aptiddes, habilidades e capacidades envolvidas nessa tarefa.

“No original — “Las acciones y operaciones tienen distinto origen, distinta dinamica y distinto destino.
La génesis de la accion reside en las relaciones del intercambio de actividades; en cambio toda
operacion es el resultado de la metamorfosis de la acciéon que ocurre porque se incluye en otra accion
y sobreviene su “tecnificacion”.
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Portanto, nem toda acgéo efetivada pelo sujeito pode ser considerada
uma atividade. O sujeito sO estd em atividade, quando sua acdo é motivada pelo
resultado. Somente pode ser considerada como atividade aquela que, no plano
coletivo, corresponde a uma necessidade humana, e € possuidora de
intencionalidade, dirigindo-se a um objeto especifico (capaz de suprir a
necessidade), de tal modo que “[...] O conceito de atividade estd necessariamente
unido ao conceito de motivo™?* (LEONTIEV, 1978a, p.82, traducdo nossa).

Desenvolver um trabalho educativo criador de necessidades
humanizadoras na crianga exige a atuacao do professor em forma de atividade, “[...]
uma vez que a atividade humana é o elemento essencial da dindmica apropriagéo-
objetivacdo, o conhecimento das esferas da atividade humana que se constituem
com a ampliacdo dessa atividade e a relacdo que se configura entre essas esferas”
(MELLO, 2000, p. 7) - pois, a escola medeia, no ambiente educativo, as esferas
cotidiana e nédo-cotidiana. Heller assim define o que € a vida cotidiana (HELLER,
1977, p.19, traducdo nossa) “[...] a vida cotidiana € o conjunto de atividades que
caracterizam a reproducdo dos homens particulares, 0os quais, por sua vez, criam a
possibilidade de reproducéo social’?.

Todo homem ao nascer encontra um mundo j& existente, com
condi¢cdes sociais concretas, € um lugar onde ele se apropria das capacidades
fundamentais a humanizacéo: os modos de comportamento, 0os sistemas de usos e
costumes, os valores, a linguagem. Porém, tais apropriacbes nao requerem do
sujeito uma dire¢cdo consciente. A ndo consciéncia particulariza tudo aquilo que é
cotidiano.

A vida cotidiana € a vida de todo homem; ela abarca as experiéncias
e vivéncias que contribuem para a formacdo de seu psiquismo de maneira
espontanea, heterogénea e imediatista. Mello (2000, p.52-53, grifo nosso),
fundamentada em Heller (1977), define o que é heterogeneidade, espontaneidade e

imediatismo ou economicismo.

A heterogeneidade € caracteristica da vida cotidiana. Para realizar o
conjunto volumoso de atividades indispensaveis para garantir a
conservacdo de sua existéncia, 0 homem tem que dispor de todas as suas
capacidades e as coloca em acdo em varias direcdes ao mesmo tempo.

“!No original — “el concepto de activadad esta necesariamente unido al concepto de motivo”
*No original - “[...] La vida cotidiana es el conjunto de actividades que caraterizan la reproduccion de
los hombres particulares, los cuales, a su vez, crean la posibilidad de la reproduccion social”.



58

Isso implica que nenhuma de suas capacidades se realize em toda sua
intensidade. Desta forma, a relacdo do homem, nesta esfera, tende a ser
imediata e pragmatica. [...] A espontaneidade é caracteristica dominante da
estrutura da vida cotidiana, pois se o homem submetesse o conjunto de
atitudes necessarias a sua vida cotidiana a uma andlise critica, certamente
ndo daria conta delas. O economicismo refere-se a repeticédo das atividades
cotidianas, pelo principio do economicismo se busca o minimo dispéndio de
energia, de tempo e de pensamento inventivo no processo de reproducao
da vida de todo ser humano.

As atividades cotidianas nado requerem do individuo uma acéo
consciente; elas sdo desenvolvidas de forma espontanea e natural, sem que o
homem tenha consciéncia do processo pelo qual acontece a sua assimilacdo. Para
Mello (2000, p.100) “[...] a atividade docente € complexa, plena de especificidades e
nao se confunde com as atividades da vida cotidiana. Ao contrario, pertence a uma
esfera distinta e sua apropriagdo plena exige uma atitude distinta daquela
desenvolvida por ele em relacdo a esfera cotidiana”, pois, na escola nada é
cotidiano, é sempre esfera da atividade complexa, superior ao cotidiano.

Ainda, para Bissoli (2005, p.46), as relacdes educativas no ambito
da vida cotidiana acontecem sob formas “[...] assistematicas, casuais, que se dao
sem mediacdo de uma organizacdo pautada em conhecimentos epistemologicos e
didaticos [...]". A escola é mediadora para a ndo-cotidianidade. As atividades n&o-
cotidianas referem-se a esfera da vida humana em que se desenvolve a ciéncia, a
arte, a filosofia. Para apropriar-se delas, o homem precisa estabelecer uma relacéo
consciente com a atividade que realiza. Assim, enquanto as atividades cotidianas se
caracterizam pela heterogeneidade e espontaneidade, as atividades nao-cotidianas
se caracterizam pela intencionalidade.

Mello (2000, p.53), por sua vez, afirma “[...] a reflexdo e a
contemplacdo sédo estranhas a vida cotidiana [...], a vida cotidiana ndo exige uma
relacdo tedrica com os objetos e os fatos”. Por isso, o problema surge quando a
espontaneidade, a heterogeneidade, o imediatismo, a auséncia de reflexdo e o
aligeiramento das decisfes sao transferidos para o espaco escolar, de tal modo que
as acOes do professor, que ocorrem dessa forma, ocasionam um distanciamento
entre a pratica e a teoria, impossibiltando que a pratica educativa seja
compreendida em toda a sua complexidade.

Adentrar na sala de aula € mais do que reproduzir um conteudo de

ensino, é transmitir — critica e reflexivamente — um saber produzido pela humanidade
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em um longo processo histérico. Apropriar-se desse saber é humanizar-se, €
constituir-se homem na relacdo com outros homens. Atuar mecanicamente, transferir
um conteuddo sem desvelar suas determinantes ou sem compreender sua
importancia € promover um ensino permeado de restricdbes e limitacdes, que
reduzirdo o potencial de desenvolvimento e aprendizagem da crianga. E preciso n&o
se limitar & cotidianidade no contexto escolar, trabalhando também a né&o-
cotidianidade, para que o0 sujeito se constitua sujeito.

Cabe a escola, de acordo com Bissoli (2007, p.49), “[...] ensinar os
elementos necessérios a uma vida cada vez mais autbnoma no cotidiano e o
alcancar niveis mais complexos de reflexdo, que superem o ambiente imediato e
aproximem a crianca da arte, da moral, da ciéncia, da politica, da filosofia”, para isso
atuar na escola nédo é o suficiente formar individuos “[...] € preciso saber para que
tipo de sociedade, para que tipo de pratica social o educador estd formando
individuos. [...]” (DUARTE, 1999b, p.51).

Saviani (1995) aponta para a necessidade de o professor superar o
conhecimento empirico da realidade. Todavia, isso somente é possivel quando se
realiza uma reflexdo tedrica, com o fim de tornar a realidade plenamente
compreensivel e compreendida. I1sso pode ocorrer, quando o professor se apropria
do real aparente, valendo-se dos registros escritos, que podem assumir diferentes
formatos, mas que ndo podem ser meramente descritivos, superficiais e imediatos.

Marx (1983) propde, como possibilidade para a compreensao da
realidade, tornar a situacdo ou fenbmeno — o real aparente — em objeto de analise,
avancar para além da aparéncia e buscar as determinagBes concretas, sua
esséncia, pois, em um primeiro momento, o fendmeno apresenta-se caotico e, a
medida que vai sendo desvelado, suas mediacbes e suas contradi¢coes internas
fundamentais sdo compreendidas por meio dos processos de abstracbes do
pensamento. Assim, o real imediato, em sua totalidade historico-social, transforma-
se no concreto pensado.

Ai reside um dos aspectos que tornam relevante o trabalho de
documentacdo nas salas de aula da Educacdo Infantil. A apropriacdo teodrica
consistente é condicdo para a efetivagdo de uma pratica igualmente sélida. Valer-se
da documentacdo € assumir uma concepcdo teorica humanizadora de maneira
consciente, é superar o senso comum, o imediatismo e espontaneismo inerentes as

praticas reproduzidas nas salas de aula, para assumir um agir e pensar
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fundamentados e esclarecidos pela base teérica que lhes confere suporte, que neste
trabalho é a Teoria Historico-cultural.

3.1.2 Concepcdes de Documentacdo Pedagodgica

Partindo do pressuposto de que o ato de documentar é fundamental
para tornar os processos vivenciados na escola conhecidos, compreendidos e
problematizados em sua esséncia, é fundamental definir — com clareza — o que
constitui o processo de documentar.

Documentacdo, de acordo com o dicionario Houaiss (2001), significa
“[...] ato, processo ou efeito de documentar. Reunido de documentos com o
propdésito de esclarecer ou provar alguma coisa”.

Na educacéo, e mais especialmente na Educacéo Infantil, o termo
documentacdo pedagogica foi inserido na realidade brasileira a partir das
experiéncias italianas, para identificar uma pratica docente que possibilita dar
visibilidade a varias formas de compreender a crianca, as suas realizacbes e 0s
processos de aprendizagem que ocorrem durante o trabalho educativo.

As possibilidades presentes na documentacdo pedagogica séo
numerosas e relevantes para a concretizacdo e aperfeicoamento do trabalho
docente e, também, para a ampliacdo dos espacos de aprendizagem e
desenvolvimento do educando, para conhecer 0os seus modos de ser e agir em
espacos coletivos. Isso implica a superagcdo de uma visédo superficial acerca do que

€ e para que serve a documentacgdo pedagadgica.

Para Mello (2002), a documentacdo favorece o alcance de
diversificados objetivos: promover o trabalho realizado pela instituicdo; conferir
visibilidade ao projeto educativo; configurar fonte informacional para os envolvidos
no trabalho educativo e a outros, como: oferecer informac¢des para apreciacdo do
trabalho realizado pelo professor, pelos alunos e por outros; constituir um corpus
textual e/ou imagético do realizado, experimentado e vivido, uma memoria das

mediacdes e elaboracoes.

A documentagdo compde-se ndo somente do ato de observar e
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registrar, mas, também, dos atos de analisar e refletir, compartilhar interpretacées
para, pelo contemplar o passado, compreender o presente e projetar o futuro do
trabalho educativo. Dalhberg; Moss; Pence (2003, p. 194) consideram a

Documentacao Pedagdgica

[...] como conteldo, é o material que registra 0 que as criancas estédo
dizendo e fazendo, é o trabalho das criangcas e a maneira com que o
pedagogo se relaciona com elas e com o seu trabalho. Tal material pode ser
produzido de muitas maneiras e assumir muitas formas — por exemplo,
observagfes manuscritas do que é dito e feito, registros em audio e video,
fotografias, graficos de computador, o préprio trabalho das criancas,
incluindo, por exemplo, arte realizada no atelier com o atelierista. Este
material torna o trabalho pedagdgico concreto e visivel (ou audivel) e, como
tal, € um ingrediente importante para o processo da documentacdo
pedagégica.

Ja no século passado, Celestin Freinet, educador francés que viveu
entre 1896 e 1966, e cujas propostas continuam a configurar-se como referéncia
para a educagdo nos dias atuais, utilizava-se de formas de documentar no intuito de
tornar os processos de aprendizagem mais visiveis. O “Livro da Vida”, uma das
propostas desse educador, era um grande caderno onde professores e alunos
registravam, por meio de desenhos e textos, os fatos mais importantes acontecidos
durante o dia. Essa técnica pedagogica permitia a exposi¢cdo pelas criancas dos
diferentes modos de ver a aula e a vida, além de configurar-se como exercicio vivo

da linguagem escrita. De acordo com Sampaio (1989, p.23, 51),

[...] Nele ficavam gravados os momentos mais vivos e as anotagcfes podiam
ser feitas por quem o quisesse, inclusive por Freinet. [...] E ele constitui um
documento vivo que pode e deve ser lido por todos os que estdo
diretamente ligados as criangas: pais, amigos, colegas e visitas. Freinet, em
1928, em um de seus boletins assim se expressou: “Pois nossos ‘livros da
vida’ e nossos jornais, onde se exprimem livremente nossos alunos,
constituem, a partir de entdo, milhares de depoimentos sobre a vida e o
desenvolvimento infantis. Somos capazes, agora, de estudar a vida das
criancas em todos os meios e em todas as idades: seus pensamentos mais
intimos, seus sonhos, suas brincadeiras, sua concepcdo do mundo etc.
Podemos definir de modo seguro os interesses e necessidades sobre os
guais se pode apoiar a pedagogia do futuro”.

O Livro da Vida ndo era somente um lugar para escrever 0 que ja

fora, o que ja ocorrera, mas um lugar a ser revisitado — a cada vez que alguém o lia
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e pensava acerca do que ali constava. Escrever para preservar a informacéo, de

modo que ela ndo se perdesse na poeira da memdria. Escrever para retomar e

pensar, para refletir e, em consequéncia, para recompor a atividade docente. A

concepcao que se foi edificando nos dias atuais relativamente a documentacéo

pedagogica nao é

processo

muito diferente. Sola (2007, p.40) define documentacdo como o

[...] que torna visiveis as pessoas, as escolas, as equipes, seus
participantes e autores, assim como a qualidade de seus processos. Torna
visiveis os rastros de cada pessoa, de cada grupo, de cada familia em sua
passagem pela escola. Ndo deixa de ser uma excelente oportunidade de
construcdo de identidades, e isso nos faz pensar em uma escola de
narracdes diversas, de narracdes incertas, em que 0s roteiros sao escritos a
partir das vozes e as acdes de cada um. Roteiros que se vivem construindo
historias.

A prética de documentar os processos pedagogicos pode servir a

diversas finalidades. De acordo com Edwards; Gandini; Forman (1999) enquanto

decorréncia desse processo € possivel:

Dar visibilidade, para os pais, do quanto, do que e do como os
seus filhos estdo aprendendo e se desenvolvendo.

Permitir as crianca revisitar as suas experiéncias, olhando o que
fizeram e ouvindo o que disseram. Como decorréncia, elas
podem reconstituir e reinterpretar suas aprendizagens e
vivéncias, agora de modo mais profundo, tornando-as como
ponto de partida para os prOximos passos na aprendizagem.
Assegurar que o0 grupo de criancas, e cada crianca
individualmente, possa se observar de um ponto de vista exterior
enquanto esta aprendendo, de modo a perceberem o0 quanto
suas realizacdes sao significativas estando delas consciente e
fazendo que outros também o estejam.

Permitir que os educadores se constituam pesquisadores de
suas praticas, relembrando-as, apropriando-se delas e

desvelando-as, de maneira que possam reconstruir-se em seus
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conhecimentos e praticas, enquanto acompanham a caminhada

do aprendizado de seus alunos.

Passado — registrado, documentado, refletido — a fim de elucidar o
presente e fornecer indicadores para pensar e compor o futuro. Gandini; Goldhaber
(2002) expressam em sua concep¢do de documentacdo pedagdgica, em parte, 0
gue antes afirmara Warschauer (1993, p.63) acerca do registro, com énfase especial

a relevancia da valorizacao e compreenséo da linha temporal.

[...] vejamos a historicidade do processo de constru¢do dos conhecimentos,
porque ilumina a historia vivida e auxilia a criagdo do novo a partir do velho.
Oferece seguranca porque relembra as dificuldades anteriores e a sua
superacdo, dando coragem para enfrentar novos desafios e dificuldades,
gue, como as anteriores, poderdo ser superadas.

7

A documentacdo € mais que um compilamento de textos, tarefas,
instrucdes, fotos, filmes e tudo mais que se quiser acrescentar. A juncdo dos
elementos componentes € um momento — importante, € verdade — mas, apenas um
momento. Outros sdo essenciais para que a documentacdo cumpra seu destino:
aclarar a assertividade do trabalho docente e evidenciar a qualidade da

aprendizagem e do desenvolvimento alcancados pela crianca.

3.1.3 As Acdes Essenciais Do Processo De Documentacdo Pedagodgica

Observar, registrar e refletir sdo agbes estruturantes, inter-
relacionados e inerentes ao processo de documentar. Parte-se do pressuposto de
que, possivelmente, quando o professor observa e registra os processos de ensino e
aprendizagem e, a partir desse registro, reflete e discute suas escolhas e acgdes,
suas percepcbes das propostas que faz as criancas a luz de uma teoria
humanizadora, tornara a sua pratica mais reflexiva e significativa, podendo agir na

formacéo de capacidades humanas em niveis mais elevados.
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3.1.3.1 A Observacéao

Observar requer do educador definicdo das intengdes, clareza nos
objetivos, direcionamento do olhar, ordenacéo e selecdo de aspectos vividos pelas
criancas e que sao relevantes para serem acompanhados e registrados. Observar
pode ser uma acado ocasional e natural — apenas para coletar informacdes do
entorno — mas, precisa ser sistematica e intencional. Esta deve predominar na sala
de aula e dela devem proceder informacdes que irdo compor a documentagéo
pedagogica.

Observar € muito mais que meramente olhar. Ao olhar, o professor
tem seus olhos direcionados por um referencial teérico, muitas vezes inconsistente
e, mesmo, imperceptivel para si. Ao olhar, o professor confere intencionalidade ao
ato, quando contempla a crianca realizando as tarefas propostas — intencionalidade
muitas vezes difusa e inconsistente. Por isso, ao observar, ele carece de,
anteriormente, definir aspectos merecedores de mais atencdo — principalmente
quando tem sua acéo orientada pela compreensdo profunda e consistente de que
aprender é impulsionar o desenvolvimento.

O ato de observar implica para o professor saber o que deseja
constatar, quais sdo suas intencdes, como pretende coletar as informacoes
almejadas e, principalmente, por que quer aquelas informacdes. Tudo isso requer do
professor clareza tedrica e capacidade de proceder a escolhas para que amplie as
possibilidades de vivéncia e aprendizagem das criancas. Essas escolhas referem-se

tanto ao processo quanto ao conteudo, uma vez que,

[...] o éxito da observacdo depende da precisdo com que foi definido o
objetivo do estudo. Se o pesquisador ndo definir exatamente, antes de
comecgar a observacdo, quais os aspectos da conduta da crianca que lhe
interessam, obtera impressdes difusas e imprecisas. (MUKHINA, 1995,
p.14).

A observacao, entretanto, demanda clareza quanto as intencées que
a direcionam: apreender indicadores relevantes acerca da aprendizagem e do
desenvolvimento das criancas ou obter dados para prestar contas do trabalho

escolar para os pais. A intencdo determina o foco do olhar, a “localizacdo” da
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atencao despendido pelo professor no acompanhamento das criangcas quando se
dedicam a resolucao dos desafios propostos.

A observacdo é uma forma de colher informacdes relativamente ao
conteudo e forma de aprendizagem pela crianca, portanto, ndo pode ser ampla e
irrestrita, mas delimitada por inten¢cdes ancoradas em concepgdes e que, afastando-
se do senso comum, constituem acbes que: (a) possibilitam a obtencdo de
informacdes relevantes que nao poderiam ser constatadas de outro modo; (b)
facilitam a descricdo das diferentes dimensdes das relacbes humanas; (c) permitem
0 acompanhamento e intervengcao em tempo real.

Enquanto operacionalizagdo da agdo de documentar, a observagao
demanda alguns cuidados: (a) predefinicio das acdes a serem observadas; (b)
eleicdo das criancas — ou grupo de criancas — a serem observadas e, ainda, (c)
limitacdo de tempo e fatos a serem observados. Para que nenhuma informacao ou
dado importante sobre a crianga se perca, as anotacdes devem acontecer o mais

rapido possivel, pois

Nem sempre o educador podera anotar imediatamente o que observou, mas
devera fazé-lo o mais rapidamente possivel e no mesmo dia. E importante
gue as observacfes se déem em diferentes condi¢cdes — na aula, durante o
recreio, fora da escola, no cumprimento de horarios —, ja que a crianca se
comporta de forma diversa segundo o ambiente. (MUKHINA, 1995, p. 32).

No contexto da documentagcdo, observar um grupo de criangcas na
Educacéo Infantil abarca mais do que tecer uma crénica descrevendo uma série de
eventos. Contempla o reconstruir e o interpretar, em diferentes niveis, a propria
atividade pedagogica, sem perder de vista os individuos que integram o grupo — as
criangas e as professoras — e as relacdes estabelecidas entre eles.

Em sintese, ao observar, as professoras devem ter por balizamento
o levantamento de indicadores que lhes permitam tracar alternativas para promover
o proprio desenvolvimento e aprendizagem, superando a superficialidade e o carater
reprodutivo que imprimem a essa operacao. Somente a apropriacao e a objetivacao
do significado da observacgéo, porque Ihe conferiram um novo sentido, permitirdo, as
professoras, ampliar o leque de opc¢des para a promoc¢ao da aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, principalmente porque “[...] a tarefa fundamental da

escola é assegurar condi¢des pelas quais se desenvolva nos alunos aquilo que Ihes
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falta para consolidacdo das fungbBes psicolégicas superiores, ferramentas
imprescindiveis para que os homens sejam, de fato, sujeitos da sua histéria”
(MARTINS; ARCE, 2007, p.59).

3.1.3.2 O Registro

O registro do observado é um recurso fundamental para auxiliar a
memoria. Ele pode ser considerado como um suporte externo da memoria, cuja
finalidade é evitar a perda das manifestacdes significativas das criancas, pois sao
inUmeras as histérias, as situagdes, as interacdes vividas por criancas e professores
no ambito da sala de aula. Momentos intensos, marcados ora pela alegria, ora pela
tristeza. Momentos de contemplacdo e de admiracdo. Momentos, na sua esséncia,
reveladores de concepcgdes e de conhecimentos e, por isso mesmo, merecedores de
serem narrados, dignificados, conhecidos, analisados, reinterpretados, admirados e
refletidos. O registro da vida em sala de aula é essencial para a compreensédo do
que se faz e do por que se faz, pois as experiéncias vividas no dia-a-dia vao
constituindo a histéria daquele grupo de criancas e daquele professor.

O registro, no contexto da documentacdo pedagdgica, ndao €
efetivado apenas para favorecer o relembrar de fatos, situacfes, diadlogos, birras,
choros e risos. Ele é produzido para favorecer uma reflexdo acerca da
intencionalidade das acfes desencadeadas, para permitir aos professores proceder
a ajustes mais articulados com as apropriagcbes objetivadas pelo grupo. Para
Gandini; Goldhaber (2002, p.151),

[...] a documentacdo pedagdgica ndo é considerada aqui como uma mera
coleta de dados realizada de maneira distante, objetiva e
descompromissada. Pelo contrario, ela é vista como uma observacao
agucada e uma escuta atenta, registrada através de uma variedade de
formas pelos educadores que estdo contribuindo conscientemente com sua
perspectiva pessoal.

Os registros podem ser feitos de diversas maneiras: escritos,
fotografados e filmados mas, para serem considerados como ferramentas para

compreender 0S processos,
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[...] € necesséario que registremos o que vemos e ouvimos, elaborando
registros significativos das nossas observagfes. Podemos fazer anotagfes
rapidas que posteriormente reescreveremos de maneira extensa, gravar em
fitas cassete as vozes e as palavras das criancas ao interagirem entre si e
conosco. Também podemos tirar fotografias e slides, ou até mesmo gravar
fitas de video que mostrem as criancas e os professores em atividade. O
préprio trabalho das criancas e as fotografias desse trabalho devem ser
considerados essenciais. (GANDINI; GOLDHABER, 2002, p.152).

Descrever situacfes vivenciadas, relatar didlogos travados, anotar —
na medida do possivel — as ocorréncias que marcaram o dia. Registrar “[...] a rotina
do espaco educativo”, como alternativa para “[...] revelar o trabalho e as relacdes
entre os multiplos sujeitos que a integram e a constituem” (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 1999, p.45). Sdo0 processos que garantem o registro ao educador dispor
de informagdes para — em um dado momento — refletir acerca das realizagdes
infantis, do alcance dos objetivos, das aprendizagens almejadas.

O registro configura-se uma decorréncia essencial da observacao.
No contexto da documentagcdo pedagogica, assume funcdo primordial quando, para
além da descricdo das realizagBes infantis, propicia elementos para o professor
repensar suas realizagfes junto aos alunos.

A documentacdo abarca os registros dos fatos ocorridos, das
circunstancias vividas, das tarefas realizadas, das vozes que se foram manifestando
no dia-a-dia da sala de aula, mas também, envolve paragens reflexivas —
fundamentais ao desvelamento e a compreensdo do realizado, bem como ao
delineamento do que estd por ser feito. O registro é um fragmento da
documentacéo. Integra-a, mas néo a constitui. Sua importancia se confirma quando,
conforme diz Mello (2005, p.1),

[...] o educador [0] faz com intencdo de aprender com ela [com sua
pratica],... ndo é registro para a burocracia da escola, ndo é observacao das
criangas com o objetivo de avaliar seu desenvolvimento, mas tem como
objetivo o estabelecimento de uma relagdo cada vez mais consciente do
educador com sua propria pratica e com a teoria que orienta sua pratica.

Registrar € descrever o que foi. Esta acao implica escrever, filmar,
fotografar como meio de fazer permanecer uma informag¢do, uma ocorréncia, um

fato, uma situacdo — o que se configura como forma de expor-se ao olhar do outro —
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exposicdo que revela, sempre, uma concepg¢do tedrica, uma visdo de mundo, uma
percepcao do papel da escola no contexto historico-cultural — a todo aquele que tem
acesso ao registro. Assim, ndo € de causar estranheza haver certo receio em
proceder ao registro.

Registrar € das acdes essenciais da documentacdo pedagdgica,
todavia, carece de cuidados porque nem tudo deve compor a documentacdo — ha
necessidade de cuidado e critério na eleicdo e organizacdo do material produzido.

Por isso,

[...] Uma vez que coletamos nossas observacdes, precisamos edita-las e
prepara-las antes que possamos compartilha-las, discuti-las e interpreta-las.
As anotacdes precisam ser cuidadosamente lidas e organizadas, o0s
registros precisam ser transcritos e as transcricbes precisam ser lidas e
destacadas; as fotografias e os slides devem ser selecionados e colocados
em sequéncias flexiveis; as fitas de video precisam ser revistas para
escolher os excertos que serdo exibidos. Quando executamos essas tarefas
preparatérias, estamos comecando a pensar no que observamos [...].
(GANDINI; GOLDHABER, 2002, p.153-154).

Registrar € um modo de expressar o contexto, dialogando com ele.
Registrar significa uma possibilidade de percorrer e reconstruir mentalmente fatos e
situagcdes, porque se configura como uma atividade intencional, quando exercida
com o objetivo de oferecer elementos favoraveis a reflexdo compromissada com o
aperfeicoamento do trabalho docente, porque compreendido como espaco mediador

para potencializar a aprendizagem.

3.1.3.3 Reflexao sobre os registros

Ser professor é mais do que entrar em uma sala de aula e propor um
ensino no intuito de que os alunos se apropriem de um corpo de conhecimentos. Ao
adentrar o espaco de atuacdo pedagodgica, o professor se revela como ser social,
politico, cultural, histérico — todas as suas facetas vao sendo reveladas, aos poucos,
nas acbes que desencadeia, nas palavras que profere, nos objetivos que prioriza,

nas estratégias que implementa. Seu trabalho ndo pode constituir um mero fazer,
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mas refletir dominio tedrico, revelando a sua compreensdo da complexidade do

desenvolvimento humano. Mello, acerca da tematica, afirma

Apenas uma teoria que permita compreender o desenvolvimento humano
em sua complexidade possibilita ao professor fazer as escolhas envolvidas
na pratica docente, que, vale lembrar, € um trabalho livre, como sdo poucos
na sociedade atual. Como o trabalho do artista, o trabalho docente é
trabalho de criacdo, de eleicdo de caminhos, de construcdo de estratégias
para a atividade — arrisco dizer — o mais nobre em nossa sociedade: a
atividade de formacgé&o da inteligéncia e da personalidade de cada crianca.
(2007b, p.12).

O papel da educacéao, sob a égide da Teoria Historico-cultural, &
possibilitar as novas geracdes 0 acesso a cultura historicamente acumulada,
facultando-lhes apropriar-se das maximas condicbes humanas produzidas pelas
geracdOes anteriores no decorrer do tempo.

Com a teoria histérico-cultural, aprendemos que o papel da educacdo é
garantir a criacdo de aptiddes que sao inicialmente externas aos individuos,
e que estdo dadas como possibilidades nos objetos materiais e intelectuais
da cultura. Para garantir a criacdo de aptidées nas novas geracdes, é
necessario que as condi¢cdes de vida e educacéo possibilitem o acesso dos
individuos das novas geragdes a cultura historicamente acumulada.
(MELLO, 2002, p.4).

Como abordado anteriormente, Leontiev (1978a) afirma que o
processo de humanizacdo € um processo de educacao e “requer que 0 sujeito se
relacione com a vida cotidiana mediatizado pela relagdo consciente com as esferas
nao-cotidianas”. (DUARTE, 1999b, p.107).

Educar é promover a humanizacdo das novas geracdes ao
possibilitar-lnes apropriar-se de sua heranca cultural. Essa tarefa € intencional e
intencionalmente desenvolvida, pautando-se na teoria que compreende a
aprendizagem como promotora do desenvolvimento, e tendo por baliza objetivos
humanizadores claramente estabelecidos e politicamente voltados para a superacao
da alienacao, tdo presente na sociedade.

De acordo com a Teoria Histérico-cultural, a funcdo da escola nédo é
preparar as criangas para etapas subsequentes ou abreviar a infancia, mas é,

segundo Arce (2007, p.33), “[...] trazer ao aluno aquilo que ele ndo tem em seu
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cotidiano. A escola deve ser um ponto de aumento do capital cultural da crianca,
assim, torna-se desafiadora, traz o novo e ajuda na compreensédo do dia-a-dia em
sua esséncia”. De acordo com Saviani (1997, p.19), cabe a escola socializar o saber
sistematizado, “[...] ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola
diz respeito ao conhecimento elaborado e n&o ao conhecimento espontaneo; ao
saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular”.

O professor €, consequentemente, “[...] o intelectual que deve
intencionalmente projetar e criar na escola as situagdes de vida e educagao que
possibilitem a internalizagdo pelas criangcas das maximas qualidades humanas
existentes na humanidade” (MELLO, 2002, p.6), pois o individuo aprende a ser
homem, por meio da apropriagcdo da experiéncia social acumulada pelas geracbes

anteriores. Apropria-se do conjunto da cultura humana acumulada.

Do ponto de vista da teoria Histérico-Cultural, a tarefa do educador é
garantir a reproducdo, em cada crianca, das aptidées humanas que sdo
produzidas pelo conjunto dos homens e que, sem a transmisséo da cultura,
ndo aconteceria. Para garantir a apropriacdo dessas qualidades, é preciso
gue os educadores identifiguem aqueles elementos culturais que precisam
ser assimilados pelas criangas para que elas desenvolvam ao maximo as
aptiddes, capacidades, habilidades criadas ao longo da histéria pelas
geracdes antecedentes e, ao mesmo tempo, é necessario que descubra as
formas mais adequadas de garantir esse objetivo. (MELLO, 2002, p. 5).

Conforme exposto anteriormente, as potencialidades humanas nao
sdo dadas ao individuo, mas conservadas externamente as pessoas, portanto, a
cultura é a fonte das qualidades humanas e o professor, por meio da atividade
docente, medeia a relacdo da crianca com a cultura. As novas geracfes, antes de
inventarem nOvVOS USOS para 0S objetos, aprendem a reproduzir o uso dos
instrumentos e objetos da cultura. Promover um bom ensino, efetivar uma
aprendizagem promotora do desenvolvimento, requer, por parte do professor,
conhecimento das importantes aquisi¢cdes das criancas na infancia e das principais
tarefas da educacdo e do desenvolvimento da crianca para que haja clareza das
intencdes e objetivos propostos.

Assim, o processo de humanizacdo em cada homem € um processo
de educacao, de aprendizagem, de maneira que, “[...] os humanos séo o produto da

complexa intera¢do do individuo com o mundo, interacdo mediatizada pelos objetos
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criados pelo homem™??

. (SHUARE, 1990, p.61, tradugao nossa). O professor tem um
papel essencial na humanizacdo da crian¢ga, uma vez que, no exercicio de seu
trabalho, transforma o corpo fisico em corpo historico social. De acordo com Arce
(2007, p.34) o professor planeja “[...] antes de entrar em sala, prepara-se estudando
os conteudos, desenvolvendo estratégias de ensino e buscando metodologias
eficazes para a aprendizagem”, organiza 0 ensino para transmitir a crianca a
experiéncia socialmente elaborada. Quanto mais amplo for o acesso a cultura
propiciado a crianca pela atividade de ensino concebida e efetivada pelo professor,
mais ampla sera a possibilidade de desenvolvimento cultural e psiquico da crianca.

Para Oliveira (2006, p. 24), por sua vez, afirma

[...] a atividade a ser desenvolvida no trabalho educativo é exatamente
aquela que esta organizada de modo a que o educando possa desenvolver-
se como sujeito transformador em seu contexto social, ndo sé conhecendo a
complexidade da prética social existente, mas também seus limites no
sentido de contribuir com sua atuagdo para as transformacdes desse

contexto e de si mesmo.

Atuar na Educacao Infantil ndo é diferente, uma vez que “[...] o papel
da professora € observar e escutar com todos os seus sentidos, colher dados junto
as criancas diariamente — descobrindo quem sao elas, quais sdo seus interesses, 0
que estdo em vias de aprender com a ajuda de um parceiro mais experiente”. (LIMA,
2005, p.245).

Mello (2006, p. 194) afirma que ao professor cabe guiar e regular o
processo educativo em parceria com a crianca, nao de forma autoritaria, mas

colaborativa:

[...] em lugar do planejamento solitario e engessado, passamos a considerar
a crianga como parceira interessada no conhecimento do mundo. Assim, no
tempo antes dedicado a programar a rotina diaria para preencher o tempo
da crianca na escola, passamos a estudar e a refletir sobre o
desenvolvimento infantil como condi¢do da escuta das necessidades das
criangas, buscando compreender essas necessidades a luz da teoria, como
necessidades do desenvolvimento infantil. [...] Dessa forma, as funcdes do
adulto e das criancas séo distintas, suas experiéncias e possibilidades sao
diferentes: ainda assim o processo € de colaboracdo. [...] podemos dizer
gue a figura principal dessa colaboracdo é o papel de auténtico sujeito da
crianga.

“No original “[...] los humanos son el producto de la compleja interaccién del individuo con el mundo,
interaccién mediatizada por los objetos creados por el hombre.”
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O desenvolvimento pleno da esséncia humana, depende de um bom
ensino, aqui compreendido como aquele processado com fundamento na Teoria
Historico-Cultural. O bom ensino € aquele que, de forma colaborativa, adianta-se ao
desenvolvimento. Portanto, toda aprendizagem é mediada, acontecendo e se
desenvolvendo como intervencao intencionalmente planejada para atuar na Zona de
Desenvolvimento Proximo. Esta se constitui um espaco que se abre em decorréncia
do Desenvolvimento Real, que abarca tudo que a crianca é capaz de realizar de
maneira autbnoma, ou seja, sem ajuda de outros.

Ao atuar na Zona de Desenvolvimento Préximo, o professor revela-
se ciente de que é importante proporcionar a crianga ajuda de um adulto ou de outra
crianca mais experiente, para que ela realize uma determinada atividade,
antecipando o seu desenvolvimento pela mediacédo. De acordo com Vigotskii (1988,
p.113), Zona de Desenvolvimento Proximo abarca atividades / tarefas “[...] que uma
crianca é capaz de fazer com o auxilio dos adultos”, e cuja finalidade é estabelecer
bases para que ela possa realiza-las autonomamente amanha.

Mukhina (1995, p.51) esclarece que, quando atua na Zona de
Desenvolvimento Préximo, 0 ensino provoca avancos significativos no

desenvolvimento da crianca, de maneira que

[...] a diferenca entre o que a crianca € capaz de realizar junto com o adulto
(com as demonstracdes, indicacBes e correcdes que o0 adulto introduz em
seus atos) e 0 que é acessivel a ela devido a seu préprio desenvolvimento é
denominado zona de desenvolvimento imediato da crianca. A magnitude da
zona de desenvolvimento imediato é um indicador importante da
capacidade de aprendizagem da crianca, de suas reservas de
desenvolvimento em cada momento determinado.

Quando o professor compreende 0 processo educativo em sua
complexidade e percebe o papel da documentacdo no estabelecimento de uma
relacdo cada vez mais consciente com o seu fazer, ele exerce melhor sua fungao.
Isso é mais do que habilitar-se para propor tarefas interessantes pretendendo que 0s
alunos apreendam os contetdos. E, antes de tudo, ser capaz de desvelar o que
subjaz ao ensinado e a forma privilegiada para fazé-lo. Mello (2006, p.200) afirma
gue de acordo com a Teoria Histérico-cultural, “[...] quanto mais consciente é nossa
relacdo com a teoria, mais ampla, rica e diversificada pode ser a experiéncia que

propomos a criangca e maior o rol de qualidades humanas de que ela pode se
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apropriar”. Saviani (1997, p.28) reitera:

A compreensdao da natureza da educacdo enquanto um trabalho n&o-
material cujo produto ndo se separa do ato de producao nos permite situar a
especificidade da educacdo como referida aos conhecimentos, idéias,
conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos
necessarios a formagdo da humanidade em cada individuo singular, na
forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente, através de relagbes pedagogicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens.

Observar e registrar séo momentos importantes. Ambos requerem
atencao e formacéo teorica. O primeiro implica a educacao do olhar para apreender
situacdes, didlogos que ocorrem na sala de aula, tendo por baliza os objetivos
estabelecidos como essenciais, em relagcdo a aprendizagem e desenvolvimento, e
alicercados em concepcoes que os fundamentem e orientem. O registro demanda
cuidado e habito, uma vez que as informacdes consignadas nos varios portadores —
papel, camera, filmadora etc. — precisardo oferecer as informacdes referentes ao
conteudo e a forma de aprendizagem, tanto para o professor quanto para outros que
0s consultem. Apesar de distintos, sao interdependentes e complementares. O
primeiro existe para o segundo. Este se concretiza para preservar aquele. Mesmo
assim, de pouco valerdo se ndo se tornarem objeto de atencao e reflexdo por parte

do professor, conforme afirma Mello (2005, p.6),

[...] o importante € que esse material se torne meio para reflexdo
sistematica, constante da educadora sobre o trabalho pedagodgico, pois
pouco adianta refletir de vez em quando, ou s6 quando tem reunido... O
desafio é aprender uma nova atitude reflexiva, investigativa, constante e
sistematica e, por isso, acumulativa de conhecimentos criados com base na
pratica desenvolvida todo dia e interpretada e explicada pela teoria que
aprendemos e construimos.

Depois de o observado ser transformado em registro, instala-se a
oportunidade de, lancando-se um olhar retrospectivo, analisar o percurso. Esse olhar
sobre o que ja foi ndo pretende meramente constatar o realizado, mas compreender
as razdes que ensejaram 0 que ainda resta por ser efetivado. O registro do
observado deve ser foco de atencéo reflexiva — que intenta mostrar o passado para

poder pensar em intervencdes e realizacdes futuras numa perspectiva de educacao
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promovedora das maximas possibilidades humanas. Trata-se, desta forma,

[...] da necessidade da reflexdo sobre a pratica a partir da apropriacdo de
teorias como marco para as melhorias das praticas de ensino, em que o
professor € ajudado a compreender o0 seu proprio pensamento, a refletir de
modo critico sobre sua pratica e, também, a aprimorar seu modo de agir,
seu saber-fazer, a medida que internaliza novos instrumentos de ag&o.
(LIBANEO, 2004a, p. 137).

Refletir € mais do que pensar acerca de um evento, uma situacao,

uma manifestacao. Refletir envolve

[...] um pensar epistémico, ou seja, sujeitos que desenvolvam capacidades
basicas em instrumentacdo conceitual que lhes permitam, mais do que
saber coisas, mais do que receber uma informagédo, colocar-se frente a
realidade, apropriar-se do momento histérico de modo a pensar
historicamente essa realidade e reagir a ela. (LIBANEO, 2004a, p.141).

Refletir € rever a prética tendo por substrato uma teoria — na
situacdo, a Teoria Historico-Cultural — por possibilitar pensar, melhor e mais
compreensivamente, as praticas educativas que facultam as criancas aprender o

conjunto das caracteristicas humanas, pois

Ao explicar o processo de desenvolvimento, a teoria Histdrico-Cultural
afrma que a consciéncia humana — a inteligéncia e a personalidade
humanas — resultam dos processos de vida e de educacao vividos por cada
sujeito. Em outras palavras, a aprendizagem move o desenvolvimento.
(MELLO, 2007a, p.13).

Mais do que parar e pensar, refletir € buscar abarcar a totalidade
para atuar de maneira a ndo resvalar para 0 senso comum ou para a percep¢ao de
que basta introduzir variagbes didaticas a fim de assegurar a aprendizagem —
compreendida como apropriacdo de uma heranca cultural e que, portanto, carrega
em si mais que informacgdes, carrega as tramas sociais e culturais de tempos e

contextos histéricos. Diz Saviani (2007, p.20), a reflexdo vem do

[..] verbo latino “reflectere”, que significa “voltar atras”. E, pois, um re-
pensar, ou seja, um pensamento em segundo grau. Poder-se-ia, pois, dizer:
se toda reflexao é pensamento, nem todo pensamento € reflexdo. Esta é um
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pensamento consciente de si mesmo, capaz de avaliar-se, de verificar o
grau de adequacédo que mantém com os dados objetivos, de medir-se com 0
real. Pode aplicar-se as impressdes e opinides, aos conhecimentos
cientificos e técnicos, interrogando-se sobre 0 seu significado. Refletir é o
ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar numa
busca constante de significado. E examinar detidamente, prestar atencao,
analisar com cuidado.

Refletir € pensar e repensar, confrontando teoria e pratica, para
recompor o agir. Todavia, essa apreciacdo cuidadosa e meticulosa do realizado
requer, por parte do professor, a alteracao das lentes que utiliza, muitas vezes, para
ler o mundo e compreender a realidade que o cerca. Refletir € superar o senso
comum, é elaborar passo a passo a propria praxis, tornando a atividade consciente e
intencional e, consequentemente, configurando-a como um ato da consciéncia para

si. Mello (2000, p. 108) afirma que uma pratica educativa critica e reflexiva implica:

[...] lancar m&o da filosofia, com a qual se desenvolve a contemplacédo, a
reflexdo e a critica; da ciéncia, pela qual apropria-se de um método para
pensar e apreender a préatica inserida no contexto mais amplo da realidade
objetiva; da arte, que, ao apresentar, de forma intensificada, os conflitos
existentes na realidade contraditdria que todos os homens vivem, educa os
O6rgdos dos sentidos para participar das benesses da cultura e dos
problemas do género humano; da ética e da moral que ensinam valores
essenciais que permitem que o processo de apropriacdo nado se realize em
beneficio Unico e exclusivo de alguns homens ou de uma classe e em
detrimento do género humano.

Para o professor, muitas vezes, ensinar € apenas e tdo somente
implementar estratégias para que os alunos aprendam o0 que € posto como
necessario nos planos de ensino, sem antes guestionar-se sobre 0s objetivos que
direcionam sua acgéo, sobre a relevancia dos contetdos propostos, sobre o quanto a
aprendizagem se configura significativa para as criancas sob sua responsabilidade
entendendo, ao mesmo tempo, o porqué da importancia do sentido e do significado

para a aprendizagem.

7

Refletir é wuma exigéncia, quando o trabalho envolve a
documentacdo pedagdgica, quando se quer aprofundar a intencionalidade, o ensino
desenvolvente, produtor das maximas possibilidades humanas em cada crianca.
Observar e registrar sdo importantes, enquanto passos iniciais de uma longa

caminhada. Sua relevancia procede do que possibilitam, quando rememorados e
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revisitados pelo professor, logo, precisam ser lidos e relidos, analisados e
reanalisados, pesados, ponderados, como ponto de analise e meditacdo. Mello

(2000, p.93) aponta para uma situacao dificultadora da prética reflexiva, qual seja,

[...] a atitude de ultra generalizagéo caracteristica da vida cotidiana, que ao
ser transposta para a pratica educativa, leva o educador a dispensar a
necessdria atitude reflexiva e intencionalizada em relacdo aos problemas e
situacdes que a permeiam e, com isso, restringe a apreensao da atividade
nao-cotidiana de escolarizacéo aos limites do cotidiano.

Ater-se a pratica é ater-se a aparéncia sem buscar alternativas para
aprofundar a esséncia, ja que a realidade ndo se deixa revelar pela observacéo
imediata. Sendo assim, o ato de conhecer exige o trabalho intelectual, tedrico,
presente no pensamento que se debruca sobre a realidade a ser conhecida no
intuito de apreendé-la. Ao documentar — porque observou, registrou e refletiu — 0
professor, por aproximagdes sucessivas, vai construindo significados para o que
realiza, para o que ensina, para o0 que 0s seus alunos aprendem.

Portanto, o professor, ao documentar, supera a perspectiva da
producdo de um arquivo que contém relatos escritos, “trabalhinhos” das criangas
para serem apresentados aos pais, fotografias dos bons momentos e o0 que mais a
imaginacao permitir, porque assume compromisso com a reflexdo sobre o realizado,
visando aprender com sua propria pratica quando a retoma e a examina sob a luz do
referencial tedrico. A documentacado € o ponto de partida para o estabelecimento de
um dialogo entre teoria e prética, pelo confronto das representacfes feitas da
realidade observada e registrada com sistemas conceituais articulados. De tal modo

que

Retornar a um conjunto de dados observados dentro de um percurso de
andlise do cotidiano significa, pois, dar inicio a um processo de
conscientizacdo do grupo de professores convidados para refletir em um
“metanivel” sobre o préprio “fazer escolar”, sobre os modos das relacdes
educativas, sobre o contexto e sobre as suas oportunidades, sobre o que se
faz realmente e sobre o que se poderia fazer, sobre um “modelo” de escola
para infancia que, frequentemente, emerge de modo exaustivo quando se
procura declarar a um outro o sentido da praxis de cada dia. (BECCHI;
BONDIOLI, 2003, p.9)

Valer-se da documentacéo é estar preocupado com a promocéao de
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ajustes no ensino. Ajustes que envolvem o conteludo, a forma e a prépria razdo de
ser do ensino. Ajustes que revelam a superagédo do senso comum e das ac¢des que
refletem habitos, mas ndo decorrem de reflexdo, que considera a crianca real,
concreta e historicamente determinada, porque fundamentada no compromisso com
0 processo de humanizagao.

O registro confere concreticidade ao pensamento do professor,
tornando-o, por conseguinte, material, tangivel e capaz de ser interpretado e, assim,
concluindo o processo de documentacdo. As anotacbes, as gravacdes, as
fotografias representam fragmentos de memodria que conferem visibilidade,
legibilidade e possibilidade de partilha, oferecendo aos que documentam e aos que
leem a documentacdo uma oportunidade para refletir, analisar e apreender a

realidade em profundidade.

Refletir, portanto, € uma propriedade peculiar ao ser humano, mas essa
reflexdo se processa no encontro de multiplas e diferenciadas relagdes. Ao
mesmo tempo em que é individual, ela também € guiada pelo contexto
social e histérico em que o individuo vive. (FACCI, 2004, p.66).

Assim, o0s registros podem tornar-se um espaco privilegiado para
reflexdo docente, para tornar o professor consciente dos aspectos que determinam
os modos de seu proceder e agir no decurso do trabalho educativo. Por isso, os
registros podem configurar-se como o conjunto de indicadores que: possibilitem um
verdadeiro ato de autoconhecimento, de autodiagnostico; favorecam a analise
profunda do estilo de ensinar e da qualidade das mediacdes efetivadas para melhor

ajudarem as acOes desencadeadas pelos alunos no processo educativo.

3.2 A DOCUMENTACAO NO APERFEICOAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

Observar, registrar e refletir sdo acOes diferentes que em sua
dinamicidade constituem a documentacdo. Nao sdo acdes estanques, ndo séo
independentes. Conjugam-se e determinam-se em uma reciprocidade constante de

coleta de informacbes que, consignadas, oferecem elementos para pensar o
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realizado.

A documentagdo, como processo, favorece a autoformacdo do
professor, pois constitui instrumento de investigacdo, quando possibilita reunir
informacdes que subsidiam o professor para refletir relativamente as suas praticas e
implicacbes para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas. A reflexao,
comportando o pensar epistémico (LIBANEO, 2004a), gera condicdes para a

construcdo de novos conhecimentos e a composi¢cdo de um novo fazer.

Ao descrever as realiza¢cdes infantis, as professoras refletem acerca
das aprendizagens, interpretando as situagbes vivenciadas. No entanto, as
descricbes ndo abrangem o todo processado em sala mas, sim, aquelas situacdes
provocadoras de reflexdo. Por isso, mais do que registros de observacdo, a
documentacdo € um espaco de producdo historica daquele que ensina e daqueles
que aprendem, quando promove condigBes para 0 pensar e o repensar do proprio

fazer, tendo por ancoragem uma teoria humanizadora. Por isso, a documentacéo,

[...] envolve o processo de formacdo permanente do educador [...]. A
documentacao [...] é reflexdo sobre o aprendizado do educador, é
visualizacdo do processo de formacdo do modo de pensar do educador,
busca registrar o processo de construcao de significados e sentidos para a
pratica, e esse processo é constituido pela interpretacdo do educador. Por
isso, o educador seleciona da sua pratica, aquelas situagcbes que mais
provocam a sua interpretacdo. A documentacdo é uma histéria da
autoreflex@o e da formacdo dos conceitos, da teoria do educador. (MELLO,
2005, p.1).

A documentacdo também incita ao trabalho coletivo, a partilha de
conhecimentos, realizacbes, duvidas e dificuldades. Portanto, trabalhar com a
documentacdo significa reduzir as distancias, que separam as salas de aula e
derrubar paredes, que isolam professores, aproximando compreensdes, ampliando
sentidos, desvelando significados. Constituir-se professor é aprender a estar e a ser
com o outro.

Por isso, o professor que almeja uma pratica transformadora e
humanizadora — porque fruto da reflexado transformada em acéo, porque decorréncia
de préaxis laboriosamente reedificada a cada dia — ndo pode agir isoladamente na
escola. Em colegiado, é fundamental discutir problemas comuns, compartilhar

davidas, revelar aprendizagens, descrever algumas experiéncias que deram certo,
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bem como outras que néo foram frutiferas. Pelo didlogo, inimeros problemas podem
ser superados, variadas aprendizagens podem ser alcancadas enquanto lacos de

coresponsabilidade se estreitam.

A documentacdo envolve o processo de formacdo permanente do
professor. Ela abarca o dominio de conhecimento relativados aos conteudos a
serem ensinados e aos conteudos que subsidiam e sustentam a agdo de ensinar.
Ela envolve, também, o autoconhecimento, quando oferece elementos para o
professor reconhecer seus limites e possibilidades — no campo do conhecimento,
dos procedimentos, das atitudes. Ainda, ela permite a obtencdo de processo
avaliativo compreendido como investigacdo desencadeadora de intervengdes
regulatorias e, portanto, concebida como elemento de democratizacdo das relacbes
na escola.

Entretanto, para interpretar e redimensionar o processo de ensino e
aprendizagem, para agir intencionalmente em resposta ao que a realidade
apresenta, o professor precisa torna-se pesquisador/investigador de sua pratica. Ele
precisa superar o habito de fazer o mesmo reiteradamente. Para tanto, necessita
ampliar seus conhecimentos, quer no referente aos conteudos de ensino, quer nas
formas de fazé-lo em respeito a crianca real e concreta que chega a escola
trazendo, junto com o material escolar, toda a histéria de vida, que ndo pode ser
negada ou ignorada, especialmente, em relacdo ao por que fazé-lo. Tendo clara
essa dimensdo, a busca pelas formas adequadas ganha sentido. Todavia, isso

demanda

[...] a apropriacdo tedrico-critica dos objetos de conhecimento, mediante o
pensamento tedrico e considerando 0s contextos concretos da acao
docente; a apropriacdo de metodologias de acao e de formas de agir , a
partir da explicitagdo da atividade de ensinar; a consideragcédo dos contextos
sociais, politicos, institucionais — praticas contextualizadas - na
configuragdo das praticas escolares. (LIBANEO, 2004a, p.140).

Atuar em sala de aula exige do professor o dominio de saberes que
vao muito além do dominio de conteddos especificos de uma area de
conhecimentos. Conforme Saviani (1996), é fundamental que haja dominio de
conhecimentos mdultiplos que Ihe permitam atuar intencionalmente, o que se efetiva

quando cinco dimensdes séo apropriadas e inter-relacionadas: o saber atitudinal; o
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saber critico contextual; os saberes especificos; o saber pedagodgico e o saber

didatico curricular. Por isso,

[...] a formacdo do educador — inicial e continuada — precisa superar o mero
incorporar de modelos, o simples reproduzir das informacdes, o vulgar
memorizar dos dados, passando a promover as condicdes necessarias para
superar uma visdo sincrética — percep¢do ingénua da realidade,
fundamentada no senso comum — pelo alcancar de uma visdo sintética —
concepcdo clara e unificada dessa mesma realidade, mas, entao,
fundamentada no senso critico — através da mediacao decorrente de analise
baseada no saber elaborado. (SOUZA, 2001, p.11).

Na dimensdo do saber atitudinal se insere o dominio dos
comportamentos e vivéncias, que compreende atitudes inerentes ao papel de
educador, tais como: disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza, justica e equidade,
dialogo, respeito a pessoa do educando, atencdo as suas dificuldades etc.

No ambito critico contextual, o autor destaca a compreensao das
condi¢cBes socio-histéricas na determinacdo da tarefa educativa, de maneira que o
futuro educador possa integrar-se na vida em sociedade, desempenhando seus
papéis de forma ativa e inovadora.

Saviani (1996) esclarece, quanto aos saberes especificos, que as
disciplinas, que abordam os conhecimentos socialmente produzidos pelo homem no
avancar da historia e integram os curriculos escolares, nédo representam fins em si
mesmas, mas elementos educativos contextualizados.

Os saberes pedagogicos, por sua vez, produzidos pelas ciéncias da
educacdo, fornecem a base para a construcdo da perspectiva especificamente
educacional, definindo a identidade do educador como um profissional diferente dos
demais pela prépria natureza e especificidade de seu labor.

Como saberes didatico-curriculares, Saviani (1996) considera
agueles conhecimentos relativos a formulacdo, organizacdo e realizacdo da
atividade educativa na evolugdo da relagdo entre educador e educando. Esses
saberes integram a dindmica do processo pedagdgico, articulando agentes,
conteudos, instrumentos e procedimentos na sala de aula, sempre com o fim de
assegurar condicOes para o alcance de objetivos previamente estabelecidos como
essenciais, com base numa concepcéao de educacao.

Atuar na docéncia é mais do que transmitir conhecimentos. Atuar na
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docéncia é mais do que aprender pela experiéncia. Atuar na docéncia é apropriar-se
de mudltiplos saberes: atitudinais, critico contextuais, especificos, pedagdgicos,
didatico-curriculares, uma vez que a tarefa fundamental da escola € a apropriacéo
dos saberes histéricos e coletivamente produzidos pela humanidade como forma de
manutencao da propria vida, em um permanente exercicio de saber mais, ampliar e

aperfeicoar a pratica, ter atitudes mais humanas.
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4 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA — DESVENDANDO O APARENTE

Dizem-lhe:
de pensar sem as mdos
de fazer sem a cabega

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se

s6 na Pdscoa e no Natal.

Dizem-lhe:

de descobrir o mundo que jd existe
e de cem
roubaram-lhe noventa e nove.

(Loris Malaguzzi)

Neste capitulo serd apresentado o corpus informacional. Ele foi
composto a partir das informacgdes geradas nas entrevistas e observacfes em sala
de aula. Sua analise sera efetivada a partir da categoria apropriacdo e objetivacéo
em relacdo a Documentacdo Pedagogica. A reflexdo versara acerca da
compreensdo da pratica de documentacdo da instituicdo pesquisada, buscando
analisar as diferentes acOes e operacdes integradoras da atividade de
documentacdo pedagdgica: observar, registrar e refletir. Embora sejam distintos, tais
conceitos estao ligados e inter-relacionados.

Elucidar como as professoras se apropriaram de cada uma das
acOes e operacdoes que compdem a documentacdo pedagdgica e como as
objetivaram constituiu intento perseguido e apresentado sob a luz dos pressupostos
teoricos da Teoria Histérico-cultural. Os dados analisados tiveram, também, como
pano de fundo, outras informacdes contidas em documentos produzidos na
interacao entre professor e crianca e pela propria instituicao.

Antes da analise, a luz da Teoria da Atividade, segundo Leontiev
(1978a, 1978b), refletir-se-4 acerca da Documentacdo Pedagodgica como atividade;
realizada no interior da atividade docente considerada em sua totalidade. Para tanto,

a compreensao de seus elementos estruturantes é essencial.
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4.1 ATIVIDADE DE DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: CONCEITO E ESTRUTURA

Para aclarar a atividade de documentar o processo pedagdgico

elaborou-se um quadro com os seus elementos estruturantes (Quadro 1).

ELEMENTOS ESTRUTURANTES DA ATIVIDADE DE DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA

Sujeito Professor.

Fim Estabelecimento de uma relacdo mais consciente do professor com o trabalho
de humanizacdo do homem.

Objeto Documentacdo pedagdgica

Necessidade Que as criangas:

(1) Apropriem-se das maximas qualidades préprias do género humano.

(2) Desenvolvam, ao maximo, sua inteligéncia e sua personalidade.

Motivo Usar a documentacao como suporte da organizacao do ensino de modo a suprir
a necessidade que o professor tem de potencializar o processo de humanizacao
da crianca.

Acéo Documentar o processo de ensino e aprendizagem: observar, registrar, analisar

e refletir para planejar novas acées.

Objetivo Usar a documentacdo como instrumento para:
(1) Estabelecimento de dialogo entre a teoria e a pratica.

(2) Aperfeicoamento da propria pratica docente, para intencionalmente
favorecer a aprendizagem das criangas.

(3) Organizacdo do ensino de modo a intencionalmente potencializar o
processo de humanizacédo das criancas.

Operacdes Observacao e registro sob as formas de: escrito, gravacdo em audio e flmagem
das aulas

Organizacao dos dados por meio de diarios, painéis, pautas de observacoes etc.

Reflexdo acerca dos dados gerados, por meio de discussao com os pares,
estudo de textos tedricos, comparacdo entre praticas e com praticas anteriores,
confronto entre os objetivos estabelecidos e os resultados obtidos.

Quadro 1 - Elementos estruturantes da atividade de documentacao pedagogica.

Fonte - Elaborado a partir de reflexdes e tendo por base a Teoria da Atividade (Leontiev, 1978a;1978b;
1979), com o fim de aclarar o processo de documentacdo enquanto atividade.

Somente se constitui atividade o agir humano quando incitado por
uma necessidade, que delimita um objeto a ser alcancado na transformacéo do
motivo (sentido da necessidade) em acOes e operagOes. A atividade docente
envolve as acgoOes realizadas pelos professores e aquelas efetivadas pelas criangas.
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A atividade de documentar a pratica pedagobgica surge da
necessidade, do professor, de que o0s alunos se apropriem ao maximo das
qualidades proprias do género humano e consigam o desenvolvimento pleno da sua
inteligéncia e sua personalidade. O motivo da atividade é usar a documentacao
como suporte ou instrumento de organizagdo da pratica pedagogica, de modo a
suprir a necessidade que o professor tem de potencializar o processo de
humanizacdo da crianca. Sendo assim, a potencializacdo do processo de
humanizacéo, objeto da atividade de documentar é também o seu motivo real. De
acordo com Asbahr (2005, p.110) “[...] o motivo é o que impulsiona uma atividade,
pois articula uma necessidade a um objeto. Objetos e necessidades isolados néao
produzem atividades, a atividade so existe se ha um motivo”.

Como a documentacdo pedagogica € compreendida como uma
atividade que se inclui na atividade docente, decorrem dai — as a¢gdes — como
observar, registrar, analisar e refletir . Os objetivos das acbes inerentes a
documentacdo pedagodgica sdo: o estabelecimento de didlogo entre a teoria e a
pratica, o aperfeicoamento da pratica docente para, intencionalmente favorecer a
aprendizagem das criangas, a organizagdo do ensino de modo a contribuir para
necessidades humanizadoras.

Quando o motivo da atividade coincide com o objeto da acéo, a acao
transforma-se numa atividade. O objeto precisa responder ao motivo, responder a
necessidade para a documentacao constituir-se em atividade.

As operacdes referentes ao modo como se realizam as ac¢des séo:
observar e registrar sob a forma de escrito, gravacdo e/ou filmagem das aulas;
organizar os dados, em diarios, painéis, pautas de observacoes; refletir acerca dos
dados gerados e organizacdo das atividades de intervencdo. Nessa perspectiva,
Libaneo (2004 a, p.138) afirma que, para a atividade docente, “[...] sdo necessarias
estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de um sélido conhecimento
tedrico, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva
sobre 0 que e como mudar.” As acfes sé existem como integrantes de um todo
maior que € a atividade. Asbahr (2005, p.110) afirma que “[...] as acbes possiveis
dependerdo das condigbes concretas de vida do individuo, e sdo engendradas
historicamente”. Tudo isso direcionado para fins de humanizacdo das criancas, de
apropriacdo ativa, pelas criancas, das qualidades humanas produzidas historica e

socialmente.
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Que motivo leva um professor a documentar? Se seu motivo for o
processo de aperfeicoamento da formacdo humanizadora das criangas pode-se
dizer que a documentacdo se configura como atividade. Ou seja, o fato de o
professor realizar uma atividade cujo objetivo/ motivo ndo esta relacionado a um fim
gue lhe seria apropriado do ponto de vista da atividade docente humanizadora, isto
€, documenta por que é obrigado a fazé-lo para ficar bem com a coordenacao, ou
somente para mostrar o produto final aos pais, néo traduz finalidade no que faz. A
Documentacao se desvirtua e acaba tendo um fim em si mesma, semelhantemente
a uma acdo que atinge seu objetivo, mas nado se liga a finalidade que teria, caso
estivesse ligada a outras agbes como: organizar os dados gerados, refletir e
replanejar acfes, que chegariam, no seu conjunto, a constituir a Documentacao
como uma atividade — entre outras atividades proprias da atividade docente, vista
em seu todo.

Diz Mello (2007a, p.12), todo agir do sujeito tem sempre um objetivo,

[...] que é alcancado no final do processo, ou seja, 0 resultado que o sujeito
projeta em nivel de idéia antes de comecar a agir - € um motivo que
deflagra sua acdo. O sentido é dado pela relacdo entre 0 motivo e o
resultado previsto para a acdo. Se houver uma coincidéncia entre motivo e
objetivo, ou seja, se o sujeito atua efetivamente motivado pelo resultado que
alcancara no final da atuacdo — ou ainda em outras palavras, se o resultado
da acdo responde a uma necessidade, motivo ou interesse do sujeito -,
entdo a atividade tem um sentido para o sujeito que a realiza. Nesse caso, 0
sujeito estd inteiramente envolvido em seu fazer: sabendo por que realiza a
atividade e querendo chegar ao seu resultado.

Quando, no trabalho educativo, o professor assume a documentacao
como uma atividade inerente a sua atividade docente, portanto situada na esfera da
nao-cotidianidade, ndo espontanea, como parte da esfera complexa da atividade
humana, como atividade mediadora entre a teoria e a sua pratica, o seu agir torna-se
intencional e consciente. Nessa condi¢do o professor sabe o que esté fazendo, para
que esta fazendo, por que esta fazendo e o faz motivado pelo resultado daquilo que
realiza, interferindo intencionalmente nas situacbes de aprendizagem para criar
necessidades humanizadoras nas criancas, direcionadas a apropriacdo dos saberes
produzidos historicamente, que permitirdo objetivacbes em um nivel genérico
superior.

Desse ponto de vista, a documentacdo pedagogica afigura-se como
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condicao e possibilidade para o exercicio de uma pratica mais critica acerca do fazer
e dos fundamentos que Ihe sdo subjacentes. Para tanto, é importante dispor de uma
teoria que pensa a educacdo como desenvolvente, pois Davidov (1988, p. 4,
traducdo nossa) “[...] O ensino e a educacdo das criancas determinam o carater de
seu desenvolvimento psiquico”,** a aprendizagem promove o desenvolvimento
humano e ndo o contrario. Para tanto, € relevante valer-se dos dados da
documentacdo, ndo como resultados de aprendizagem, mas como instrumento
intencionalmente organizado para a reflexdo e aperfeicoamento da propria pratica,
para a compreensdao da pratica pedagdgica em toda sua complexidade.

Mello (2005, p.3) afirma que a documentacdo pedagodgica torna
possivel uma relacdo mais consciente entre teoria e pratica, quando ‘[...]
comecamos a procurar as explicacbes tedricas para entender a pratica e
comegcamos a planejar a pratica experimentando a teoria... se registramos esse
processo, ao final teremos um aprendizado consciente”.

As professoras que participaram do estudo dedicam-se a uma
proposta pedagogica que introduziu, e vem ampliando, a utlizacdo da
documentagdo como atividade privilegiada para a reflexdo e recomposicédo do
trabalho educativo. Todavia, lidar com a documentacdo depende de como elas se
apropriaram de seu conceito e propésito e, de como as objetivaram nas diferentes
acOes do processo de documentar — observar, registrar e refletir — o processo de

ensinar e aprender.

4.1.1 Observar

Para todas as professoras envolvidas na pesquisa, a observacao é

fundamental, conforme afirmado por P4, P5, P7 e P1.

Com certeza a observacdo é muito importante. Principalmente, porque as
criangas sdo muito novinhas. Elas estdo comecando a falar, a se socializar,
e é pela observacao, que eu posso conhecé-las melhor. (P4)

Observar é importantissimo, pois somente observando meus alunos

#No original “ la ensefianza y la educacién de los nifios determinan el carater de su desarollo
E)Ssiquico_”. _ _ _ _ N o

Para diferenciar as citacdes autorais das manifestacfes das participantes, as contribuicbes destas
séo consignadas ao longo do trabalho no formato italico.
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conseguirei ajuda-los. Quando observo as criancas posso conhecer suas
caracteristicas, suas manias e posso identificar melhor no que e como estao
se desenvolvendo. (P5)

E muito importante observar as criangas, porque observando podemos
descrever o aluno, podemos perceber o resultado do trabalho que esta
sendo realizado. (P7)

Observar é fundamental, porque é com base na observacdo que podemos
fazer os registros, ir compondo a documentacédo. E a observacdo que nos
orienta para os encaminhamentos posteriores visando ajudar as crian¢as
aprenderem. (P1)

As professoras, ao reconhecerem a importancia da observacéo
atribuem-lhe a funcdo de recolha de informacdes a serem registradas — em
decorréncia de sua relevancia e pertinéncia — e pensadas para orientar no
redirecionamento de futuras agdes e intervencdes pedagogicas.

Para a P2, a observacdo também assume papel nodal no trabalho

educativo. Ela afirma:

[...] a observacao permite coletar dados muito importantes e imprescindiveis
para o meu trabalho, para eu poder compreender como a crianga aprende.
Ao observar eu tenho condicfes de coletar dados sobre o processo de
aprendizagem da crianga e ir pensando formas de interferir, ajudando a
crianga a ir crescendo e se desenvolvendo.

Apesar de reconhecerem a importancia da observagéo, tanto para a
obtencdo de informacbes acerca dos conteudos e formas de aprendizagem
vivenciadas pelas criancas - as professoras nem sempre a evidenciam em seus
discursos — quanto para terem suas observacdes direcionadas por objetivos claros
ou valerem-se de protocolos que lhes permitam proceder a observacées mais

sistematizadas, conforme se verifica no pronunciamento da P3.

[...] nés temos que observar tudo, ndo podemos perder nada do que elas
fazem, como fazem, com quem. Tudo! Tudo é importante: como as criangas
participam das atividades, como elas reagem frente as situacdes, como elas
se relacionam com as outras, como elas agem quando estdo em grupo.
Nada pode ser perdido.

Mas, ao supervalorizar a observagao, a professora revela entender
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gue tudo e todos precisam e podem ser observados durante todo o tempo, 0 que
nao é viavel, nem desejavel, em uma sala de aula onde estéo criangas em processo
de aprendizagem. Esse ndo € um equivoco presente apenas no discurso da P3, ja
qgue outras professoras compartilham com ela da visao de que é possivel observar
tudo e todos durante todo o tempo.

Para a P1, a observacao é relevante em sala de aula e fora dela. Ela
acredita que todas as acdes sdo importantes e merecem um olhar mais atento. Ela
diz:

[...] é essencial estar atenta a tudo o que acontece, porque por meio da
observacdo é que fazemos os registros e preservamos uma “meméria’ do
gue a crianca fez, como ela fez. Com base nas anotac¢des, eu posso pensar
em outros encaminhamentos necessarios para ajudar a crianca a aprender
melhor alguma coisa. Se ndo observo atentamente, eu ndo sei como ajudar
a crianca.

hY

Ao atribuir capacidade onisciente a observacdo, a professora
comprova como se apropriaram de sua significacdo. Para Asbahr (2005, p.111),
significacdo pode ser compreendida como “[...] a forma ideal, espiritual, da
cristalizacdo da experiéncia social e da prética social da humanidade. [...]. [De tal
modo que], a significacdo pertence, portanto ao mundo dos fendmenos
objetivamente historicos”. Assim sendo,

O sentido ndo é algo puro, uma criacdo metafisica da mente dos homens.
Ao contrério, todo sentido é sentido de algo, é sentido de uma significacao.
Embora sentido e significacdo ndo sejam coincidentes, estdo ligados um ao
outro na medida em que o sentido exprime uma significacdo. (ASBAHR,
2005, p.111).

As professoras revelam reconhecer a importancia da observacao, ao
mesmo tempo que explicitam carecerem de uma maior apropriacdo de seu
significado. O sentido pessoal aproxima-se ao do senso comum: observar é olhar
tudo. Mas, olhar tudo significa ndo saber ao certo o que olhar, é ndo dispor de uma
teoria conscientemente apropriada a orientar a selecédo de critérios, que confiram
direcionalidade e intencionalidade ao olhar.

Quando se apropria de uma fundamentacdo tedrica que lhe

possibilita a compreensédo das préaticas educativas na esfera do nado cotidiano e,
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pY

portanto, como atividade que pertence a esfera da complexidade humana, o
professor assume a educacgéo na perspectiva do pleno desenvolvimento humano, da
formacdo das qualidades humanas — revolucionando a compreensdo que tem
relativamente ao processo pedagogico.

Quando os professores estabelecem uma relagcao consciente com a
teoria que oferece sustentacdo ao seu pensar e ao seu agir, a documentacao torna-
se instrumento de reflexdo e transformacdo desse processo. Estudar uma teoria,
apropriar-se de seus fundamentos pode parecer trabalhoso e inutil, quando o
discurso predominante € a desconexdo existente entre teoria e préatica. A
interdependéncia e a reciprocidade entre estas se revelam pela viabilizagdo de um

caminho que avanca

[...] das concepcdes as intencbes, e das intencdes as agdes, ou seja,
guando ndo encontramos os elementos mediadores que concretizem a
teoria — as concepcbes e as intencdes — sob a forma de acdes, ndo
tratamos de teoria, mas de discurso. Anunciamos algo que ndo nos oferece
elementos mediadores para concretizar; anunciamos intengdes que sem ter
as bases concretas para torna-las praticas nao se concretizam. Sem
conhecer acbes que concretizem a teoria, esta ndo sai da condicdo de
anuncio e nossas praticas acabam por acontecer sem concretizar a teoria
gue anunciamos; concretizam, sim, uma outra “teoria”, 0 senso comum.
(MELLO, 2007b, p.13).

Apropriar-se de uma teoria que possibilite compreender o processo
pedagogico em sua complexidade e pensar a aprendizagem como condicdo da
formacao das qualidades humanas é reconhecer que observar ndo é olhar tudo, mas
direcionar o olhar para aqueles aspectos que se pretende apreender na situacdo e
nas pessoas observadas. Alias, esta € uma das necessidades e um dos cuidados
que particularizam a observacdo. Ela precisa ser sistematizada, intencional e,
consequentemente, focada no levantamento de informacgdes precisas sobre o que e
como a crianga esta aprendendo, sobre 0s processos por ela desencadeados para o
enfrentamento de uma tarefa, sobre as formas que privilegia para interagir e atuar
em grupo.

A fragilidade tedrica fragiliza a pratica, visto que, “[...] ndo ha pratica
sem teoria” (MELLO, 2007b, p.13), a falta de clareza tedrica ndo significa auséncia
de uma teoria, mas implica exercicio inconsciente que pouco acrescenta como

possibilidade de aperfeicoamento e superacdo das condigcbes existentes. Sendo
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assim, a visdo orientada por uma teoria humanizadora é condicdo para a
observacéo, porque sem visdo adequada da complexidade do processo, o professor
nao pode ver o complexo que se apresenta no seu trabalho.

A P2 afirma:

Eu acho fundamental a observacdo na Educacdo Infantil. Quando
observamos, coletamos dados sobre como a crianga age, como ela pensa,
como faz as escolhas para realizar uma atividade, com quem tem mais
afinidades, quais sdo suas brincadeiras preferidas, em quais aspectos ela
pode melhorar. A observagdo é importante em todos os momentos, nao sé
nas atividades em sala. A hora do lanche é importante, principalmente para
observar sua interacdo social. As brincadeiras no parque sédo importantes,
porgue mostram se ela brinca, como brinca, com quem brinca. Coletando
esses dados eu posso encaminhar melhor as futuras acfes que
desenvolverei em sala ou mesmo fora de sala. Ainda, gracas as
observacdes, eu posso relatar melhor para os pais sobre as realizacbes e
dificuldades de seu filho: como ele esta se relacionando, interagindo, como
tem processado o seu desenvolvimento cognitivo, como vem efetivando o
seu desenvolvimento. A observacdo € essencial. Faz parte do nosso
trabalho.

Entre o desejavel e o possivel ha sempre um espaco que se
apresenta para a instalacdo das dificuldades. As professoras, na quase absoluta
maioria das ocasifes, deixam para realizar os registros em suas casas. Na sala de
aula, elas “correm” para registrar as expressdes verbais das criancas relevantes
para a elucidacdo do alcance dos objetivos propostos para a atividade em curso. Tal
€ expresso pela P6: “Ja houve um tempo quando eu consegui registrar no momento
aquilo que estava acontecendo. Ultimamente ndo estou conseguindo, eu faco
depois, quando vou replanejar a aula”. A P2 revela dificuldade semelhante. Também
ela tem pouco tempo em sala para registrar o que as criangas estdo fazendo ou

dizendo; ha sempre muita coisa acontecendo. Ela comenta:

Realmente, nado é facil registrar, porque é dificil registrar enquanto eu estou
conversando com a crianca. Tem que ser depois. As vezes, eu até tento.
Digo para a crianca: - Fale um pouco mais devagar para eu poder escrever.
Mesmo que alguns registros acontegcam durante as aulas, a maior parte tem
gue ficar para depois, tem que ser feito em casa.

A professora reconhece o problema de n&o conseguir realizar o
registro “em tempo real”, porquanto sabe das implicacdes em razdo da perda ou
distorcdo das lembrancas. Para ela, o ideal seria conseguir “[...] observar e registrar
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durante as aulas, enquanto as criancas estdo nas atividades. Mas € preciso
acompanha-las e atendé-las e, dai, ndo da tempo de realizar os registros. Isso é
sempre uma lastima, porque depois é muito dificil lembrar de tudo”. Todavia, o
problema maior pode nao residir na falta de tempo, na auséncia de condicbes, mas
na ndo-distincdo do que é essencial e do que € supérfluo, ou seja, do nao
dimensionamento dos aspectos que, de fato, merecem ser observados e registrados.

Novamente, o substrato tedrico configura-se fundamental.

4.1.2 Registrar

As professoras, ao serem entrevistadas, revelaram a compreenséo
do que € e para que serve o registro, situando sua importancia como procedimento

de manutencdo da memoria. Para a P1, registrar é

[...] anotar de uma forma descritiva o que as criancgas falam, para termos um
embasamento para reorganizar o planejamento. E anotar tudo o que
acontece durante o dia, a partir das observacdes feitas daquela crianca:
uma conversa que foi interessante entre eles; as discussfes realizadas
sobre o desenvolvimento dos projetos. O registro é importante para poder
situar melhor o que esta acontecendo e ter elementos para decidir o que vai
acontecer depois.

A P2 nao conceitua registro muito diferentemente da P1. Para ela
registrar € “[...] tudo que pode ser anotado para servir de respaldo para o trabalho
que vou realizar depois. Sdo as anotacbes das falas das criancas e dos
acontecimentos do dia-a-dia”.

A P3, por sua vez, afirma que “[...] 0 registro € anotar tudo o que
aconteceu na sala de aula quando uma atividade € proposta”.

A P6 entende o registro como “[...] uma forma de documentar o que
acontece em sala de aula: as discussdes das criancas, as suas ag0es, as suas
brincadeiras, para depois poder refletir sobre tudo isso e pensar em como conduzir a
proxima etapa”. Mas ela avanca na ideia do que seja registro, quando manifesta que
este deve ser disponibilizado para as criancas em folhas que védo sendo afixadas

nas paredes (Figuras 2 e 3).
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Figura 2 — Registro do processo de planejamento da tematica de um
projeto de ensino. Londrina/PR, 2008

Figura 3 — Registro do processo de planejamento da tematica de um
projeto. Londrina/PR, 2008.

Como a maioria das atividades que ocorre na instituicdo pesquisada
envolve projetos, 0s aspectos relevantes que se apresentam durante a sua
realizacdo sao registrados. Os projetos ndo sdo propostos ou elaborados pelas
professoras, mas pelo coletivo- professora e criangas. Estas sado envolvidas no seu
planejamento, execucdo e avaliacdo. As fotos dos registros, expostas nas paredes
da sala de aula, que mostraram o desenvolvimento de um projeto de investigacéo
realizado pela P6, dao significado as aprendizagens realizadas pelas criancas. Para
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a P6, isso é importante para que também a crianca disponha de informacdes para
repensar suas agoes e sua aprendizagem.

Disponibilizar as criancas registros € uma forma de envolvé-las no
gue esta acontecendo e de suscitar nelas comprometimento, tanto pelo processo de
trabalho, quanto pelo produto, uma vez que “[...] a documentacao das decisdes, dos
planos tracados e das expectativas, ajudam professores e criangas no processo de
direcionamento do trabalho, de revisdo do proposto e de avaliacao final do processo”
(MELLO, 2007a, p.4). A documentacéo testemunha o processo, o desenvolvimento
do projeto. Uma exposicdo ndo € documentacdo. A exposicdo torna-se
documentagédo quando explica como aconteceu 0 processo e, ndo, quando apenas
mostra o produto final.

Uma situacdo observada e descrita no curso do processo de coleta
de dados para a pesquisa evidencia como a P1 realiza o registro das producdes
infantis (Quadro 2).

A professora organizow as criangas em cireulo. Sentadas wo chilo - ela e as criangas -
principlaram as atividades do din: rezaram a oragho do “ Santo Anjo”, cantaram wma
musica de “Boa Tarde”, organizaram o calenddbrio, localizando o dia e o més wa
agenda, Ldentificaram os nomes dos colegas presentes e dagueles ausentes.

Na sequéncia, as criangas dividiram-se, em pequenos grupos, para trabalhar wnos
espacos de aprendizagem. A professora respeitou as suas escolhas, porgue compreenseu
que esse erd uw espago Limportante para a ampliaclo da autonomia.

Nesse dia, a atenglio da professora concentrou-se sobre o grupo de criangas envolvido na
confecglio da “garrafa wmbgica”. Ao redor de uma wmesa redonda, sentaram-se quatro
criangas e a professora para tniciarem a atividaole. Tendo em mbios wm caderno e wma
wmbquina fotogréfica, a professora Langou o desafio de confecelio da “garrata mbgica” e
passou a langar questionamentos: O que podemos usar para colocar na garrafa para
deixar a Ggua colorida? O que vocts acham que vai acontecer quando colocarmos o
EVA wa Agun?

As respostas eram consignadas e desencadeavam outras perguntas: Como? Vocé
concorda? Por qué? O que pode acontecer? Ela anotava as respostas dadas, e a elas se
reportava visando recuperar o contetdo de algumas falas para dar continuioade &
discussdo.

Além de registrar o que diziam, a professora também tirow fotos das criangas
sengquanto bmplementavam suas tentativas de deixar a dgua colorida. Alnda,
reorganizou e sintetizou com as criangas as principais tdelas das atividades e preparou
cartazes para fixar na parede.

Quadro 2 — Descricdo da atividade de confeccdo da “garrafa magica”. Observacéo,
Londrina/PR, 2008.



94

Os registros realizados pela professora sao lancados em seu
caderno de classe, no qual constam seu plano, bem como a descricdo das
ocorréncias que observa e considera relevantes como fonte informacional. Para
diferenciar o teor das informacdes, escreve o planejado em azul e os registros de

observagéo em rosa (Figura 4).

Figura 4 — Registro fotografico da acdo de registrar as manifestacdes
das criangas no decorrer da atividade de confeccdo da “garrafa
magica”. Londrina/PR, 2008.

A professora, tdo logo as criangas que integravam 0 grupo
completavam a construcdo de suas garrafas magicas, solicitava-lhes que
registrassem, com seu auxilio, de maneira organizada, as principais ideias — ou
aprendizagens — decorrentes da atividade. As fotos (Figuras 5 e 6) evidenciam as
realizagOes infantis e constituem registro importante a ser utilizado pela professora
para compreender as aprendizagens realizadas, bem como para balizar outras
atividades a serem propostas visando fazer intervencbes e contribuir para a
superacao das dificuldades constatadas.
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Figura 5 — Registro fotografico da acao de listar os objetos a serem
colocados na “garrafa magica” por uma crianca. Londrina/PR, 2008.

Figura 6 — Registro fotogréafico do painel que contém os registros das
etapas da construcao da “garrafa magica”, elaborados pelas criancas,
com a ajuda da professora. Londrina/PR, 2008.

Ao valorizar as producdes infantis, levando para a parede os
registros elaborados pelas criangcas, a professora demonstrou reconhecer que,
conforme afirma Mello (2002, p.36),

[...] As paredes de uma unidade educativa ndo devem ser mudas, mas
anunciar o que se faz la dentro, expor a vida que se vive la dentro. E preciso
mostrar o que se faz, assim valorizando o trabalho desenvolvido. Além
disso, sem registro das experiéncias desenvolvidas ndo ha como partilhar
as experiéncias diferentes e sem partilhar ndo ha crescimento das pessoas
envolvidas nessa tarefa de construir a identidade educacional das nossas
creches e pré-escolas. A propria relagédo creche/familia ou pré-escola/familia
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exige que se registre e documente o trabalho desenvolvido com as criancas
e se quisermos fazer florescer essa relagdo, a comunicagdo com a familia
seréa essencial.

Os registros ndo sao apenas do e para o professor. Eles também
contribuem para que a crianca — ao registrar ou contemplar o registro de suas acoes
— possa melhor perceber o vivido e repensar sobre o que pode vir a realizar. Ainda,
ao participarem do ato de registrar, as criancas podem apreender o significado da
escrita, podem apropriar-se de sua fungao social.

As professoras reconhecem e aceitam os interesses e ideias das
criancas e apoiam suas acdes e exploracdes. Esse apoio insere-se numa
perspectiva Vigotskiniana criando verdadeiras zonas de desenvolvimento proximo.
Mello (2007b, p.20) afirma,

[...] a relacdo saudavel a ser estabelecida com as criancas pequenas e
pequenininhas € uma relacdo de parceria e de dialogo: de pensar junto,
decidir junto, planejar junto, de ajudar quando a crianca precisa, de
favorecer seu encontro ativo com o mundo que ela vai pouco a pouco
conhecendo desde que nasce.

Esta relacdo é evidenciada pela professora na atividade da
construcdo das “garrafas magicas”, quando aceitou as ideias das criancas e as
auxiliou na execucao das mesmas, nao Ihes oferecendo respostas prontas, mas lhes
propondo-lhes questionamentos que as fizeram refletir e avancar na aprendizagem e
desenvolvimento.

A professora observou as criancgas, registrou seus comentéarios e as
respostas que davam as perguntas feitas, conversou com elas acerca das suas
escolhas, muitas vezes, reportando-se as anotacdes a que procedera. Os registros
nao apenas assumiram funcdo de “memodria permanente” a ser consultada em
momentos subsequentes, mas passaram a constituir fonte de informagdes
importantes para a proposicado de outras perguntas e para a elaboracao de outras
atividades.

Os registros realizados pela P1 ndo se limitaram a consignar uma
ideia, descrever um evento, mas revelaram a preocupacao da professora em ouvir o

que as criancas pensam a fim de dispor de elementos para ampliar os seus



97

conhecimentos e contribuir para o seu desenvolvimento. Propor a atividade e
registra-la denota intencionalidade educativa: a professora tem um objetivo e
concentra suas acdes — planejamento, desenvolvimento da tarefa, observacdo das
reacoes e acles, registro dos aspectos relevantes — no seu atingimento,
assegurando o sentido das atividades propostas.

A maneira como foi feito esse registro revela a participacao ativa da
crianca no processo. O registro demonstra as falas das criangas, suas perguntas, o
planejamento realizado com elas e néo para elas. Tal acdo € coerente com a Teoria

Histérico-cultural, uma vez que esta ensina que

[...] a crianca [precisa ser compreendida] como sujeito de sua atividade,
capaz e competente na sua relacdo com o mundo. Tal visdo contribui para
uma crianca rica em potencialidades e competéncias, ativa e ansiosa para
se engajar no mundo da cultura, historicamente constituido. A infancia, por
sua vez, é entendida ndo como um acontecimento estatico, mergulhado em
um vazio social, mas sim como um fenémeno concreto (material e imaterial)
e, por isso, mediatizado por temas sociais, politicos e econdmicos do mundo
contemporéneo. (SOUZA, 2007, p.131).

A possibilidade de diversificar as formas de registro — na certeza de
que é fundamental preservar o observado — é evidenciada pelas professoras.

A P4 gosta de registrar as producdes infantis. Para tanto, sente,
muitas vezes, necessidade, de incorporar algumas de suas producdes e fotografias.
Ela afirma:

Eu trabalho com criangcas muito pequenas, criancas que tém apenas trés
anos. Eu registro descrevendo o que elas fazem e recolhendo algumas de
suas producdes, principalmente os seus desenhos, para depois poder
analisar sua evolugcao. Ah! Também gosto de tirar fotografias, mas,
fotografias das criancas mesmo. Delas brincando, fazendo os desenhos.
Essas fotografias sdo para contar a histéria de como as criancas foram
desenvolvendo as fases da atividade.

A preocupacdo em direcionar o registro fotografico ndo foi e néo
deve ser a constatacdo e comprovacao do produto final, nem mesmo a preservacao
fotogréfica daquele que ficou “mais bonitinho”. As fotos podem ser tecnicamente
perfeitas, porém absolutamente indteis para analisar o processo. Para isso, ha que

se colocar no mesmo plano das criancas para fotografar, nunca fazé-lo de cima para
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baixo, ha que se usar sequéncias de fotografias para ilustrar mais o processo do que
o resultado. O valor das fotos esta em registrar e revelar como as criangas foram
produzindo o resultado, quais as acdes que implementaram, quais as etapas que
vivenciaram, conforme fica demonstrado pela sequéncia de fotos que registram o
desenvolvimento da atividade de construcdo em argila de um vaso, que integrava a
atividade “um presente para a maméae” (Figura 7).
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Figura7 —  Sequéncia fotografica de atividade: “um presente para a mamae”.
Londrina/PR, 2008

Num outro momento, a P1 desenvolveu com suas criancas o projeto
intitulado “O circo colorido”. Para tanto, construiram, no “Espac¢o do Faz de Conta”,
um circo. A escolha e implementacdo deste tema decorreram do interesse
manifestado pelas criancas.

A construcdo de personagens, em miniatura, para brincar no
minipicadeiro foi uma das situacdes de aprendizagem que emergiram do projeto que
teve como objetivos: “enriquecer o Faz-de-Conta com diversos tipos de brinquedos,
ampliar conhecimentos por meio da atividade Iudica, construir tridimensionalmente
uma ideia previamente projetada, explorar a capacidade criativa por meio de
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recursos e representagdes, desenvolver a capacidade de interacdo” (LONDRINA,
2008, s/p).

Inspirados pelas obras do escultor Alexander Calder, as criancas
resolveram construir um minipicadeiro, com o qual pudessem brincar. Apreciaram as
iImagens de suas criagcdoes em um livro e, depois, assistram a um filme da
apresentacao do Circo do Calder. Primeiramente, as criancas desenharam (Figura
8), individualmente, os personagens do circo. Depois, elas convidaram os pais para
elaborarem alguns dos personagens projetados, enquanto outros foram construidos
por elas mesmas (Figura 9). Porém, antes de iniciarem o trabalho, pensaram nos
materiais necessarios para a concretizacao da ideia: massa de biscuit, tecidos, tinta,
palitos, arame, madeiras, botdo, aviamentos. Depois de prontos, 0s personagens

foram utilizados para brincar no minipicadeiro construido pelas criancgas.

Figura 8 — Desenho realizado por uma crianca (projeto)
como parte da atividade “construcéo de personagens para o
minipicadeiro — Projeto “O circo colorido”. Londrina/PR, 2008
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Figura 9 — Sequéncia fotogréafica da atividade: “construcéo de
personagens para o mini-picadeiro”. Londrina/PR, 2008

A construcdo do minipicadeiro e de seus personagens foi registrada
pela professora, ndo somente por fotos, mas também por anota¢gdes que consignou
em seu caderno de planejamento. Todavia, 0S seus registros evidenciam sua
preocupacdo em descrever o que as criancas faziam e diziam, sem tecer
consideracdes pessoais relativamente ao que via e ouvia e sem efetivar — pelo
menos enquanto registro escrito — qualquer reflexdo, aproximando a situacao
observada e a teoria subjacente.

De um modo geral, as professoras apropriaram-se do conceito de

registro. Elas o efetivam no que concerne a descrever cenas e dialogos, a fotografar
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situacOes da sala de aula, mas pouco demonstram de suas reflexdes — que precisam
ser inferidas pela andlise de seus planejamentos, pois elas reorganizam as tarefas a
serem propostas na aula subsequente em decorréncia das dificuldades de
aprendizagem ou pela enunciacédo dos espacos de ampliacdo de aprendizagens em
desenvolvimento que identificam nos registros efetivados. Todavia, 0s registros
limitam-se a descri¢éo, ndo incluindo reflexdes.

Ao expressarem 0 que pensam ser O registro — objetivando sua
apropriagdo — as professoras expressam o0 sentido pessoal que conferem ao
conceito, revelando o significado do qual se apropriaram. As professoras
manifestaram o sentido que para elas vem assumindo o registro. Para tanto, elas
nao repetem os elementos que encontraram no referencial tedrico sobre o qual se
debrucaram — estudando-o e discutindo-o nos grupos de estudo promovidos pela
instituicao.

Para as Pl e P6, os registros sdo elementos constitutivos da
documentacédo. Esta € mais ampla, mais complexa e trazendo muito mais elementos
informacionais. Mas, 0s registros sédo relevantes e contribuem para a compreensao

do que foi realizado pelas professoras e aprendido pelas criancas.

A documentacdo é mais do que o registro. Ela envolve 0 nosso olhar sobre
0 que aconteceu na sala de aula. A documentacdo é sistematizada e
funciona como base para, a partir dela, podermos dar continuidade ao
planejamento, repensando o que fizemos e organizando outras situacdes

para as criangas, conforme as suas necessidades. (P1)

O registro € um momento do professor, para ele parar e escrever 0 que
aconteceu em sala de aula. Como foram as discussdes, 0 que aconteceu no
desenvolvimento de um projeto, como as criangas reagiram a proposta e
como trabalharam. O registro faz parte da documentacdo e permite que eu
possa retomar 0 que aconteceu e repensar N0 como vou reconduzir para a
proxima etapa. (P6)

A vinculacdo entre registro e preservacdo do passado faz-se
constante, quando as professoras enunciam sua compreensao relativamente a essa
acao.

A P5 considera o registro “importantissimo”, apesar de reconhecer
gue nem sempre foi assim. Antes, conforme afirma ela, “[...] ndo Ihe dava o devido
valor”. Esta visao foi mudando conforme se apropriou da teoria sobre o processo de

Documentacgao, nos grupos de estudo e discussdes com 0s pares. Atualmente, para
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ela, o registro “[...] € muito importante, pois me permite conhecer melhor o aluno e,
portanto, possibilita-me caminhar junto com ele, adequando meu passo as suas
possibilidades”.

Na cena descrita (quadro 3) durante a observacdo participante
realizada para a coleta de dados, a professora registra as falas das criangcas em seu
caderno. Ela consigna as hipéteses expressas acerca do tema que estdo estudando.
Conforme relatou depois, o cuidado com o0s apontamentos decorre de sua
preocupacao em dispor, posteriormente, de elementos para serem analisados com o
objetivo de funcionar como indicadores para orientar aspectos a serem retomados

com as criancgas.

Nesse dia, a professora (P5) iniciow o trabalho dividindo as 20 criangas em cineo
QYUPOS COMPOSLDS POY quAatro integrantes. Cada wm oos grupos ocupou diferentes
“Bspagos de Aprendizagem”. Aquele que fol para o “espago das descobertas”- wm oos
cantos que integram o ambiente da sala de aula, no qual podewm ser encontrados
wmateriais que incitam a curiosidade, recebew atenglio especial oa professora. Havia
imagens de cobras, isto porgque pretendin finalizar estudo sobre as cobras feito no
“Bspago das Descobertas”.

Ela principlow perguntando-Lhes o que jé sabiam sobre as cobras. Conforme
respondiam, a professora cuidadosamente registrava o que diziam, sem, contudo,
deixar de oar atenglio ds criangas. Na sequéneia, conforme os grupos rodiziavam nos
espagos de aprendizagem, todas as criangas puderam expressar seus conhechmentos
acerea das cobras.

Apbs o trabalho com os grupos, a professora questionou as eriangas gquanto ao que
gostariam ole saber relativamente ao tema cobras. As sugestbes explicitadas foram
escritas em cartazes, que permaneceram na parede. Considerando as curiosidades,
COMPYOVIELEU-SE COM DS PequUEnDS em trazer, no dia seguinte, Livros para consultarem,
mas pediu-Lhes também que trouxessem de suas casas Livros ou revistas acerea do
tema.

No dia seguinte, os mesmos grupos foram organizados. Tendo na wmesa Livros trazidos
pela professora e por eles, principiaram o trabalho olhando as figuras. Comentidrios e
perguntas tornaram-se frequentes, principalimente quando a professora — e seu
caderno de anotagdes ~ chegava ao grupo.

Atendendo a solicitagbes dos alunos, a professora lia pequenos trechos oos textos e,
conforme lin, as criangas teciam comentdrios, como:

- Ahl Entlio, a cobra tem dentes. Rue Legal!

- A cobra que tem cauda wais curta € venenosa.
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As descobertas realizaoas pelas criangas evawm expressas em frases que deixavam
peveeber o prazer de aprender. Conforme falavam, a professora anotava. Esse registro
fol importante, porgue ao atender caoa grupo, a professora apresentava as descobertas
Jé realizadas nos demais grupos, enquanto wma maneira de aprender com o outro:

- vejam, seus amigos (4 descobrivam, entiio nos temos gue descobrir outras cotsas.
veja a Ja descobrira ki t que descob tra a

Na sequéncia, foram, para a roda e eles contaram sobre as suas descobertas. Nesse
pownto, a professora solicitow a participagho do professor de Biologia responsivel pelo
Laboratdrio, que apresentou transparéncias e acrescentou alguns conhecimentos, tais
como: o esqueleto da cobra, o tamanho, quando € venenosa ou nio.

Enquanto assistiam aos “Slatdes” puderam revisar tudo que tinham visto sobre o
assunto. Feito isso, partiram para a produglio de um texto coletivo. Foram dots tipos de
registro: um realizaolo pela professora e, outro, elaborado com as criangas sobre o que
eles haviawm aprendido sobre o tema.

Na etapa seguinte, a professora acrescentou as hipbteses que as criangas tinham
Levantado ao iniciarem a pesquisa, e a conclusio a que chegaram pela observagho das
intmeras bmagens a que tiveram acesso. Tudo fol registrado pela professora em seu
caolerno e, posteriormente, afixou na pareole o que eles estudaram, o que eles
aprenderam, qual era o sew pensamento no comego do trabalho e o que eles avangaram
no estudo sobre as cobras.

Quadro 3 — Descricdo de uma das atividades de estudo sobre as cobras. Londrina/PR,
2008

Havendo a professora socializado as informagfes que as criangas
tinham acerca das cobras e, posteriormente, listado, em cartazes — que
permaneceram afixados na parede — suas expectativas quanto ao que poderiam
ainda vir a saber relativamente as cobras, o0 registro — coletivamente construido —
preservou a memoria, para professora e criangas, do que fora aprendido e do que
pretendiam.

A professora, ao expor na parede o que estava sendo trabalhado:
curiosidades, descobertas, produgbes parciais nas quais constavam imagens e
frases explicativas, valorizou o trabalho realizado pelas criangas. Ao final daquela
tematica, ao retomar o conteudo de todos os cartazes dispostos na parede, 0s quais
historiavam o percurso de aprendizagem — levou as criancas a refletirem sobre os
conhecimentos que possuiam, as curiosidades que esperavam satisfazer, as
aprendizagens que apenas se enunciavam como possibilidade; conforme
consultavam os materiais, dialogavam com os pares, questionavam a professora; e,
principalmente, ao ponto que alcancaram apoés todo o percurso, as aprendizagens

edificadas, as duvidas satisfeitas e as novas curiosidades que principiavam a



106

manifestar-se. Conforme Gamba (2009, p.89-90), a escola infantil

[...] deve ser um lugar de investigacao, onde as criangas sintam-se capazes
de fazer bem as atividades, de resolver coisas elas proprias e de contar
sobre esses processos, 0 que eleva sua auto-estima e, ao respeitarem-se a
si mesmas, aprendem a respeitar os outros. Além disso, deve transmitir a
crianga a consciéncia de ocupar um lugar importante nas relacdes de que
participa. Dessa forma a escola é percebida como um lugar seu, ao qual ela
pertence, permitindo assim que a crianca sinta-se reconhecida, reconheca
0S outros e sinta-se um individuo, cabendo aos professores ouvir, interpretar
as suas necessidades e viabilizar a melhor forma de oportunizar a essa
crianca acesso a cultura e o maximo desenvolvimento das possibilidades
humanas.

A P6 utilizou-se dos registros produzidos para reorganizar o0
planejamento, para repensar os recursos — como livros, ilustracoes, filmes — que se
fariam imprescindiveis na promocdo da aprendizagem. Desse modo, 0 registro
serviu como memoria do realizado para poder conceber e organizar o que se fazia

ainda necessario realizar. Durante entrevista a P6 relatou:

O registro € a coluna vertebral do meu trabalho, por exemplo hoje realizei
uma discussdo com os meus alunos em relagdo ao projeto, para planejar a
préxima aula, eu parto desses registros, eu analiso a fala dos alunos, o que
ja foi realizado. Eu me apoio nos registros para organizar as préximas aulas.
(P6)

A P6 afirma que “Durante os projetos preciso estudar mais para
conhecer o tema trabalhado com as criancas, tanto sobre o contetddo, como sobre
0s comportamentos das criancas.” Constata-se que a professora, ao legitimar as
falas das criangas, ouvindo-as, compartilhando decisées e ag¢bes, dando, as
criancas, acesso a cultura , ao saber sistematizado, preparando-se estudando os
conteudos, realiza agdes condizentes com ensino intencional. Conforme Arce (2007,
p.33),”[...] a escola deve trazer ao aluno aquilo que ele ndo tem em seu cotidiano. A
escola deve ser um ponto de aumento do capital cultural da crianga, assim, torna-se
desafiadora, traz 0 novo e a ajuda na compreensao do dia-a-dia em sua esséncia.”

Quanto mais dados de observacdes o professor tiver, melhor
conhecera as criancas e poderé organizar o contexto educacional com instrumentos
e materiais adequados para a realizacao das atividades, identificando os interesses

e necessidades individuais e do grupo para planejar atividades, colocar desafios
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significativos e reorganizar o curriculo. Em consonéncia com a Teoria Historico-
cultural, a P6 concebe a crianca como capaz de dar ideias e formular hipéteses,
participar e gerir ativamente o processo de ensino e aprendizagem, em parceria com

o professor. Ribeiro (2009, p.145) ressalta,

[...] a compreenséo das criangcas como capazes de aprender, assim como a
percepcao do proprio papel como mais um dos protagonistas do processo e
de toda a responsabilidade que Ihes cabe e da atividade mediada como
promotora de aprendizagens e desenvolvimento, € premissa para que, na
escola da infancia, professoras mediadoras organizem espagos e
experiéncias ricas com a cultura elaborada pelas geracdes precedentes, por
meio de atividades intencionalizadas, e que tenham um sentido amplo e
humanizador para as criangas, como participantes ativas do processo de
aprender.

7

A relevancia dos registros € reconhecida pelas professoras, seu
exercicio € mencionado, seus diarios de classe e seus cadernos de registro
comprovam o quanto “levam a sério” (P4) essa tarefa. Eles sdo assumidos pelas
professoras como elementos de interlocucdo entre o que idealizam e a pratica
desenvolvida, o que permite interpretar a experiéncia de cada um para que as
necessidades de conhecimento sejam pensadas na articulagdo entre selecéo de
atividades/conteudos e planejamento da intervencdo pedagdgica. Arce (2007, p.31)

afirma,

[...] a escola passa a ser um momento de suspenséo da vida cotidiana, para
isso, artificializa-se, apresenta-se como um ambiente criado, planejado
pelos adultos que intencionalmente educam as criancas em seu interior. O
principal direito a ser respeitado nessa instituicdo é o direito ao
conhecimento. Direito esse propulsor do desenvolvimento infantil.

Mas, registrar apenas néo basta, faz-se fundamental dar o terceiro
passo: refletir sobre o consignado para tracar outras possibilidades numa
perspectiva pedagogica coerente com o0 processo historico e social de

desenvolvimento humano.

4.1.3 Refletir sobre os Registros
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As professoras reconhecem a necessidade de valer-se dos registros

para pensar sobre o trabalho realizado e sua continuidade. E o que refere a P1,

[...] a documentacgédo ajuda na orientacdo do trabalho. Porque € a partir dela
gue dou continuidade ao planejamento, repenso a forma como conduzo o
meu trabalho, como por exemplo: que outras discussdes podem acontecer,
guais questionamentos posso propor, quais tarefas ou atividades podem ser
desafios bons para ajudar a crianca naquele momento. Para isso é
importante estar sempre buscando novos conhecimentos, até mesmo para
embasar a pratica com o referencial. Por exemplo: estamos estudando as
borboletas no campo especifico da ciéncia e, por isso, eu preciso buscar
especificidades da borboleta para apresentar, também para as criancgas,
esse estudo cientifico.

Refletir €, também, parar para reconstruir as acdes feitas, para, a
partir delas, compreender as razdes do trabalho educativo e as dificuldades de
aprendizagem manifestadas pelas criancas. Para isso, teoria e pratica deverao estar
dialeticamente relacionadas, porque sao compreendidas como interdependentes e
mutuamente determinantes. A teoria fundamenta e orienta a pratica, enquanto esta
aperfeicoa e transforma aquela, porque a modificada com base na compreensao

aprofundada da teoria. Conforme Mello (2007b, p.13),

[...] ndo ha pratica sem teoria. Conscientes da teoria que orienta nossas
praticas ou sem nos dar conta da teoria que subsidia e orienta nossas
praticas, temos sempre uma teoria a dirigir nosso pensar e agir. Melhor que
sejamos conscientes dessa teoria e que possamos escolhé-las de forma
intencional para que ndo nos tornemos inocentes Uteis para a minoria que
ndo espera que a educacado transforme nada e inocentes inudteis para a
maioria cuja necessidade histérica é a educacéo transformadora.

Todavia, de um modo geral, as professoras buscam elucidar sua

pratica apenas em situacdes extremamente diferenciadas, conforme comentou a P2:

Os registros, tanto aqueles que eu produzo quanto aqueles coletados junto
aos alunos sdo muito importantes para poder compreender o trabalho que
foi realizado e aquele que eu ainda preciso realizar. Os registros s&o
importantes e eu sempre os consulto antes de planejar as atividades que
vou propor para as criancas. Quando tenho alguma dificuldade ou n&o
compreendo algo, eu pesquiso para entender o que esta acontecendo,
como no ano passado, quando tive um aluno com problemas sérios. Ai eu
fiquei apavorada e comecei a pesquisar para entender e poder conversar
com os especialistas que foram encaminhados para a escola.
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Houve preocupacdo em diagnosticar o problema, mas néo se
verificou um cuidado maior, por parte das professoras, durante a observacdo na
realizacdo de pesquisas acerca de tematicas pertinentes e que as esclarecessem a
respeito do modo como a crianca aprende, o porqué de algumas dificuldades se
manifestarem e o0 que fazer para supera-las, e qual o potencial informativo e
formativo da documentacgéo para as professoras e para as criangas postas sob sua

responsabilidade.

Eu nem sempre parto dos registros para o referencial teérico. Mas, uma
situacao interessante foi quando percebi que as criangas estavam pegando
sempre 0s mesmos livros de historinhas e fui tentar entender a raz&o disso.
Descobri algo importante lendo e pesquisando um pouco: as criangas
elaboram e reelaboram o texto e nao deixam de retoma-lo até que o tenham
assimilado. Fiquei pensativa! Isso ndo devia valer apenas para as
historinhas, mas para tudo que aprendem, entdo percebi que eu também
precisava retomar e retomar os assuntos buscando outras formas de fazé-
lo. (P5)

As professoras, em suas respostas, revelam pensar sobre o
conteudo dos registros, reconhecem a importancia de deter-se nas dificuldades de
aprendizagem e na busca de alternativas para sua superagdo. Entretanto, a P3
demonstra durante a entrevista buscar episodicamente explicacdo tedrica as suas
questbes. De acordo com a Teoria Historico-cultural, a compreensdo da
complexidade do processo educativo solicita ao professor refletir sobre as
particularidades de seu trabalho para que, a partir de questionamentos que
emergem e de duvidas que se evidenciam, possa buscar — ndo em um texto avulso
ou de vez em quando — em aclarar as razdes teoricas para os percalgos vivenciados,
conjugadas as proprias condicdes historicas e sociais de producdo do
conhecimento. Prética e teoria, teoria e pratica em um entrelagcamento permanente e

progressivamente ampliado para favorecer o ensino e potencializar a aprendizagem.

Os registros me fazem parar e pensar sobre as dificuldades das criangas
para aprenderem. Eu leio os registros e fico pensando: Por que as criangas
tiveram essa dificuldade? O que eu ndo soube elaborar para facilitar a
aprendizagem? Como eu posso reencaminhar o trabalho para que elas
aprendam? Para replanejar o meu trabalho, algumas vezes — dependendo
do caso — eu pesquiso e leio sobre o assunto. Um exemplo é quando as
criancas choram muito e ndo querem vir para a escola. Eu preciso de
argumentos para mostrar para 0s pais que isso é normal, bem como, o que
eu posso fazer para que a crianca se “acostume” com a escola. (P3)
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Quanto aos momentos de formacao implementados pela instituicao
pesquisada, as professoras, durante a entrevista, evidenciaram serem elas
indispensaveis para o desenvolvimento do trabalho educativo.

Para a P1, as reunides de estudo tinham uma importancia especial.

Nas segundas-feiras nés nos reunimos para fazer o planejamento. Nessas
reunibes nds trocamos umas com as outras situacdes que aconteceram
durante a semana anterior. N6s mostramos anotacBes e trocamos ideias
tanto de coisas que deram certo como de problemas que ficaram
pendentes. E sempre bom, porque o grupo sempre ajuda a gente, porque a
nossa visdo é sempre um pouco limitada e a visdo do outro ajuda muito,
mesmo quando a gente estuda e busca informagdes no referencial tedrico,
o olhar do outro ajuda a ter uma compreensao diferente.

A P3 tem no grupo um espaco para refletir coletivamente sobre as
realizagOes, tanto naquilo que produziram de positivo, quanto no que legaram para
ser complementado. Para ela, os encontros de segunda-feira ampliam seus
conhecimentos e, também, possibilitam partilhas de duvidas e dificuldades. Ela

afirma,

Nas segundas nds temos nossas reunifes, nossos momentos para estar
juntas. E quando podemos estudar textos sobre documentacao,
desenvolvimento da crian¢ca etc. Mas, 0 mais importante, € que nesses
encontros eu posso ver e analisar como as minhas colegas registram as
atividades e isso aperfeicoa a maneira como eu registro. Sempre consigo
alguma ideia diferente de atividade, de encaminhar o trabalho para superar
uma dificuldade.

Portanto, é necessaria a existéncia de uma interdependéncia mutua,
a solicitar colaboracéo, a incitar discussdes sobre o processo e que, em alguma
medida, ofereca amparo e seguranca quando os problemas se avolumam e as
dificuldades se interpdem mais seriamente. Compromisso e partilha séo inerentes ao
grupo, até porque, no seu interior, convivem conhecimentos e opinides diversas.
Desvelamento e compreensdo também sdo relevantes para o grupo, pois agir
conjuntamente faz com que o sujeito se aproprie dos saberes objetivos produzidos
historicamente, tornando-se mais autbnomo e consciente no trabalho educativo.
Para a Teoria Histérico-Cultural é no encontro com o outro, nas relagdes sociais, no

confronto de ideias, na apropriacdo das objetivacbes humanas, que o homem se
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desenvolve, pois o0 homem é um ser social. As P7, P2, P6, P4 e P5 mostram o
quanto os momentos coletivos favorecem o aperfeicoamento do proprio trabalho.

Os momentos quando nos reunimos sdo muito importantes, porque neles
nés comentamos tudo que realizamos com as colegas. Contamos o que deu
certo, o que ndo deu certo, ouvimos o que elas fizeram, os resultados que
alcancaram, as dificuldades que sentiram. Ha4 uma troca muito boa, uma
troca de informacdes, uma troca de conhecimentos, uma troca de
atividades, o que é muito bom. Nesses momentos nds sempre estamos
aprendendo e, também ensinando um pouco. (P7)

Eu acho muito importante esse momento de estudo e planejamento. E o
momento que partihamos as dificuldades, ideias, sugerimos
encaminhamentos entre as séries e entre as outras professoras. Essa troca
€ essencial e tem-me ajudado no meu trabalho. (P2)

Eu acho que esse momento contribui muito para o desenvolvimento do meu
trabalho, pois € um momento de reflexdo, de parada para analise do
processo. Se ndo tivesse esse momento, talvez muitas coisas passariam
despercebidas. Entdo, € o momento de reflexdo sobre a prética, ir além,
buscar maior compreenséo sobre o que estamos fazendo. (P6)

E muito importante, porque é por meio desses estudos que enriquecemos a
nossa pratica. Sao momentos de estudo e de parada para pensarmos no
gue estamos realizando. (P4)

Nesses momentos estamos nos atualizando, isso ajuda na nossa pratica,
pois passamos a ter mais elementos, mais informacfes para podermos
reorganizar o nosso trabalho. (P5)

O tempo e o espago determinados para estudo demonstram a
preocupacao da instituicdo pesquisada numa formacao teorico-filosofica consistente
e consciente dos educadores, pois, de acordo com a Teoria Historico-cultural, é
fundamental haver um claro entendimento do tipo de ser humano que se quer formar

e dos meios eficazes para consegui-lo. Para Marinho (2009, p.115),

[...] h& necessidade de um fundamento tedrico e um correspondente
posicionamento ético-politico para que o professor possa formar uma base
de orientagdo para um pensar e um agir, para sua pratica pedagoégica que
se pretenda critica, que se pretenda transformadora.

O ato de registrar, para as professoras, comprovou-se ser um
pertinente instrumento formativo, pois a escrita constitui um suporte linguistico
material que a favorece a reflexdo e a construcdo de conhecimentos sobre a

7

situacdo vivenciada. O discurso escrito é produto do pensamento, o qual,
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objetivando a experiéncia pessoal, permite que o0s professores a organizem,
mediante processos coletivos de compreenséao, de tal modo que, progressivamente,
vao suplantando os aspectos superficiais de suas praticas e atinjam um patamar
mais compreensivo — porque mais consciente — de conhecimento.

Para Davidov (1988, p.125, traducdo nossa), o estudo tedrico é
fundamental para a formacdo do pensamento conceitual e para a superacdo das
formas empiricas e imediatas de compreensédo da realidade. Ele afirma que “[...] o
conteudo do pensamento tedrico € a existéncia mediatizada, refletida, essencial. O
pensamento tedrico é o processo de idealizagdo de um dos aspectos da atividade
objetal-pratica, a reproducdo, nela, das formas universais das coisas”.?®

Os momentos coletivos de estudos possibilitam passar do
conhecimento empirico ao conhecimento tedrico-cientifico. Gasparin (2002, p.7)
esclarece que “[...] a teorizac&o possibilita passar do senso comum particular, como
Unica explicacdo da realidade, para os conceitos cientificos e juizos universais que
permitem a compreenséao dessa realidade em todas as suas dimensdes”.

Um dos momentos observados no periodo de formacdo foi uma
analise realizada, em pequeno grupo, pelas professoras. Apds 0 processo de
registro do desenvolvimento de um projeto, pararam para retomar como foi o seu

processo, valendo-se de um roteiro de questdes (Quadro 4).

1. Como nasceu esse projeto? Foi a partir do encantamento dos alunos, da
curiosidade das criangas ou proposto pelo professor? Caso tenha sido proposto
pelo professor, qual(is) foi(ram) o(s) motivo(s) gerador(es)?

O que as criangas investigaram?

3. Quais foram as ferramentas utilizadas pelas criancas na investigacdo ocorrida
durante o projeto?

4. Quem propds a utilizacdo de cada uma dessas ferramentas, foi o professor ou as
criangas?

5. Qual foi a metodologia utilizada para investigar?

A metodologia utilizada na investigacdo foi proposta pelo professor ou pelos
alunos?

Em quais momentos as criangas contribuiram com seus conhecimentos prévios?

8. Quais hipoteses foram levantadas? Quem elaborou cada uma dessas hipoteses,
as criancgas ou o professor?

9. Como essas hipéteses foram testadas?

*No original - “[...] El contenido del pensamiento tedrico es la existencia mediatizada, reflejada,
esencial. El pensamiento tedrico es el proceso de idealizacion de uno de los aspectos de la actividad
objetal-practica, la reproduccidn, en ella, de las formas universales de las cosas”
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10. Quem propds o0 método de teste das hipoteses?

11. Quais atitudes foram realizadas caso a(s) hipétese(s) ndo tenha(m) sido
comprovada(s)?

12. Aconteceu reflexao sobre o erro e reelaboragéo de hipéteses?

13. No caso de comprovagdo da(s) hipotese(s), qual foi o fechamento dado ao
projeto? Esse fechamento foi proposto pelas criancas ou pelos professores?

14. Quais partes do processo de investigacao foram representadas (materializadas)
e por meio de quais linguagens?

15. Os alunos tiveram, em algum momento, liberdade para escolher a linguagem
dessas representacdes, desenvolvendo autonomia? Em qual momento?

16. Como o projeto foi avaliado pelas criancas?

Quadro 4 - Roteiro de questbes orientadoras de analise de projeto de
investigacdo. Londrina/PR, 2008

A possibilidade de poder trabalhar e partilhar acontecimentos,
tarefas e responsabilidades com os pares favorece o desenvolvimento profissional.
Os momentos de estudo sdo apontados pelas professoras como promotores de
aprendizagem, criando, dessa forma, verdadeiras zonas de desenvolvimento
proximo, principalmente quando apoiados na documentacao produzida por elas.

Muitas dificuldades surgem no processo de documentagcao
pedagdgica. Diversas vezes, o professor age de forma solitaria, porém, isso requer
disposicbes de amplitude de pontos de vista, responsabilidade e expansibilidade,
atitudes que normalmente se encontram presentes em ambientes do tipo
colaborativo, onde esta implicito o elemento da confianca e 0 compromisso com a
partilha de compreensoes.

Apesar de reconhecer o valor do registro, as professoras se referem
as dificuldades que enfrentam para de fato efetiva-lo. S&o elas: o ato de escrever,
escassez de tempo; caréncia de equipamentos (maquinas fotogréaficas, filmadoras
etc.); impossibilidade de registro imediato das acdes das criancas.

Um dos elementos dificultadores que enfrentam, conforme elucidam
as professoras, € 0 ato de escrever. Registrar implica, necessariamente, escrever e
isso requer habilidade e pratica. Também requer revelar-se — e, as concepc¢des que
orientam o fazer pedagégico — quando consigna o realizado e as razdes que
ensejaram os resultados alcangados. Por isso, ndo é de causar estranheza que haja
certo receio por parte de quem faz o registro. Afinal, este corre o risco de expor-se.

Todavia, mesmo que dificil, escrever € um modo de expressar 0 contexto,
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dialogando com ele, o que significa uma possibilidade de percorrer e reconstruir
mentalmente fatos e situacbes — para repensa-las, a fim de confronta-las com o
referencial tedrico que oferece sustentacdo para a pratica, para aperfeicoa-las no
intuito de garantir que todas as criancas aprendam e se desenvolvam mais.

Quando questionada sobre as dificuldades enfrentadas para fazer a
documentacédo, a P4 apontou o préprio processo de escrita como sendo sua maior

dificuldade. Ela afirmou:

A minha dificuldade é o ato de escrever. Porque as crianc¢as realizam muitas
acOes interessantes para serem registradas, eu ndo consigo passar para o
papel essa riqueza, eu sou muito sucinta nos registros, perco detalhes
importantes.

A professora registra, mas lamenta sua escrita sucinta. Reconhece
ndo preservar, na memoria material, elementos importantes das realiza¢des infantis.
Todavia, € fundamental reconhecer que o tempo € escasso e os afazeres de sala de
aula sao plurais. Nem sempre € possivel gerir o tempo de tal forma que possa ir
procedendo aos registros com a riqueza de detalhes pretendidos ou mesmo
desejados. A falta de tempo as professoras somam a escassez ou a pouca
quantidade de recurso material como outro elemento dificultador da tarefa de

registrar.

Durante a escrita, ndo conseguimos registrar tudo, perdendo algumas
coisas, se tivéssemos gravador e filmadora nos ajudaria a ter mais
informacdes. (P1)

Eu tenho dificuldade para ser mais objetiva. Eu acho que houve muita
evolucao, antes eu ndo registrava nada, para fazer os relatérios ia pelo que
tinha memorizado. Agora, quando termina o dia faco as anotacdes
importantes. Gostaria de usar uma camera, porém ndo temos uma para
cada professora. (P5)

A maior dificuldade esta relacionada ao tempo. A maior parte dos registros €
realizado fora do horario de aula, em casa. Outro recurso que faz falta é a
maquina fotografica para ficar na sala de aula. Elas sdo compartilhadas e
nem sempre estao disponiveis quando precisamos. (P2)

A falta de tempo é uma das minhas dificuldades. Sei que o registro é
importante, mas é dificil registrar o que todo mundo esta fazendo. (P6)

A minha maior dificuldade é realizar os registros em tempo real. As vezes é
muita informagao ao mesmo tempo e ndo consigo fazer o registro. Ai, tem
que ficar para depois. (P3)
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A falta de tempo € uma realidade em um contexto dindmico como a
sala de aula da Educacdo Infantil. S&o criancas que aprendem, convivem,
experimentam situagcbes novas — sempre sob o olhar atento e analitico da
professora. E complexo abandonar as criancas para efetuar anotacgdes, € dificil,
muitas vezes, concluir o turno de trabalho e sentar-se diante de uma folha de papel
em branco para ali consignar as memorias das situacdes vividas e, ainda, refletir
sobre suas causas e consequéncias, para confrontar reflexdes com um referencial
tedrico pertinente, até para poder avancar nos dominios de conhecimentos inerentes
ao seu oficio, a fim de promover uma pratica mais pertinaz.

A presenca de recursos diversos talvez facilitasse o registro. O uso
de maquinas fotograficas preserva a imagem das producdes infantis, mas né&o
mantém o conteudo das discussdes ou mesmo as formas pelas quais as criancas se
organizam na solucdo dos problemas e tarefas que lhes sdo propostos. Uma
filmadora permite esse tipo de registro, mas também demandaria tempo para ver e
rever o filme. Fotos e filmes também demandam paragens e reflexdes — o que nao
consegue ser realizado em sala de aula e exige um tempo fora da escola, um tempo
retirado do convivio familiar.

Outra dificuldade manifestada pelas professoras foi a de conseguir
coordenar uma multiplicidade de situagbes, que se desencadeiam ao mesmo tempo
em sala de aula, e estar atentas a tudo, registrando cenas e falas que se sucedem

nos espacos de aprendizagem nos quais a sala de aula se organiza. A P6 afirma:

E muito dificil registrar o que todo mundo esta fazendo. Eu me perco! As
vezes, quando estou observando um espaco determinado, eu teria que ficar
a semana toda observando e registrando somente naquele espaco, mas
Nos outros espacos as criancas também estdo em atividade e as criancas
exigem a minha presenca, a minha ajuda. Por isso, eu hem sempre consigo
colocar no papel tudo que eu observei. Ndo da. E muito complicado.

O acompanhamento do desenrolar da atividade em um dos espagos
de aprendizagem tem por fundamento a observacdo e o registro do alcance de
objetivos selecionados pelas criancas. A cada dia, um pequeno grupo comparece
aquele espaco e pode ser acompanhado mais de perto pela professora. Todavia, o
qgue parece facil, nem sempre o €, principalmente quando ha dificuldade em gerir o

tempo e as acdes desenvolvidas, ou quando falta clareza de que, ao observar, é
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preciso dispor de um protocolo orientador — que descreva aspectos importantes em
relacdo a aprendizagem e ao desenvolvimento pretendidos.

Todo e qualquer percurso tem suas dificuldades, bem como
apresenta elementos que se configuram facilitadores ou benéficos para o trabalho
educativo. Quando questionadas relativamente aos principais beneficios da
atividade de documentacao pedagodgica, as professoras enunciaram:

O principal beneficio € servir como memoria do que foi realizado, para
conversar com as familias, realizar a avaliagdo, encaminhar as discussdes
com as criangas, reorganizar o trabalho. (P1)

A documentacdo pedagdgica serve como respaldo para encaminhamento
do trabalho, sendo uma importante forma de comunicacdo com as familias,
com as criancas. Ela serve de meméria para as criancas. (P2)

A documentacdo é fundamental para compreendermos a nossa caminhada
e a da crianca. (P4)

A documentagdo € importante para comunicar aos pais 0 que as criangas
realizam na escola, mostrar progressos. Antes eu fazia isso sem nenhum
registro, agora eu os levo para mostrar as familias. (P5)

A documentagdo é essencial para fazer o planejamento e ver a evolugao
das criancas. Percebo que evoluimos muito nesse processo. (P6)

A documentacgdo serve como memoria do que realizamos. (P7)

Para a P7 a documentacdo é a producdo de uma memoria — e
apenas isso. Todavia, para a P1, a documentacédo € ndo somente o registro advindo
das observacgdes, mas constitui um conjunto de informacdes que Ihe permite avaliar
o realizado para reorganizar o trabalho a ser desenvolvido. Mais que um conjunto de
dados a serem apresentados para as familias e/ou para as criancas, a
documentacdo serve como um contexto informacional, que Ihe permite refletir sobre
o0 realizado e programar mudancas nas atividades de ensino, de maneira a
assegurar uma maior aproximagdo com 0S objetivos estabelecidos. Assim, ela
evidencia que um dos beneficios provenientes da documentacao € o favorecimento
da compreensdo do realizado para recomposicdo do que ainda esta para ser
alcancado.

Outro beneficio indicado foi a facilidade maior em demonstrar para
0S pais as realizacbes e a evolucdo de seus filhos. Para as P1, P2 e P5, é

importante poder aclarar o trabalho realizado por elas na escola, apresentando para
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0s pais a documentacdo pedagogica de seus filhos. Para a P2, a documentacédo das
criangas, quando apresentada para o0s seus pais, favorece um didlogo mais
compreensivo acerca dos conteudos e formas de aprendizagem da crianca.

Quando guestionadas sobre o0 que ainda falta realizar para tornar a

documentacdo pedagogica mais efetiva, as professoras disseram:

Falta mais sistematizacéo, registrar todos os dias. Ter o habito de registrar
todos os dias. Esse ano eu ja melhorei muito nesse aspecto. (P1)

Aprimorar mais as observacdes, as formas de registro, trocar mais
informacBes com os colegas. (P2)

Melhorar a nossa forma de olhar a crianca, ter mais paciéncia quando elas
estdo falando. (P3)

Ter mais momentos com a coordenacado para nos auxiliar em dividas. (P4)

Eu acho que estudar mais sobre os aspectos envolvidos no processo de
documentar. (P5)

Tornar mais claro o que queremos observar e ter mais tempo para fazé-lo e
registra-lo. (P6)

De maneira geral, as professoras revelam o quanto necessitam
aperfeicoar e aprimorar o que ja realizam. As formas de observacédo precisam ser
melhoradas, conforme afirma a P2; mas para tanto é preciso elencar objetivos e
compor protocolos de observagcdo — o que demanda desencadear processo de
formacdo que podem ocorrer nos grupos de estudo. Também o registro precisa,
conforme, afirmam a P1 e a P6, ser mais bem conduzido em quanto a frequéncia e
organizacdo das informacdes. Esse problema, igualmente, pode ser minimizado com
a adocao de protocolos de observacdo que, utilizados, evitariam descricdes
prolongadas ou carentes de foco.

Outros pontos de aperfeicoamento envolvem a atuacdo da
coordenacao pedagogica e os grupos de estudo. Estes podem ser organizados de
maneira a ampliar o esclarecimento de davidas e a permuta de experiéncias,
enquanto o referencial teérico é ampliado e/ou aprofundado. Nesse contexto,
cumpre ao coordenador pedagogico atuar na qualidade de mediador, criando zonas
de desenvolvimento proximo de seus professores e nelas intervindo.

A documentacdo pedagodgica caracteriza-se por ser uma atividade

intencional, constituindo-se um importante mediador na relacdo entre teoria e
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pratica. O professor que vive ativamente a documentacdo, ndo a vive como um
momento isolado, estanque, burocratico e, portanto, de pouca utilidade formativa,
mas como ocasido de conhecimento, de ampliacdo de saberes, de edificacdo da

praxis, como momento de autoformacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginagdo
0 céu e a terra

a razdo e o sonho

sdo coisas

que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe:

que as cem ndo existem.
A crianga diz:

ao contrdrio, as cem existem.

(Loris Malaguzzi)

A Documentacdo Pedagdgica como decorréncia de observacéo,
registro e reflexdo acerca do dia-a-dia escolar tem se constituido um conjunto
informacional de grande valor para o redimensionamento do ensino pela apreensao
da qualidade e quantidade da aprendizagem. As professoras o afirmam e as
observacdes o confirmam.

Na Educacao Infantil, de modo bastante particular, a documentacao
pedagogica vem ampliando seus espacos de consecucdo. Todavia, 0 interesse
maior em sua composi¢cao volta-se, geralmente, para o acompanhamento das
realizagOes infantis. Esse estudo, por sua vez, comprometeu-se a compreender o
papel que a documentacdo tem no estabelecimento de uma relacdo consciente do
professor para com seu trabalho no processo de humanizacdo e desenvolvimento
méaximo das criancas.

Compreender criticamente a maneira como 0sS professores
envolvidos entendem e praticam a documentacdo pedagdgica demandou um
mergulho profundo da pesquisadora no referencial teérico que orientou essa analise.
Por isso, primeiramente, a aproximacao intentou a apropriacédo dos fundamentos da
Teoria Historico-cultural para, sob sua égide, compreender o papel da

documentacdo pedagodgica no processo de formacdo continua do professor, por
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meio do estabelecimento de uma relacdo cada vez mais consciente com seu pensar
e agir, quando orientado por uma teoria pedagdgica que considera a complexidade
do processo educativo numa perspectiva de educacdo desenvolvente (DAVIDOV,
1988).

O presente trabalho partiu de algumas questdes: As alteragbes
introduzidas nas formas de documentacgdo ao longo dos ultimos anos ampliaram seu
carater informacional? A forma de documentacédo utilizada possibilita uma reflexédo
mais acurada acerca dos processos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca? Quais as dificuldades vivenciadas pelas professoras na realizagdo da
documentacdo pedagogica? Como as informacgfes constantes da documentacdo
tém servido como indicadores para reorganizacdo do trabalho educativo?

As questdes orientaram para 0 estabelecimento do objetivo geral:
compreender como a inser¢cao de um processo de documentacdo subsidia e orienta
a atividade do professor na Educacgdo Infantil, na perspectiva da Teoria Historico-
cultural. Para atingir o objetivo proposto, no caminho percorrido, algumas acdes
foram pertinentes. Elas favoreceram algumas constatacfes e constituiram alicerce
para analise, reflexdes.

A primeira constatacdo foi: A documentacdo pedagodgica € uma
atividade que faz parte da atividade docente. — conforme definido na Teoria da
Atividade — comprometida com a superacdo do espontaneismo no processo
educativo, pois apresenta como caracteristicas fundamentais a intencionalidade e a
reflexdo. Para tanto, a andlise salientou as ac¢Bes e operacfes integradoras da
atividade de documentacéao.

A documentacdo pedagdgica ird constituir-se em atividade somente
se seu motivo estiver no processo de aperfeicoamento da formacdo humanizadora
das criancas. S6 assim ela contribui para que as professoras avancem no sentido de
ampliarem a relagdo entre teoria e pratica, reduzindo as possibilidades de atuacéo
nao intencional, espontanea e natural, caracteristica da vida cotidiana. Elas
compreendem melhor o que estdo fazendo, por que estdo fazendo, como estdo
fazendo, pois se orientam pelas intencionalidades conferidas as situacdes de
aprendizagem.

A segunda constatacao foi: Documentar o processo de ensino e
aprendizagem € levar a termo uma série de acdes intencionais, que visam mapear e

analisar as aprendizagens edificadas pelas criangas, bem como identificar e refletir
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aquelas ainda em curso e refletir sobre elas, para, em decorréncia, recompor o
trabalho educativo de maneira a alcancar os fins considerados essenciais para
concretizacdo de uma pratica humanizadora.

Observar, registrar e refletir acerca do realizado e do por realizar,
nao pode ser ocorréncia episbédica e exige embasamento tedrico consistente. As
professoras observam e registram esses dados e deles se valem para repensar e
recompor o seu trabalho. Apesar de ndo o fazerem sempre, uma vez que refletir &
um processo a ser aprendido, exercitado com disciplina e transformado em habito,
algumas delas se reportam ao referencial teérico para entenderem as acgfes e as
respostas de suas criangas. O substrato tedérico que buscam é mais de natureza
informacional ou técnica.

As professoras procuram aprofundar os conteudos de ensino pela
leitura de materiais que lhes permitam aclarar conceitos relativos aos assuntos
trabalhados. Ainda, algumas referem-se ao seu cuidado na recomposi¢cdo do
trabalho educativo pela insercdo de variabilidade didatica, ou seja, as professoras
relatam efetuarem consultas sobre estudos que lhes facultem compreender melhor a
natureza da dificuldade de aprendizagem, pretendendo dispor de elementos para
ampliar as possibilidades de intervengdo ao promoverem vivéncias mais
significativas. Todavia, ndo fica explicitado haver clareza maior quanto a
necessidade de buscar um referencial tedrico que lhes possibilite apropriar-se de
conceitos que ampliem a compreensdo do processo educativo em sua
complexidade.

Quando o professor documenta o0 processo de ensino e
aprendizagem — observando, registrando, as realizacdes infantis e refletindo a
respeito delas —, para recompor a sua pratica, ele aprofunda o entendimento da
forma como a crianga aprende e se desenvolve, reconhecendo-se como sujeito
intelectual de sua prética, o professor avanga na compreensao da complexidade do
processo educativo e de seu significado para o processo de humanizacdo das
criancas, porque compreende o valor de intervir intencional e conscientemente,
tendo por base uma teoria cujos pressupostos remetem a objetivos humanizadores.

Ao analisar como as professoras procediam quanto a observagéo,
registro e reflexdo — acdes distintas, mas interdependentes da documentacao
pedagogica — foi possivel verificar a existéncia de uma sobrevalorizacdo do que é

necessario observar e registrar, assim como uma auséncia de foco sobre o registro.
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O desejo de observar tudo, dificulta observar o que é relevante. A vontade de
registrar tudo torna custoso registrar as situacdes, agcbes e didlogos observados e
denuncia a falta de compreenséao do que é essencial e do que € supérfluo.

Evidencia-se que as professoras participantes da pesquisa estao no
caminho de observar, registrar e refletir, ou seja, registram para refletir com certa
distancia sobre as situacdes propostas, as vivéncias das criancas constituidas para
o aperfeicoamento dos processos de ensino, no entanto, ndo fica evidente e
explicitada a teoria que direciona 0 seu pensar e agir.

Desse ponto de vista, a questdo que se destacou na andlise
realizada foi que a opcdo por uma teoria para orientar o pensar e agir docente é
elemento-chave nesse processo. Se a teoria que orienta a pratica docente é
biologizante, a documentacao servira para mostrar somente os resultados, porém se
h& compreensédo do papel humanizador da educacao, o desafio da documentagéo é
outro, pois, sob a o6tica da Teoria Histérico-cultural, hA uma mudanca de foco do
processo de documentacdo, que passa a ser voltado ao processo de humanizacao
da crianca. Do ponto de vista dos novos desafios colocados para a pratica de acordo
com a perspectiva da Teoria Histérico-cultural, a mudanca do foco da documentacéo
em relacdo a seu significado para o aprofundamento da prépria compreensdo do
papel da educacao e para a consequente atuagdo do professor, vai além do nivel de
informacédo sobre as praticas realizadas proporcionadas pela documentacdo, uma
vez que compreende a aprendizagem como propulsora do desenvolvimento,
elemento responsavel pela formacdo das méaximas possibilidades humanas.

A documentagdo se torna uma atividade quando as professoras
passam a documentar, entendendo que o objetivo da documentacédo é a reflexado
sobre a préatica e sdao motivadas pela producdo de reflexdo, no entanto, € uma
atividade inserida na atividade maior de referéncia;, a atividade docente e seus
objetivos sao estabelecidos de acordo com a teoria que orienta seu pensar e agir na
educacdo. Dai que, sem uma teoria que perceba o carater humanizador da
educacao, tudo fica muito aquém do que poderia ser.

Contudo, os esforgos envidados para refletir acerca do observado e
registrado, ainda precisam ser ampliados, para a documentagcdo dar uma direcao
mais coerente e eficaz a acdo educativa. A caréncia de reflexdes mais constantes e
compromissadas com a relacao entre teoria e pratica resulta em recomposicao de

tarefas em novas situagdes planejadas, mas sem aclarar o quanto isso significa no
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que diz respeito a intervencao na zona de desenvolvimento proximo.

Ha variabilidade de registros, tanto escritos como fotogréficos, ha
preocupacdo em fotografar sequéncias de acdes e ndo somente o produto final.
Mas, ainda é necessario intensificar mais um passo: tornar 0s registros
desencadeadores de perguntas diversas, mais reflexivo: Por que ensinar esse
contetdo contribui para a humanizacdo? Como esse conteddo auxilia no
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores? Como dar continuidade ao
trabalho principiado, considerando-se que a aprendizagem é potencializadora do
desenvolvimento? O que estudar para aproximar teoria e pratica pedagogica? O que
fazer para ampliar e aprofundar o processo de aprendizagem das criangcas? Ao
desencadear questionamentos e impulsionar acées que permitam respondé-los, a
documentacdo torna-se elemento importante nos processos da compreensao e
aperfeicoamento da pratica pedagodgica.

Como decorréncia, a terceira constatacdo foi: Apesar de,
geralmente, haver uma teoria por detras do pensar e agir do professor, nem sempre
ela é explicita. Pode-se constatar a presenca de uma teoria camuflada nas falas das
professoras. Consoante a Teoria Histérico-cultural é de essencial importancia tornar
explicita a teoria — em todos 0s momentos — uma vez que a articulacao entre teoria e
pratica demanda dominio e clareza tedrica, além de consciéncia da pratica — de
forma que, para assegurar a teoria orientando a acdo, ha necessidade de ter a
referéncia tedrica presente o tempo todo.

A documentagdo, portanto, torna-se possibilidade na formacao de
professores, porque se configura como uma atividade para o estabelecimento de
acOes e intervencdes docentes no intuito de contribuir para que as criancas — todas
— aprendam e se desenvolvam, uma vez que, sua adocdo e implementacdo no
contexto escolar tinha e tem por objetivo, também, permitir apreender e
compreender melhor as criancas, as suas realizacdes, as suas duvidas, as
respostas que enunciam.

Assim sendo, documentacdo, empreendida para conhecer,
compreender e problematizar aquilo que o aluno sabe e faz, para conhecer o
desenvolvimento j& efetivado pela crianca objetivando atuar no desenvolvimento
proximo representa ter em maos um recurso significativo, por permitir ao professor
repensar-se e reorganizar a sua pratica.

A quarta constatacdo foi o papel essencial das condi¢cdes concretas
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e objetivas de trabalho para a execucdo do trabalho docente: salas de aula com
recursos diversos e organizagao espacial em espacos de aprendizagem, ambiente
externo adequado para o desenvolvimento de atividades variadas, recursos
materiais para operacionalizar o0s registros, auxiliares para ajudarem no
desenvolvimento do trabalho docente, espacgos coletivos remunerados de estudo e
aprofundamento tedrico, momentos conjuntos para troca de experiéncias e
compartilhamento de duavidas e incertezas, formacdo em nivel superior das
professoras, organizacdo da escola quanto a planejamento, duracdo da jornada de
trabalho e valorizacdo do profissional pelo pagamento de salédrios mais dignos.

Dispor de tempo e momentos para estudar e compartilhar processos
desenvolvidos € condicdo fundamental no trabalho docente como atividade
intencional e ndo espontanea, como parte da esfera complexa da atividade humana.
Aprofundar a compreensdao do significado de infancia, elucidar melhor as
necessidades inerentes as diferentes idades, aclarar a relevancia do ensino
enquanto mediacdo — porque investe na intervencdo intencional na zona de
desenvolvimento préximo, entre outros aspectos, € essencial quando ha
preocupacdo com o aperfeicoamento docente, com a edificacdo da praxis
pedagodgica.

Quando a instituicdo oferece condi¢bes para o desenvolvimento de
atividades comprometidas com a humanizacéo pela apropriacéo critica e significativa

da heranca cultural, é possivel afirmar que:

* 0 ambiente constitui um espaco educativo ao favorecer acdes e
interacdes que conduzem a aprendizagem e ao desenvolvimento;

» os diferentes espacos organizados em sala de aula favorecem o
desenvolvimento da autonomia das criancas, liberando as
professoras para, com mais facilidade, observar e registrar as
realizagdes infantis;

* as atividades realizadas pelas criangas transformam-se em
documentacgéo pedagogica has maos das professoras;

* 0 acompanhamento das producdes infantis pelas professoras,
em seu compromisso com a documentagao, permitem uma
regulacgo em tempo real das aprendizagens e do

desenvolvimento almejados;
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» as professoras documentam o dia-a-dia e o significativo que nele

se d4, para repensarem e recomporem seu trabalho.

Todos os aspectos referidos s6 tém sentido, quando as condi¢bes
concretas e objetivas de trabalho sédo favoraveis, quando os professores dispdem de
tempo e espaco para pensar e repensar suas praticas, quando a apropriacdo de um
referencial tedrico que promova a compreensdo da pratica docente numa
perspectiva de humanizacdo € um dos compromissos, quando a educacdo tem uma
direcdo que seja mais do que apenas transmitir informacgdes e tenha por objetivo
humanizar a partir de uma concepcdo Historico-cultural de desenvolvimento
humano, pois a apropriacdo da cultura produzida pela humanidade dar-se-a por
meio de um contexto social, na interacdo interpessoal, na troca com o0 outro, no
confronto de ideias.

Quando a documentacao é analisada com cuidado e as informacdes
que ela oferece sédo interpretadas e discutidas com os pares; quando ocorrem
negociacdes de multiplos pontos de vista; quando emergem diversas observacdes e
interpretacOes dos fatos e vivéncias; quando a relevancia dos aspectos cognitivos,
materiais, afetivos ou sociais é indicada como inerente as atividades e as relacbes
com o outro — dentro e fora da sala de aula; quando os relatos das experiéncias
empreendidas e das situagdes vividas revelam o caminho percorrido aliado ao
desejo de receber apoio para continuar na jornada, a documentacao se configura,
mais uma vez, como excelente atividade para a formacdo continuada de
professores, para a autoformacéo das professoras e para a avaliacdo do trabalho
educativo. Mas, para tudo isso, a teoria que orienta o0 pensar e 0 agir docente, a
concepgao que se tem de educacdo sao condi¢cdes essenciais a direcionar o foco,
que da sentido a documentacéao.

Muito tem sido realizado pelas professoras envolvidas no estudo.
Muitos avancos puderam ser constatados: o valor e respeito as falas e ideias das
criangas, as atividades registradas promotoras de humanizagao, o planejamento que
apresenta a participacao efetiva das criancas, a crianca é percebida como capaz,
historica e social, ativa, e aprende desde que nasce como ser em processo de
construcdo, portadora do direito ao conhecimento.

Enfim, a documentacdo pedagodgica contribui para a aprendizagem

das criancas e para o aperfeicoamento do trabalho educativo. E fundamental
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destacar o fato de que ela favorece a formacao dos professores, quando Ihes faculta
observar, registrar e refletir acerca de como suas intengcbes educativas véao
ganhando forma e se constituindo em realidade na sala de aula, traduzindo-se em
aprendizagem e desenvolvimento das criancas. A opcdo tedrica que orienta o
pensar docente é, em ultima instancia, a moldura que condiciona a dimenséo desse
processo.

A documentacdo, quando pensada como um espago € um tempo
para a formacdo do professor, possibilita a superacdo da incorporacdo acritica de
teorias ou a repeticdo mecéanica de modelos, j& que exige do professor pensar,
quando observa seus alunos na tentativa de compreender as razées que ensejam
determinadas respostas ou comportamentos, “obrigando” um novo olhar quando do
registro, visto que, no decorrer da descricdo, momentos de entendimento e de
davida se concretizam na escrita, “obrigando” a reflexdo, porque favorece um
repensar sobre o realizado e o estabelecimento de compromissos e alternativas para
superar o0 ndo alcangado.

No entanto, esse processo sO se desencadeia a partir da
apropriagdo pelos/as professores/as de uma teoria que explicite o papel da
educacdo como sindnimo do processo de humanizacdo. Em outras palavras, a partir
de uma compreensédo sobre quem € o ser humano e como ele se desenvolve, como
forma para si sua humanidade. Sem esse redimensionamento de concepc¢des, nao
ha possibilidade de mudanca de foco no processo de documentacdo em direcao a
esséncia do processo educativo.

A Documentacdo Pedagogica € uma atividade docente que
estabelece, por meio de a¢bes intencionalmente planejadas, uma relacao consciente
do professor com seu trabalho voltado para o desenvolvimento do processo

humanizador de seus alunos.



127

REFERENCIAS

ABRANTES, Angelo Antonio; MARTINS, Ligia Marcia. A producao do conhecimento
cientifico: relagéo sujeito-objeto e desenvolvimento do pensamento. Interface
(Botucatu) [online] v. 11, n. 22, p. 313-325, 2007. <Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/icse/v11n22/10.pdf > Acesso em: 15 fev. 2009.

ARAUJO, Elaine Sampaio, MOURA, Oriosvaldo de. Aprendizagem docente na
perspectiva Historico Cultural . 282 Anped. GT: Formacao de professores n. 8,
2000. Disponivel em<http:// www.anped.org.br/reunioes/28/textos/gt08/gt08321int.rtf
Acesso em: 13 ago. 2008.

ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia Marcia. Quem tem medo de ensinar na
Educacéo Infantil? Em defesa do ato de ensinar. Campinas: Alinea, 2007.

ARCE, Alessandra. O referencial curricular nacional para a educacéo infantil e o
espontaneismo: (Re)colocando o ensino como eixo norteador do trabalho
pedagogico com criancas de 4 a 6 anos. In: ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia
Marcia. Quem tem medo de ensinar na Educacao Infantil?  Em defesa do ato de
ensinar. Campinas: Alinea, 2007.

. Compre o kit neoliberal para a educacéo infantil e ganhe gratis os dez
passos para se tornar um professor reflexivo. Educacédo e Sociedade , Campinas,
v.22, n.74, 2001. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302001000100014&Ing=en&nrm=iso Acesso em: 11 jul. 20009.

ASBAHR, Flavia da Silva Ferreira. A pesquisa sobre a atividade pedagogica:
contribui¢cdes da teoria da atividade. Revista Brasileira de Educagédo , Rio de
Janeiro, n 29, p.108-118 maio/jun./jul./ago., 2005. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n29/n29a09.pdf.. Acesso em: 12 abr. 2008.

BASSO, Itacy Salgado. As condi¢cOes subjetivas e objetivas do trabalho
docente : um estudo a partir do ensino de Historia. 1994. Tese (Doutorado em
Educacao). Faculdade de Educacédo da Universidade de Campinas, Campinas.

. Significado e sentido do trabalho docente. Cad. CEDES [online], n.44,1998.
Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010132621998000100003&
Ing=en&nrm=iso.>. Acesso em: 20 mai. 2009.

BOGDAN, Robert ;BIKLEN,Sari Knopp. Investigagao qualitativa em educacéo -
uma introducao a teorias e aos métodos. Porto: Porto Editora,1994.

BECCHI, Egle; BONDIOLI, Anna (Org.). Avaliando a pré-escola: uma trajetéria de
formacéo de professores. Campinas: Autores Associados, 2003.

BISSOLI, Michelle de Freitas. Por uma educacao para-si: algumas reflexdes sobre o
trabalho pedagdgico. Perspectiva, Florianopolis, v.25, n.2, p.343-368, jul/dez, 2007.
Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/1814/1578.>
Acesso em: 20 fev. 20009.



128

. Educacéo e Desenvolvimento da Personalidade da cria  nca:
Contribui¢cbes da teoria historico-cultural, 2005. Tese (Doutorado em Educacao) -
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Marilia.

BRASIL. Lei 9.394, de 20.12.96, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Diario Oficial da Unido , Brasilia, DF., v.84, n.248, 23 dez. 1996.

. Lei 8.069/90 (1990). Estatuto da Crianca e do Adolescente . Brasilia:
Senado, 1988.

. Conselho Nacional de Educacéo. Resolucdo CEB 1\99. Diario Oficial da
Unido estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil .
Brasilia, 13 de abril de 1999.

DAVIDOV, Vasili. La ensenanza escolar y El desarrollo psiquico  : investigacion
tedrica y experimental. Moscu: Progresso, 1988.

DUARTE, Newton. Relacfes entre ontologia e epistemologia e a reflexao filosofica
sobre o trabalho educativo. Perspectiva , Floriandpolis, v.16, n.29, jan./jun. 1998.
Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/10579/10113>.
Acesso em 10 Jul. 2009.

. A'individualidade para-si:  contribuicdo a uma teoria histérico-social da
formacéo do individuo. Campinas: Autores Associados, 1999a.

. Educacéao escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski . 2. ed.
Campinas: Autores Associados, 1999b.

. Vigotski e 0 “aprender a aprender”:  critica as apropriacdes neoliberais e
pos-modernas da teoria vigotskiana. 2. ed. rev. e ampl. Campinas: Autores
Associados, 2001.

DAHLBERG,Gunilla, MOSS, Peter ,PENCE, Alan. Qualidade na educacéo da
primeira infancia : perspectivas pés-modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003.

EDWARDS, Carolyn Pope.; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem
linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educacéao da primeira
infancia. Porto Alegre: Artmed, 1999.

FACCI, Marilda Gongalves Dias. Valorizagao ou esvaziamento do trabalho do
professor? : Um estudo critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do
construtivismo e da psicologia vigotskiana. Campinas: Autores Associados, 2004.

FRIGOTTO, Gaudéncio. O enfoque da dialética materialista historica da pesquisa
educacional. In: FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional
Séo Paulo: Cortez, 1989, p.70-90.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica
Campinas: Autores Associados, 2002.



129

GAMBA, Lane Mary Faulin. Formacao Continuada de Professores na
Perspectiva Historico-Cultural : ReflexBes a partir de uma experiéncia na
Educacao Infantil, 2009. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista.

GANDINI, Lella; GOLDHABER, Jeanne. Duas reflexdes sobre documentacéo. In:
GANDINI, Lella; EDWARDS, Carolyn. Bambini : a abordagem italiana a educacéo
infantil. Porto Alegre: Artmed, 2002, p.150-169.

HELLER, Agnes. Sociologia de la vida cotidiana . Barcelona: Ediciones Peninsula,
1977.

HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de Salles. Dicionario Houaiss da lingua
portuguesa . Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

KOPNIN, Pavel Vassilievitch. A dialética como logica e teoria do conhecimento
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1978.

KOHAN, Walter Omar. Infancia e Filosofia. In SARMENTO, Manuel, GOUVEA, Maria
Cristina Soares de. Estudos da Infancia: educacao e praticas sociais. Petropolis,
RJ: Vozes, 2008, p.40-61

KRAMER, Sonia. Infancia, cultura contemporanea e educacao contra a barbarie.
Séo Paulo: Cortez, 2003.

LEONTIEV, Alexis Nicolaievich. N. O desenvolvimento do psiquismo . Lisboa:
Livros Horizonte, 1978a.

. Actividad, consciéncia e personalidad. Buenos Aires: Ediciones Ciéncias
Del Hombre,1978b.

. La actividad em La psicologia . Ministerio de Educacion, Libros: Habana,
1979.

LIMA, Elieuza Aparecida. Infancia e teoria histérico-cultural : (Des) encontros da
teoria e da prética, 2005. Tese (Doutorado em educacéo) - Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia.

LIBANIO, José Carlos. A aprendizagem escolar e a formacédo de professores na
perspectiva da psicologia historico-cultural e da teoria da atividade. Educar, Curitiba,
n°® 24, 2004a. Disponivel
em:<http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/educar/article/viewFile/2211/1854> Acesso
em: 9 jan. 2007.

. A didética e a aprendizagem do pensar e do aprender: a teoria histérico-
cultural da atividade e a contribuicdo de Vasili Davydov. Rev. Bras. Educ . [online].
2004b, n.27. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n27/n27a01.pdf >
Acesso em: 9 jan. 2007.

MANZINI, Eduardo José. Consideracdes sobre a elaboracéo de roteiro para
entrevista semi-estruturada. In: MARQUEZINE, Maria Cristina; ALMEIDA, Maria



130

Amélia; OMOTE, Sadao. (Org.). Coléquios sobre pesquisa em educacao
especial , Londrina, 2003, v.1, p.11-25.

MARX, Karl. Para a critica da Economia Politica. In: Os Pensadores . Sao Paulo:
Nova Cultura, 1996, p. 24-54.

. O capital . Livro 1, Capitulo V, Processo de Trabalho e Processo de
Producédo da Mais Valia http://www.marxists.org/portugues/marx/1867/ocapital-
v1l/vollcapQ7.htm#topp HTML por José Braz para Marxists Internet Archive, 2005.

MARTINS, Ligia Mércia. As aparéncias enganam: divergéncias entre o materialismo
dialético e as abordagens qualitativas de pesquisa. In: ANPED, 2006. Educacéo,
Cultura e Conhecimento: desafios e compromissos, v.1. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/29ral/trabalhos/trabalho/GT17-2042--Int.pdf.
Acesso em: 22 abr. 2008.

Implicacbes Pedagdgicas da Escola de Vigotski: algumas consideracgdes. In:
MENDONCGCA, Sueli Guadelupe de Lima; MILLER, Stela (Org.).Vigotski e a Escola
Atual : fundamentos tedricos e implicacbes pedagdgicas. Araraquara:
Junqueira&Marin, 2006.

. Especificidades do Desenvolvimento Afetivo-cognitivo de Criancas de 4 a 6
anos. In: ARCE, Alessandra, Martins, Ligia Marcia, org. Quem tem medo de
ensinar na Educacéo Infantil?: em defesa do ato de ensinar. Campinas: Alinea,
2007a.

. A formacao social da personalidade do professor  : um enfoque
vigotskiano. Campinas: Autores Associados, 2007b.

MARTINS, Ligia Marcia; ARCE, Alessandra. A educacdao Infantil e o ensino
fundamental de nove anos. In: ARCE, Alessandra; Martins, Ligia Marcia (Org.)
Quem tem medo de ensinar na Educacéao Infantil?: em defesa do ato de ensinar.
Campinas: Alinea, 2007, p.37-62

MARINHO, Bruna Ramos. A formacéo do professor reflexivo sob o olhar da
epistemologia marxiana. 2009. Tese (Doutorado em educacao) - Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia.

MELLO, Suely Amaral. Linguagem, consciéncia e alienacdo: 0 6bvio como
obstaculo ao desenvolvimento da consciéncia critica. Marilia: Unesp -Publicacgdes,
2000.

. A Educacgéo das Criangas de Zero a Trés Anos.  Marilia, 2002, texto
produzido para a disciplina Metodologia da Educacéao Infantil FFC/ Unesp.

. Documentacdo Pedagdgica: uma pratica para a reflexdo. Floriandpolis,
2005. Palestra proferida em evento, Educasul.

. InfAncia e humanizagéo: algumas considerac¢des na perspectiva historico-
cultural. Florianépolis: Perspectiva , v. 25, n. 1, jan/jun, 2007a. Disponivel em:
<http://www.perspectiva.ufsc.br/perspectiva_2007_01/6-Suely.pdf>. Acesso em: 12
maio 2008.



131

. As praticas educativas e as conquistas de desenvolvimento das criancas
pequenas. In: RODRIGUES, Elaine; ROSIN, Sheila Maria. Infancia e préticas
educativas . Maringa: Eduem, 2007b, p. 11- 22.

. Algumas implica¢cGes pedagdgicas da Escola de Vygotsky para a educacao
infantil. Pro-Posi¢des (Unicamp), Campinas, v. 10, n. 1, p. 16-27, 1999.

MOROZ, Melania; GIANFALDONI, Monica Helena Tieppo Alves. O processo de
pesquisa : iniciacdo. Brasilia: Plano, 2002.

MUKHINA, Valéria. Psicologia da idade pré-escolar . Sao Paulo: Martins Fontes,
1995.

OLIVEIRA, Betty Antunes de. Fundamentos Filosoficos Marxistas da Obra
Vigotsikiana: a questao da categoria da atividade e algumas implicacdes para o
trabalho educativo. In: MENDONCA, Sueli Guadelupe de Lima; MILLER, Stela
(Org.). Vigotski e a escola atual: fundamentos tedricos e implicacdes pedagdgicas.
Araraquara: Junqueira & Marin, 2006, p.3-26.

PINTO, Manuel; SARMENTO, Manuel. J. As criancas: contextos e identidades.
Braga: Centro de Estudos da Crianca, Universidade do Minho, 1997.

RIBEIRO, Aline Escobar Magalhées. As relacdes na escola da infancia sob o
olhar do enfoque historico-cultural , 2009. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 1995.

.Os saberes implicados na formacao do educador. In BICUDO, Maria
Aparecida Viggiani, SILVA JUNIOR, Celestino Alves da. (Org.). Formacéo do
Educador . Sdo Paulo: Ed. da UNESP, 1996. V. 1, p. 145-155.

. Pedagogia historico-critica : primeiras aproximacoes. 6. ed. Campinas:
Autores Associados, 1997.

. Educagédo: do senso comum a consciéncia filosofica. 17. ed. Campinas:
Autores Associados, 2007.

SAMPAIO, Rosa Maria Whitaker Ferreira. Freinet : evolugéo historica e atualidades.
Sao Paulo: Scipione, 1989. (Série Pensamento e A¢do no Magistério).

SOLA, Meritxell Bonas I. B. I. A arte do pintor de paisagens. Patio Infantil , Porto
Alegre, v.4, n.12, p.40-42, nov./fev. 2007.

SOUZA, Maria Cecilia Braz Ribeiro de. A concepcéao de crianca para o enfoque
histérico-cultural . 2007, tese (Doutorado em Educagéo) — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, UNESP, Marilia.

SOUZA, Nadia Aparecida. A relacao teoria-pratica na formacao do educador.
Semina: Ci. Soc. Hum., Londrina, v. 22, p. 5-12, set. 2001.



132

SHUARE, M. La psicologia soviética tal como yo laveo . Moscu: Editorial
Progresso, 1990.

VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da préaxis . 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1977.

VYGOTSKI, Lev Semionovich. Génesis de las funciones psiquicas superiores. In:
. Obras escogidas . Madrid: Visor,1995. v.3, p.139-168.

VIGOTSKII, Lev Semenovich. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade
escolar. In: VIGOTSKII, Lev Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich;
LEONTIEV, Alex Nicolaievich. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem

S&o Paulo: icone, 1988, p.103-117.

VIANNA, Heraldo Marelim. Pesquisa em educacdo: a observacao. Brasilia: Plano,
2003.

WARSCHAUER, Cecilia. Aroda e o registro: uma parceria entre o professor e o
aluno. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.



133

APENDICES
APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa DOCUMENTACAO PEDAGOGICA COMO PROCESSO
DE INVESTIGACAO E REFLEXAO NA EDUCACAO INFANTIL , tem por objetivo

compreender como a insercdo de um processo documentacdo subsidia e orienta a
reflexdo e acdo do professor na Educacgao Infantil, constituindo requisito parcial do
programa de Doutorado na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

Para a realizacdo deste trabalho, faz-se necessaria a realizacéo de
observacdo em sala de aula, para acompanhar o processo de documentacao
pedagdgica, bem como de efetivacdo de entrevista. Desse modo, € preciso contar
com a sua autorizacao para posterior utilizacdo dos dados advindos das observacoes
e entrevistas.

Visando assegurar a sua tranquilidade na concessdo de sua
autorizacao, fica assegurado que todo e qualquer uso das informacdes sera para fins
exclusivamente académicos. Ainda, a identidade dos professores participantes e da
instituicdo pesquisada nédo sera revelada quando da elaboragéo do relatério final ou
de qualquer outro texto vinculado ao estudo.

O consentimento pode ser retirado a qualquer tempo sem qualquer
necessidade de justificativa, desde que solicitada. Todavia, permanece — a qualquer
tempo — compromisso com a apresentacdo de esclarecimentos durante e apos o
trabalho; bem como, fica assegurado o compromisso em oferecer um retorno a
instituicdo e aos participantes quando da concluséo do estudo.

Atenciosamente

Cristina Nogueira de Mendonca
Doutoranda em Educacédo

Professora Dra.Suely Amaral Mello
Orientadora

Eu , me coloco a disposicdo para
realizacdo da entrevista e da observacdo em minha sala de aula.

Assinatura
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Pesquisadora: Cristina Nogueira de Mendonca

Tema de pesquisa: A documentacao pedagogica como processo de investigacdo e
reflexdo na educacéo infantil

Entrevistados: Professoras da educacéo infantil de uma instituicao particular de

ensino.

Objetivos da entrevista:

. Aprofundar o que pensam e fazem as professoras em relacdo ao processo de
documentacéo pedagogica.

. Esclarecer os procedimentos de utilizacdo da documentacdo na avaliacao e
recomposicao do trabalho pedagdgico.

. Refletir acerca de como as dificuldades constituem obstaculos ao trabalho
com a documentacao.

. Correlacionar avancos na documentacdo e alteragdes na pratica docente.

Preambulo:

Boa tarde. Sou aluna do Doutorado em Educacdo da UNESP de Marilia e estou
fazendo uma pesquisa sobre Documentacdo Pedagogica. Por isso estou querendo
conhecer melhor como acontece a documentacdo pedagodgica do processo de
ensino e aprendizagem. Eu gostaria de saber se vocé poderia responder a algumas
perguntas e se posso gravar a nossa entrevista? A sua entrevista sera muito

importante para o desenvolvimento da pesquisa.

PERGUNTAS TEMA A(;AO VERBAL
1. Como vocé define Concepcao de Identificar como
documentacéo pedagogica? documentacéo conceituam a
pedagdgica. documentagéo
pedagadgica.
2. Pela sua experiéncia, a Concepcao de Identificar a
observacéo é importante na observacéao. importancia atribuida
Educacéo Infantil? Por qué? a observacéo.
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Nao é facil ter o habito de
observar e também nao é facil
encontrar tempo para efetuar
0S registros dessas
observacdes. Na sua sala de
aula, como vocé transforma o
observado em
documentacdo?

Processo de realizacao
dos registros.

Identificar se realiza
alguma observacéo
no seu dia-a-dia

Identificar se durante
ou depois do ato de
observar faz alguma
forma de registro.

Quais os critérios que utiliza
para selecionar o que leva
para a documentacao?

Processo de realizacao
dos registros.

Identificar como se da
0 processo de
registro.

Como vocé utiliza (se vale)
dos registros para repensar e
reorganizar o trabalho em sala
de aula?

Formas de utilizacao
dos registros.

Identificar a utilizacao
dos registros
realizados.

A partir dos registros, vocé
busca auxilio no referencial
tedrico para entender as
dificuldades identificadas e
recompor o trabalho em sala
de aula? Se sim, descreva
uma situagéo. Se néo,
apresente as razdes.

Processo de reflexao.

Identificar como
refletem sobre os
registros para
recompor o trabalho
pedagadgico.

A realizacdo da
documentacéo pedagogica
tem favorecido o
estabelecimento de dialogo
(troca de informacdes, de
experiéncias, de reflexdes
etc.) com seus pares? Por
qué? Como?

Processo de reflexao.

Identificar como o
processo de
documentagéo
favorece a troca entre
0S pares.

Para finalizar, indique as duas
principais dificuldades que
enfrenta para fazer a
documentacéo pedagogica,
bem como os dois principais
beneficios.

Dificuldades /
obstaculos e
beneficios/conquistas.

Identificar os
aspectos ja
conquistados no
processo de
documentacgéo e os
obstaculos.

Na sua perspectiva, o que
falta fazer para tornar a
documentacéo pedagogica
mais efetiva?

Complementacéo.

Identificar as
potencialidades e
limites da
documentagéo
pedagadgica.




