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RESUMO

FIORINI, M. L. S. Concepcéo do professor de Educacao Fisica sobrelasdo do aluno
com deficiéncia2011. 143 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacaohiveltsidade Estadual
Paulista, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Mar2011.

Os professores de Educacao Fisica, diante da peopgasnclusao de alunos com deficiéncia
no Sistema Regular de Ensino, receberam a respbaade de ministrarem aulas para alunos
com e sem deficiéncia em uma mesma turma. Por gdegais, sociais e educacionais, 0
aluno com deficiéncia esta no Sistema Regular dsinBn Em contrapartida, ah
responsabilidade, atribuida ao professor de Edockégica, depende de algumas questbes
que envolvem a formacdo académica deste profidsianaexperiéncia docente, e propria
opinido sobre o assunto, que influenciam na cordepmpie este professor tem sobre a
inclusdo. Nesse sentido, o0 objetivo desta pesdaisa de analisar como os professores de
Educacao Fisica da Rede Estadual do Ensino Fundalnf&hsérie/6° ano a 82 série/9° ano) e
Ensino Médio da Regido de Marilia - SP, que term@ducom deficiéncia regularmente
matriculados, concebem sua pratica escolar ema@lkag¢nclusdo. Dentre as varias formas de
pesquisa, optou-se pelo estudo descritivo. Paréotaim realizados dois estudos. O Estudo 1
contemplou a realizacdo de entrevistas semiesaiddsrcom seis professores de Educacao
Fisica que atuavam com alunos com deficiéncia igadifisica e visual. As entrevistas
partiram de um roteiro previamente elaborado eisadd por juizes. Todas as entrevistas
foram transcritas na integra, e em seguida proegeleuanalise do conteudo, sendo realizada
a andlise tematica. Diante do conteudo das entasyisoram estabelecidos trés grandes
temas: 1) inclusdo; 2) préatica pedagodgica, e 3inédgao académica e continuada. Os
resultados indicaram que os seis professores deaE#@lo Fisica entrevistados concebem sua
pratica escolar em relacdo a inclusdo, de difesefagemas, tendo sido identificadas 58
diferentes concepcdes, que variaram entre: 1) pscttivas em relacdo a inclusdo; 2) o
aluno com deficiéncia; 3) a Educacao Fisica; 4)rdpPsta Curricular do Estado de S&o
Paulo; 5) a avaliacédo do professor sobre as pptiks; 6) a influéncia da inclusdo do aluno
com deficiéncia no modo de ministrar aulas; 7) @i@pacao do aluno com deficiéncia; 8) as
estratégias de ensino; 9) os recursos pedagodiépsas dificuldades; 11) a abordagem do
tema inclusdo durante a graduacéo, e 12) a modalittamacéo continuada. O Estudo 2
refere-se a elaboracdo de um questionario com PJumias fechadas provenientes das
concepcodes identificadas no Estudo 1. Este que@sitofoi aplicado em 65 professores de
Educacao Fisica que atuavam com alunos com defiaié@s resultados indicam que, dentre
0s 21 enunciados do questionario, 0os 65 partiagsacdncordaram com sete; discordaram de
oito, e para seis enunciados ndo houve uma difiegw@ entre concordancia e discordancia.
Em sintese, houve o predominio de 11 concepc¢daedenidentificadas no Estudo 1. Ambos
os estudos lidaram com a questdo das concepc¢des isghisdo, sendo que o primeiro
abordou aspectos qualitativos e o segundo pautemsdados quantitativos para observar o
poder de generalizacdo das concepcdes identificerd&studo 1.

Palavras-chave:Educacao Fisica. Educacdo Especial. Concepcamtisgpores.



ABSTRACT

FIORINI, M. L. S.The Physical Education teacher's conception omsnmh of students with
disabilities 2011. 143 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo)nivetsidade Estadual
Paulista, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Mar2011.

Physical Education teachers, in the face of inolugiroposal of disabled students into regular
education schools, were given the responsibilitytdach to students with and without
disabilities in the same group. Thus, the objectf¢his research was to analyze how the
Physical Education teachers that belong to thee SE¢mentary Schools (5th grade / 6th
grade to 8th grade / 9th grade) and High Schools fMarilia upstate Sao Paulo, who have
students with disabilities regularly enrolled, ceive school practice in relation to inclusion.
Among the various forms of research, the descepstudy was selected. Two studies were
performed: Study 1: Semistructured interviews wstkh physical education teachers who
worked with students presenting hearing, visual @mgsical disabilities were carried out. The
interviews were conducted following a script presly prepared and reviewed by judges.
Every interview was transcribed verbatim, and afseds the content was analyzed, and thus
the thematic analysis. According to the contenthef interviews three major themes were
established: 1) inclusion, 2) pedagogic practiceJ 8) academic formation and graduate
courses. The results indicated that the six phiygidacation teachers interviewed conceive
their school practice regarding the inclusion irffedent ways. Fifty eight different
conceptions were identified, ranging from 1) thgistration of the disabled students into
regular education, 2 ) the purpose of inclusiordiBgrent views on students with disabilities,
4) variability according to the type of disabiliy) interpersonal relationships of the students
with disabilities, 5) different views on physicalieation in relation to inclusion; 6) different
views on the Curriculum proposed by the State af Bdulo in relation to inclusion, to 7) the
approach of the subject inclusion in academic fdiona Study 2: Production of a
guestionnaire with 21 Yes-No questions. The stahded answers were obtained from data
collected in Study 1. This questionnaire was adsténed to 65 physical education teachers
who had students with disabilities in their clas3dse results indicate that, the 65 participants
had agreed to seven; they had disagreed with eaglt,for six enunciated it did not have a
differentiation between agreement and disagreentuih studies dealt with the issue of
conceptions regarding inclusion. Study 1 approadpeaitative aspects and Study 2 was
based on quantitative data to observe the genatializpower of the concepts identified in
Study 1.

Key words: Physical Education. Special Educati@achers’ conceptions.
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1 INTRODUCAO

Frente a proposta da inclusdo de alunos com deéici no Sistema Regular de
Ensino, ndo existe um método ideal de Educacaodrisabe ao professor combinar os mais
numerosos procedimentos para remover as barreif@a®porcionar a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia (CIDADE; FREITAS, 2002). &gesponsabilidade, atribuida ao
professor de Educacdo Fisica, depende de algumestégs que envolvem a formacao
académica deste profissional, a experiéncia doeeat@ropria opinido sobre o assunto, que
influenciam na concepg¢éao que este professor tene soincluséo.

Em relagdo a pratica pedagdgica do professor ded€do Fisica, diante da
incluséo do aluno com deficiéncia, esta € influati@ipor diversos fatores, tanto do passado
quanto do presente. No que diz respeito ao pasgaédcse refere a formacado académica do
professor, um dos fatores de influéncia é a cordfmepmle Educagdo Fisica oriunda da
formagao académica, adotada pelos docentes dauig@ti de ensino e incorporada pelos
universitarios. A Educacéao Fisica, no Brasil, pagsor diversos periodos que, por sua vez,
possuiam diferentes concepc¢des sobre a funcao GgaigoiEducacao Fisica - Higienista,
Militarista, Pedagogicista, Competitivista, e P@pul

Outra implicacdo, que envolve a formacdo acadéndica disciplina Educacéo
Fisica Adaptada, que contempla contetdos relativpessoa com deficiéncia, e passou a
fazer parte dos curriculos universitarios a padir 1987. Deste modo, os professores
graduados em periodo anterior ao ano de 1987 ficaguém deste contedudo durante o
periodo de formag&do académica.

No que diz respeito ao presente, que se refereesemca de um aluno com
deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica, estdluenuiada pelas concepcdes teoricas e
metodoldgicas proprias da Educacao Fisica - Dedamantista, Construtivista, Sistémica,
Critico Superadora e Critico Emancipatoria - umamuge tais concepg¢des conduzem a pratica
pedagogica de muitos professores em contexto eseatdora alguns destes ndo assumam e
até mesmo néo percebam tal influéncia. Além daequgéo de Educacao Fisica vigente no
periodo de formacédo académica, o professor de E#odaisica, que atua na area escolar
depara-se com as concepgdes proprias da disciplina.

Exatamente a partir de 2008, o professor de Edachigica que atua na Rede
Estadual do Ensino Fundamental (52 série/6° arfosgr8/9° ano) e Ensino Médio passou a
ter sua aula influenciada, também, pela Propostedlar do Estado de Sdo Paulo, que tem

como objetivo organizar o ensino em todo o Estéelodo a pretensdo de servir como um
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apoio ao trabalho, que é realizado nas escolamtéhlwir para a qualidade da aprendizagem
dos alunos. A Proposta Curricular possui sua propoincepcdo de Educacdo Fisica, e se
configura como uma nova influéncia no modo de leaialo professor.

Este contexto influencia o professor de Educac@icd e faz emergir a
necessidade de identificar o ponto de vista dgstatssionais sobre a inclusdo nas aulas de
Educacdo Fisica; identificar como eles, sujeitosoat desse processo, descrevem o
fendbmeno. A literatura aponta um reduzido nUmerpa$guisas que apresentam a tematica da
concepcao de professores de Educacao Fisica sobckusdo, isto porque, em sua grande
maioria, os trabalhos fazem referéncia a percepddeprofessores. E preciso, ir além da
opinido, e revelar o que de mais profundo elesesgam sobre o assunto, afinal, qual é o
entendimento que o professor de Educacao Fisicadbne a propria pratica quando ha um
aluno com deficiéncia em aula?

Cabe aqui definir o termo concepcéo, entendidooc@msoma de ideias, o
pensamento, a nog¢ao e as crengas sobre algo; ser@cde em que alguém entende alguma
coisa. As concepcdes sao formadas de modo indiyioliiandas de experiéncias vivenciadas,
e também, de modo social, como resultado do cotwfrdas elaboracdes de uma pessoa com
as elaboracbes de outras pessoas (ANSWERS, 20IDICARONARY, 2010; MERRIAM-
WEBSTER DICTIONARY, 2010; PONTE, 1992; WORDIA, 2010

Assim, o problema de pesquisa do presente estadanlba em direcdo a essa
questdo, ou seja, como os professores de Educds@a lla Rede Estadual do Ensino
Fundamental (52 série/6° ano a 82 série/9° ana)sen& Médio da cidade de Marilia — SP e
regido, que tém alunos com deficiéncia regularmemigriculados, concebem sua pratica
escolar em relagéo a incluséo?

Para responder a esta questdo foram realizados edtiglos. O Estudo 1
contempla a realizacdo de entrevistas semiestdasiraom seis professores de Educacao
Fisica, que possuem alunos com deficiéncia regela@nmatriculados, para compreender
como os participantes descrevem a sua préatica pgidagem sua turma com a presenca de
alunos com deficiéncia. O Estudo 2 refere-se aoedaldo de um questionario com perguntas
fechadas provenientes dos dados do Estudo 1. Aosestudos lidaram com a questédo das
concepgOes sobre inclusédo, sendo que o primein@la@ab@spectos qualitativos e o segundo
pautou-se em dados quantitativos para observaedoprinio das concepcdes identificadas no
Estudo 1.
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2 EDUCACAO FISICA E INCLUSAO

Este capitulo explora a relacdo estabelecida ardisciplina Educacéo Fisica e a
inclusdo de alunos com deficiéncia no Sistema Regule Ensino. Para tanto a
fundamentacéo tedrica aborda: 1) a Educacdo Fdsacproposta da inclusdo e 2) o professor

de Educacéo Fisica diante da incluséo: passadergese futuro.

2.1 EDUCACAO FIiSICA E A PROPOSTA DA INCLUSAO

A palavra inclusédo é recorrente no discurso nationas, por repetidas vezes,
apenas como um termo vazio de significados sociars,modismo (GORGATTI, 2005).
Baseados na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIB8), no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), na Declaragcéo de Satamale 1994, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira n° 9394/1996 (BRA3296) e na Confederagdo da
Guatemala (BRASIL, 2001), tem-se como direito daspa com deficiéncia e dever das
escolas recebé-la, ndo podendo haver discriminagér@conceito, mas sim, a igualdade no
acesso e permanéncia na escola.

Por razdes legais, sociais e educacionais, o aomodeficiéncia esta no Sistema
Regular de Ensino, mas, apenas a matricula degse r@do garante e nem ao menos assegura
que ele esta incluido (MANZINI, 2002). Muito aléna dnatricula, ha questdes mais
profundas como a participacdo plena desse alundoelas as atividades escolares. Na
situacao escolar real, ha alunos com e sem defiei®m um mesmo contexto, cada qual com
suas necessidades educacionais, potencialidadesems tendo cada um destes o direito a
participacdo em todas as atividades curricular€&3RRNI, 2008).

Mantendo o foco no contexto escolar, o destagparé a disciplina Educacéo
Fisica, caracterizada na Lei de Diretrizes e BdseEducacao Brasileira (LDB) n° 9394/96
(BRASIL, 1996) como um componente curricular da ¢addo Bésica, integrada a proposta
pedagogica da escola, com obrigatoriedade quardewaoferecimento.

Ao tracar uma linha no tempo, a Educacéo FisicBmagil, passou por diversos
periodos que, por sua vez, possuiam diferentesepodes sobre a funcdo da prépria
Educacdo Fisica. No periodo de 1889 a 1930, a Edackisica Higienista enfatizava a
saude, sendo responsabilidade da Educacédo Fisitaarf individuos fortes e saudaveis,
tendo como objetivo resolver os problemas de spubtéca e construir uma sociedade livre

de doencgas e de vicios que viessem a compromsggrde. No periodo que compreendeu 0s
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anos de 1930 a 1945, vigorou a Educacao Fisicdaklia, que teve como objetivo formar
jovens que suportassem o combate, a guerra e aQutspirito patriota pairava nesta
concepcao, devendo os jovens servir e defendetria.Pa

Diferentemente das tendéncias anteriormente cit@wiaga-se em 1945 e vai até
1964, uma Educacédo Fisica voltada para as esttdgseriodo de 1945 a 1964, prevaleceu a
Educacdo Fisica Pedagogicista, que surgiu comuitdnile mostrar que além de trabalhar
com a saude e a disciplina da juventude, ela tanthdra carater educativo, e ao educar os
movimentos chega-se a educacédo integral do indivito periodo de 1964 a 1985, a
Educacado Fisica Competitivista € marcada pelo fipdo aos esportes de competicdo, pelo
individuo encarado como um atleta e pelos profess@sponsaveis por prepararem os alunos
como futuros atletas (GUIMARAES et al. 2001). Nestemento, a Educacdo Fisica ficou
restrita a classe dominante, sendo entdo, os espdd elite. O objetivo era conseguir
medalhas olimpicas para o pais. E, no periodo 88 &8n diante, prevalece a Educacao
Fisica Popular, um movimento de cunho ideoldgiage gretende mudar o paradigma da
Educacdo Fisica com o abandono da competicdo pasavisdo em direcdo ao ludico, a
solidariedade e a construcédo de uma sociedadederaiscratica.

Ao longo deste percurso historico da Educacdocdisnota-se que, em
determinadas épocas e momentos sociais, nem seydpseos individuos tinham o privilégio
da pratica de alguma atividade fisica, isto porgum, cada periodo histérico a Educacédo
Fisica assumiu objetivos que condiziam com o0s owesle objetivos da época, assumindo um
carater muitas vezes excludente, em que apenagigudsee exercitar as pessoas que
preenchiam o perfil sécio-econdmico e de estrutorpdrea da época em questdo (SOLER,
2005).

No final da década de 70 e inicio dos anos 80 a&dio Fisica foi questionada
quanto a necessidade de romper com a valorizagées®xa do desempenho, almejando
novos objetivos e direcionamentos para a area (REEH; PORTO; MOREIRA, 2008).
Surgem nessa fase alguns movimentos renovadoreantee deles destacam-se as cinco
concepcOes tedricas e metodolégicas, da Educacica FEscolar, conhecidas como
Desenvolvimentista, Construtivista, Sistémica, i@itSuperadora e Critico Emancipatoria
(TANI et al., 1988; FREIRE, 1989; BETTI, 1991; SOBR et al., 1992; KUNZ, 2001).

Dentre as cinco concepgles, Tani et al. (1988) septaram a concepgao
Desenvolvimentista, que estabelece padrbées de meatema serem seguidos, e o aluno
aprende se movimentando; refina seus movimentadyienos estagios inicial, elementar e

maduro. Tal concepgéao visa a melhora dos movimenémsem termos de performance, mas
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na ampliacédo do repertorio motor.

Freire (1989) defende a concepg¢édo Construtivistatrada no sujeito que se
movimenta, aprende a ser, a criar, a brincar & arézer. A construcdo do conhecimento
ocorre a partir do desejo, vontade e expectatigalionos. As brincadeiras das escolas, os
brinquedos e os jogos séo valorizados. Para HEY®9), enquanto o sujeito brinca e joga,
ele incorpora valores e aprende. Toda a bagagegribégse cultural da crianca é levada em
consideracao.

Betti (1991) defende a concepcéao Sistémica. Nestazonteudos das aulas de
Educacao Fisica devem considerar e propiciar us&\iritica da sociedade na qual se esta
inserida. Para o autor, na escola, a EducacaaFlsice focar, além do ensino das habilidades
motoras, 0s ambitos cultural e social, trabalhasao o movimento, 0s jogos, 0s esportes, as
ginasticas, as lutas, as dancas e as praticasait@s. Um dos principios desta abordagem é
0 da nao exclusado, onde todas as atividades demeanty a participagédo prazerosa de todo e
gualquer aluno.

Soares et al. (1992) defendem a concepcao Critiper&dora, na qual o ponto
principal € a transformacdo das condi¢cdes so@aigtizando a justica social, solidariedade,
cooperacao e liberdade de expressdo. Além de agrem@luno também deve ser capaz de
relacionar o contelido com sua realidade, sende@ssidades do contexto ao qual pertence
0 que define os objetivos a serem alcancados. Nesszepcdo, a Educacéo Fisica ndo se
encerra em si propria, ndo € apenas movimento, cads, acdo praticada em uma aula ou
jogo é carregada de significados e relevancias.

Kunz (2001), através de sua concepcado metodolégmeiecida como Critico-
Emancipatoria, assumiu o centro das atencdes atosujue se movimenta. Todas as
experiéncias vivenciadas pelos alunos sédo valagagdois, todo sujeito esta carregado de
significados e intencionalidades. Segundo o autiewve ser priorizada a criacdo dos
movimentos e ndo a mera reproducédo, sendo quessadlanos, que participam ativamente da
aula e da construcdo desta, e também, sdo 0s mgsemodo criar 0S movimentos.

Verifica-se por meio de uma analise, que estasoctuncepcdes tedricas e
metodoldgicas progrediram. Houve também uma evolugdra aceitar a pessoa com
deficiéncia, uma vez que, anteriormente, qualqess@a que ndo apresentasse um corpo
perfeito era dispensada da pratica da EducacacaFi?hs concepcbes tedricas e
metodoldgicas foram sendo reformuladas e aprimsragiendo ainda hoje alvo de estudo
(RECHINELI; PORTO; MOREIRA, 2008). Esse redireciorento das concepc¢des criou a
oportunidade para todos os individuos, inclusiveas deficiéncia, usufruirem tudo o que a
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Educacdo Fisica Escolar pode proporcionar-lhes eemos afetivos, cognitivos, fisicos e
sociais.

Assim, frente ao movimento da incluséo, a disegpkducacao Fisica faz parte do
curriculo da escola e ndo pode ficar indiferenteneutra em relacéo a inclusdo. Ela deve
constituir-se como “adjuvante” do processo de is#tu escolar e social (AGUIAR;
DUARTE, 2005). N&o existe um método ideal de Edacdgisica que se aplique a proposta
da inclusédo, cabe ao professor combinar os maiersns procedimentos para remover as
barreiras e proporcionar a aprendizagem dos aloows deficiéncia (CIDADE; FREITAS,
2002).

Para que haja a inclusdo nas aulas de Educacéa,Fi$io basta adaptar a
disciplina para que o aluno com deficiéncia posatigipar, € preciso algo a mais, é
necessario que o professor adote objetivos, coosegicnétodos que valorizem a diversidade
humana e que colabore para a constru¢cao de uneadeiinclusiva, e ndo apenas uma aula
inclusiva (CHICON, 2005).

2.2 O PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA DIANTE DA INCLB®: PASSADO,
PRESENTE E FUTURO

Nesta secdo, sdo apresentadas consideracdescs@assado, 0 presente e o
futuro em relacdo a Educacdo Fisica diante da d&@oluO passado € representado pela
formacéao académica do professor. O presente e r@fpresenca do aluno com deficiéncia,
nos dias atuais nas aulas de Educacéo Fisicaufo feet refere as condicbes necessarias para

gue a incluséo ocorra.

2.2.1 O professor de Educacéo Fisica diante da insBo: passado

E oportuno esclarecer que, na referente pesqaigzgssado do professor de
Educacéo Fisica deve ser entendido como o momspgriéico da formacdo académica, e
nao como algo que ficou para tras e que hoje néamais importancia. Apesar de ter sido
denominado como passado, 0s acontecimentos qua despeito a formacdo académica do
professor revelam fatos que geram impacto no preseno futuro, sendo que, no presente,
h& muitos resquicios deste passado. Os propridespmes de Educacao Fisica usam como
argumento “o despreparo” para atuar diante dasaducomo sendo fruto de uma formacéao

académica inadequada.
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Um ponto importante da formacdo académica é odato professor ter cursado
ou ndo a disciplina Educacéo Fisica Adaptada. Pergrprofissionais de Educacédo Fisica,
uma consideravel parcela ndo recebeu, em sua faomacadémica, subsidios tedricos e
metodoldgicos para trabalhar com alunos com defitdem contexto escolar. A disciplina
Educacdo Fisica Adaptada, que contempla contelelavos a pessoa com deficiéncia,
passou a fazer parte dos curriculos universitarioartir de 1987 (CIDADE; FREITAS, 2002;
DUARTE; LIMA, 2003) através da Resolucdo 3/87, alqurevé a atuacdo do professor de
Educacéo Fisica com alunos com necessidades eoli@@cespeciais e outras necessidades.
Sendo assim, os professores graduados em peritelioamo ano de 1987 ficaram aguém
deste conteudo durante o periodo de formagéo adealém

Outro ponto de extrema relevancia, € que a formacadémica do professor de
Educacdo Fisica esteve envolta em uma concepcabBddeacdo Fisica adotada pelos
docentes da instituicdo de ensino, que por meiorelagdes interpessoais, foi incorporada
pelos universitarios. Destaca-se, como ponto imaptet o direcionamento da concepc¢ao de
Educacao Fisica oriunda desta formacao, podendieretado focada na area escolar ou ter
seguido os caminhos da cultura esportivista.

Serd que na graduacgdo, os alunos de Educacéa,Fésito recebendo uma
formacdo pedagogicista ou o foco dos curriculosvarsitarios vém sendo a area de
treinamento desportivo? Culturalmente, nos cursasetsitarios de Educacdo Fisica, a
formacao pedagdgica é colocada em segundo plareoyemque se privilegiam as disciplinas
técnico-desportivas, corporais e biolégicas (AGUJARJARTE, 2005).

A concepcdo de Educacdo Fisica adotada pelos téscamiversitarios e
incorporada pelos graduandos, é referente e caraliz 0 periodo histérico pelo qual a
Educacao Fisica se encontrava ou se encontra nemiorda graduacdo, haja vista que a
Educacao Fisica perpassou os periodos Higieni8&9 (2 1930), Militarista (1930 — 1945),
Pedagogicista (1945 — 1964), Competitivista (198485) e Popular (1985 -).

Ainda que alguns professores afirmem nao seguimmhuma das concepgodes de
Educacao Fisica, ndo se pode desconhecer a imifidasi® de neutralidade em Educacéo
(NEVES, 2006).

E importante frisar que a formagdo do professorEdecacdo Fisica ndo se
encerra com o término do curso universitario, quanisso, Seabra Junior (2006) faz uma
importante contribuicdo, ao afirmar que cada psafieem sua individualidade e formacéo, €
alguém unico e com convicgdes e perspectivas eodas com base em diferentes pilares, e a

atuacdo deste mesmo professor € resultado daréfeeo de muitos aspectos, sendo um
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deles o conhecimento académico. Sendo assim, gdatuk professor é um reflexo dessa
inter-relacéo de fatores que o constituem.

E fato, que a préatica docente reflete os conte(@Gsicos e abordagens
metodoldgicas incorporados na graduacao, aléemd#e s experiéncias vivenciadas dentro e
fora do contexto universitario. O professor carregasigo, as concepg¢fes construidas no
tempo e espaco social, econdmico, politico e edoralcem que foi formado (SANCHES
JUNIOR, 2009). Como sera ent&o, para um professoittado ao ambiente competitivo, as
vitérias, ao sucesso dos mais fortes, um profeggerdurante a graduagcao vivenciou um
ambiente esportivizado, trabalhar com a propostaacasédo? Na escola, durante as aulas de
Educacdo Fisica, em que ha um aluno com deficiém@pendendo da forma como o
professor concebe a disciplina, torna-se possiegitilnar a exclusdo desse aluno nas
atividades de aula (CHICON, 2005).

2.2.2 O professor de Educacéao Fisica diante da insBo: presente

Atuar como professor de Educacéo Fisica em esoalsqjuais ha alunos com
deficiéncia regularmente matriculados é uma redéidatual. A inclusdo ndo é uma opcao
educacional, mas é uma proposta que ha algum teig@a nas escolas.

A Educacdo Fisica Escolar, tal qual é vivenciada dias de hoje, apresenta
alguns resquicios do passado culturalmente espadiy, em que havia um modelo ideal de
corpo, aptidao fisica e desempenho, e muitas vemegposprezava 0S aspectos sociais,
cognitivos e afetivos. A forte influéncia deste g faz com que as aulas de Educacédo
Fisica, ainda, sejam um espac¢o de aprimoramentoagexidades fisicas e desenvolvimento
de habilidades esportivas (SEABRA JUNIOR, 2006).

N&o existe, por parte de muitos professores dg arpreocupacao e a percepcao
de que a concepcao de homem presente nos diseupsétcas € contraditéria: falam e lutam
por uma sociedade em que todos sejam iguais, pdrabglham com pessoas diferentes,
discriminadas, e usam o0 conhecimento historicameotetituido para atender os sujeitos
iguais (CARMO, 2001).

No ambito escolar, os procedimentos adotados pgunga professores de
Educacdo Fisica estdo frequentemente atreladosessxa valorizacdo de técnicas e aos
conteudos esportivos, 0 que ocasiona na selecaaldogss mais aptos em detrimento dos
inaptos, gerando assim, uma situacao de dificiigi@acdo e até mesmo de exclusdo de
muitos alunos (GORGATT]I, 2005).
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Algo importante a ser mencionado € que a Educatgical-enquanto componente curricular
da Educacdo Basica e parte integrante dos cursicalrolares possui suas proprias
concepcOes, isto é, a Educacdo Fisica Escolar espaesinco concepcdes tedricas e
metodoldgicas, ha tempos consagradas, conhecidas Desenvolvimentista, Construtivista,
Sistémica, Critico Superadora e Critico EmancipatffANI et al., 1988; FREIRE, 1989;
BETTI, 1991; SOARES et al.,, 1992; KUNZ, 2001), eecaté os dias atuais conduzem a
pratica pedagogica de muitos professores em cantsdolar, embora, alguns destes néo
assumam, e até mesmo ndo percebam tal influénd@NQALVES, 2006). Além da
concepcdo de Educacdo Fisica vigente no periodorgdecdo académica, o professor de
Educacao Fisica que atua na area escolar, depaoansas concepc¢des proprias da disciplina.

As marcas histéricas e caracteristicas da Educk{gioa estdo, no presente,
diante de uma realidade diferente da qual essaagédacrisica foi legitimada. A pratica de
atividade fisica ndo é mais uma regalia as pessmaseconomicamente favorecidas, nem ao
menos uma exclusividade de pessoas com corpos #rieodelados. No contexto escolar,
frente a diversidade, ndo ha mais espaco para spgna forma de Educacao Fisica, pelo
contrario, é preciso uma Educacédo Fisica Escolar egieja atenta as diferencas, que as
identifique e as reconheca para melhor atendéSEABRA JUNIOR, 2006). Ndo se pode
aceitar que nos dias de hoje, com o avan¢o dasipasguma pessoa com deficiéncia seja
excluida das aulas de Educacao Fisica, e de qualtateca afim, por apresentar algum tipo
de deficiéncia (ALMEIDA, 2008).

A Educacéao Fisica em sua totalidade, represepi@dgrofessores, pesquisadores
da éarea, alunos e esportistas em geral, e ndo sapeRaucacdo Fisica Escolar, ha algum
tempo, busca superar a sua propria histéria, déixpara trds as caracteristicas segregadoras
e excludentes, para que assim, construa um nowhotrelessa historia, baseado na
participacdo plena e prazerosa de todas as pegsea®m ela estdo envolvidas. Para que isso
se concretize é necessario que novas ideias sejplantadas.

Para as escolas da Rede Estadual de Ensino, aréade Estado de S&o Paulo
apresentou, no ano de 2008, uma Proposta Curricalaro objetivo de organizar o ensino
em todo o Estado. A Proposta Curricular do Estad8ab Paulo (SEE/SP, 2008 a) propde um
curriculo para os niveis de Ensino Fundamentas€&&/ 6°ano a 82 série/9° ano) e Médio,
com a pretensdo de servir como um apoio ao tralsplborem sendo realizado nas escolas e
contribuir para a qualidade da aprendizagem do®allA base fundamental € composta pelas
competéncias vinculadas a leitura e escrita (REXISLANEJAMENTO, 2009). Tal

Proposta se aplica a todas as disciplinas que camp® curriculo das escolas estaduais,
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sendo que o professor de cada disciplina receloadefno do PROFESSOR” (SEE/SP, 2009
b) organizado por etapa da educagéo basica, sgréxjodo letivo.

E possivel idealizar que com esta nova forma debalhar, seguindo a Proposta
Curricular de Ensino, possa haver maiores poss#uiés de incluir o aluno com deficiéncia,

pois como descrito na Proposta Curricular (SEEZ868 a), deve ser garantido:

[...] igualdade de oportunidades, diversidade idgamento e unidade de resultados.
Quando os pontos de partida sdo diferentes, ésprdcatar diferentemente os
desiguais para garantir a todos uma base comunY$SEFO08, p. 15).

Retornando a ideia anteriormente citada neste utapigm que foi pontuado o
momento em que a Educacdo Fisica busca novos eE@iséich sua historia, sendo preciso
superar a tradicdo do mecanicismo, do rendimem@uioritarismo e da padronizacdo dos
movimentos (NOBREGA, 2005), a Educacéo Fisica Bscekgundo a Proposta Curricular
do Estado de Sao Paulo, é responsavel pela caéuraovimento relacionada aos aspectos
corporais ligados aos modos plurais de viver, ea@as como uma expressao bioldgica e
mecanica (SEE/SP, 2008 a). H4 uma amplitude quarmdotemas a serem trabalhados. No
Ensino Fundamental (52 série/ 6° ano a 82 sériah6y sdo: 1) jogo e esporte; 2) organismo
humano, movimento e salde; 3) atividade ritmic8); ginastica e luta. Para o Ensino Médio,
tém-se: 1) esporte; 2) corpo, saude e belezand}fita; 4) contemporaneidade; 5) midias; 6)
luta; e, 7) lazer e trabalho. Existem, além dosatenos contetdos a serem trabalhos e as
etapas.

Ha entdo, a possibilidade de que uma “nova Edoc&gsica Escolar” esteja
sendo iniciada, sendo que esta disciplina, no hawoato, ndo usufrui apenas da vivéncia, da
experimentacdo, mas também da percepcdo e com@oedns sentidos e significados das
inimeras manifestacdes sociais (SEE/SP, 2008 ajlaAexiste um resquicio da valorizacao
ao corpo saudavel e apto as atividades fisicagnpadna também um esfor¢o para que essa
concepcdo seja substituida por uma perspectiva amajga e totalizadora, tendo uma
Educacado Fisica que vise a formacdo de uma sw@gétovo, cultural e socialmente ativo
(OLIVEIRA, 2009). Pode estar havendo uma mudanc&zaomcepcdo de Educacdo Fisica,
entretanto, ndo se sabe ao certo se os professstés cientes disso, ou, se esta mudanca

ainda nao é perceptivel na pratica.

2.2.3 O professor de Educacéo Fisica diante da insBo: futuro

A acdo docente ndo é algo dependente e finalimadormacédo académica, mas
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abrange questbes como o comprometimento e a cdwepgvida e de educacao, que estejam
abertas as mudancas de atitudes e as formas decuwiveas possibilidades da diversidade
(SEABRA JUNIOR, 2006).

As aclOes legais, educacionais e sociais, alémed&sos didatico-pedagogicos
nao sao suficientes para permitir e garantir qye adanclusdo do aluno com deficiéncia na
escola. Isto tudo tém um grande valor e importanc& deve ser desmerecido, pois,
permitiram o inicio do processo inclusivo. Mas, régso também que as atitudes e os
comportamentos sejam revestidos e modificados emdpruma Educacéo Fisica, e de uma
escola inclusiva. O processo de mudanca deve oatgréentro para fora, constantemente,
em que se busque entender a si mesmo, e recomweoatro a identidade prépria (SEABRA
JUNIOR, 2006). E preciso um profissional que plarasg atividades de aula de acordo com as
necessidades, que re-signifique as praticas pedagogue faca adaptacbes das atividades
quando for necessario (SEABRA JUNIOR, 2006).

A partir deste panorama académico e profissionalas professores de Educagao
Fisica vivenciam, ha a inclusdo escolar a ser ¢iagla, e as obrigacdes docentes a serem
cumpridas, independente de como tenha sido o pasdadcomo € o presente, e sem ao
menos ter a certeza de como sera o futuro.

Para que todos os alunos possam participar dadaates propostas nas aulas de
Educacdo Fisica, tendo respeitadas as possibiidagepotencialidades individuais,
caracterizando a inclusado educacional, a atuacqwadessor de Educacéo Fisica é crucial. O
professor € o principal mediador do processo deers de aprendizagem de habilidades
esportivas e motoras de alunos com e sem defiaiéDdrante uma aula de Educacao Fisica,
sdo ensinados e apreendidos valores, normas erasdei pensar. O papel do professor de
Educacao Fisica é de suma importancia para a axlde alunos com deficiéncia e envolve
questbes como a propria formacédo académica, conbet sobre deficiéncias, experiéncia
na area e valores.

E necessario compreender que o professor de Eiludéisica deve ter um
compromisso com a propria pratica pedagogica, gje . sm educador preocupado com a
formacdo permanente, enfim, € preciso que o prafets Educacéo Fisica participe de uma
escola que promova discussfes pedagdgicas (MANDARAI04).

Os professores de Educacdo Fisica devem sabememtar, discutir, escutar,
observar, registrar e estarem aptos a adaptareséiiss de comunicacdo para individuos de
diferentes idades, niveis educacionais e socioeaimod, géneros, grupos étnicos, culturais e
idiomas (MAUERBERG - DECASTRO, 2005).
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Na busca pela qualidade de ensino para alunos defloiéncia, a acdo do
professor € essencial, pois pode favorecer a neelites relacdes sociais do aluno, dentro da
escola, e também, que consiga potencializar stendigagem (VALVERDE; VITALIANO,
2009).

Todavia, tal atuacdo mostra-se questionavel. plesnfato de visualizar os
alunos com deficiéncia junto aos demais alunoggaéante a efetiva participacdo no contexto
escolar, bem como o real aproveitamento da diseipli

Quando se fala em inclusédo e o repensar sobrga pa professor, vé-se essa
relacdo quando os professores estdo diante doiratamd aos alunos com deficiéncia e se
percebe o medo de ndo saber lidar com eles, criantb resisténcia e inseguranga nos
professores, que ndo se sentem preparados pakeelesta uma relacdo que extrapola o
ensino e aprendizagem (LOPES; VALDES, 2003).



22

3 ESTUDOS SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS AULAS
DE EDUCACAO FiSICA

Nesta secdo sao apresentados estudos que famalizBr as percepcoes, e 2) as
concepcdes de professores de Educacdo Fisica eghoek inclusdo de alunos com
deficiéncia.

3.1 ESTUDOS QUE ENFOCARAM A PERCEPCAO DE PROFESSSRE EDUCACAO
FiSICA SOBRE A INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA

Por meio de levantamento bibliografico, foram idferadas sete pesquisas sobre
a tematica. A escolha destas pesquisas deu-selgelb/o de cada uma delas. Assim, foram
selecionadas as pesquisas que, no objetivo, o defioiu como foco de pesquisa a percepcao
de professores de Educacéo Fisica sobre a inalies@lmino com deficiéncia.

De modo geral, é possivel identificar sete eleogenbmuns as sete pesquisas: 1)
percepcdo geral; 2) sentimentos; 3) tempo de expmd; 4) preocupacdo; 5) dificuldades
relacionadas ao tipo de deficiéncia; 6) tipos dedstdes e, 7) objetivos da incluséo.

Florence (2002) realizou um estudo de caso enlassda Rede Publica de Séo
Joao da Boa Vista - SP, que atendem pessoas c@i&neh e buscou relacionar a Educagao
Fisica frente ao novo paradigma da inclusédo. Faeahzadas entrevistas semiestruturadas
com professores de Educacao Fisica que atuavamgostalunos com deficiéncia. Ao final,
concluiu-se que: 1) os professores se sentiamunsggorque recebiam apenas informacoes
médicas e orientacdo para evitar preconceito, l@@ye destaque para os alunos deficientes
fisicos, uma vez que os professores podem néaoiered potencialidade deste aluno ou
pode haver o sentimento de inseguranca para neatizedades por ndo possuir informacdes
sobre estratégias de ensino.

A pesquisa de Souza (2003) teve como objetivo exeth descrever e avaliar
como a Educacéo Fisica vém participando do proaissaclusdo, na Rede Municipal (Ciclo
II) de Goiania - GO. Ao total, cinco professoreskEtkicacédo Fisica foram entrevistados. O
grupo pesquisado demonstrou atuar na inclusdo eota desconfiangca e desconhecimento,
além de referir-se a inclusdo como algo obrigatpoo lei, nunca porque a escola seja um
espaco para todos.

Moraes (2004) teve como objetivo de pesquisa tigaascomo e em que medida

a programacédo de atividades nas aulas de Educasi@a EEm se ajustado as necessidades
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educativas especiais do aluno com deficiéncia oudédo no ensino comum. Para isso,
realizou entrevistas com 40 professores de Educ&gsioa. Dentro do enquadramento
percepcao geral, em seis entrevistas os profespmificaram a diferenca de desempenho
entre os alunos como consequéncia da deficiénadiesamtada pelo aluno. Quanto aos
objetivos da inclusdo, os professores relataram ajdeducacéo Fisica pode favorecer a
integracéo e a socializagdo, e conquistas no glarmmmpeténcia do aluno.

Morley et al. (2005) investigaram a percepcaomosessores de Educacéo Fisica
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia em swdss. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 43 professores de Educac#@éa iz Ensino Médio. A maioria dos
professores entrevistados acreditava que a inclosderia ser alcancada se elementos como
apoio, treinamento e recursos, fossem desenvolvatos maior escala. Houve grande
preocupacao em relacdo aos possiveis prejuizossgdemais alunos da sala poderiam sofrer
devido a presencga de um aluno com deficiéncia. Quashdificuldades relacionadas ao tipo
de deficiéncia, os alunos com dificuldade emoci@abmportamentaforam considerados
os mais dificeis de incluir. Os professores enstadios indicaram que as atividades
individuais eram menos susceptiveis em apreseriatacilos a inclusdo, sendo mais
indicadas em oposi¢do as coletivas, caracterizeakssm, pelos entrevistados como mais
dificeis de proporcionar inclusdo devido ao amlgiesampetitivo que € criad® Ultimo
elemento de referéncia foi a experiéncia, relatadmo fundamental na conquista de
confianca no trabalho com alunos com deficiéncias,nembora necessaria, ndo foi definida
como condicao suficiente para a inclusédo confiardempetente.

Almeida (2008) realizou um estudo com o objetiv® ecbnhecer e analisar
criticamente como vem ocorrendo o processo deséoldle alunos com deficiéncia nas aulas
de Educacado Fisica em uma escola particular naaetg Barueri — SP. Foram realizadas
entrevistas com trés professores de Educacao siwam quatro alunos com deficiéncia e
seus respectivos responséaveis. No que se refer@ratessores de Educacdo Fisica, os
resultados demonstraram que: 1) os professoredcipantes (100%) demonstraram
sentimento de inseguranca; 2) os professores, gat) gwlicaram saber pouquissimo sobre as
deficiéncias e as limitacbes que causam, e 3) ofegmores indicaram procurar alguma

adaptacao em suas aulas para que o aluno comédefeccumpra as metas estabelecidas.

1 O Transtorno emocional e comportamental (EBD) éaatarizado pelos excessos, déficits ou perturbagfies
comportamento. Pode ser definido como: 1) incapaedie construir ou manter relagdes interpessatissagdrias com os
pares e/ou professores; 2) incapacidade de apresatato a dificuldade baseada na emocionalidadeeendo pode ser
adequadamente explicada por fatores intelectuaisosiais ou de saude; 3) tendéncia a desenvohtens fisicos, dores
ou medos irracionais associados a problemas pessoaiescolares; 4) uma aparéncia de infelicidadedepressao
(GEORGIA DEPARTMENT OF EDUCATION ...,
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A pesquisa de Gorgatti e De Rose Juanior (2009timoju analisar quais
percepcdes os professores de Educacdo Fisica on&iRkegular de Ensino apresentavam
diante da inclusdo. Os 90 professores de Educaisioa Fentrevistados responderam uma
escala de 18 afirmacdes. Os resultados mostrarana gercepcao geral dos professores foi
negativa sobre a inclusdo. Tais professores denapaist pessimismo por ndo se sentirem
preparados para lidar com alunos com deficiendaréfessores (47,8%) demonstraram nao
gostar da idéia de ter alunos com deficiéncia eas swlas, e para 60 professores (66,6%) 0
pessimismo estava relacionado ao seu preparo nadhtar com estes alunos. A experiéncia
também foi citada, sendo que os professores conosnEmpo de experiéncia na escola
demonstraram tendéncia mais positiva.

A Ultima pesquisa a ser descrita € a de SanchasrJ(2009) que objetivou
verificar a percepcdo dos docentes de EducacadcaFésdos gestores escolares, quanto ao
conceito, implementagao e viabilidade da inclué@omn como, as experiéncias e dificuldades
no processo inclusivo. A pesquisa foi realizada dgnprofessores de Educacéo Fisica e 35
gestores escolares, sendo que todos os participgesgonderam a um mesmo questionario.
Os resultados indicam que a percepcéao sobre o itmmeeinclusdo esta ligada a questao do
atendimento e do direito ao acesso escolar. Oatrigéncias foram levantadas: 1) 98% dos
participantes atribuiram a pessoa com deficiénciaco de limitacdo, da deficiéncia, da
anomalia e, 2% encarou a pessoa com deficiéncia goisma da igualdade; 2) a percepcéao
dos professores de Educacéo Fisica € que a escelaeros alunos com deficiéncia, mas, a
presenca nao caracteriza a inclusado, seria preggwte pedagodgico, infraestrutura e recursos
para o atendimento ser inclusivo; 3) 50% dos psofies de Educacao Fisica indicaram crer
na inclusao, e 4) para os professores de Educds#@a R dificuldade da inclusédo € lidar com
grupos grandes e heterogéneos, suporte pedag@gaoso e apoio.

Em sintese, a percepc¢ao dos professores de Eduempéa que participaram das

pesquisas acima apresentadas pode ser melhonzeaglzaé interpretada no quadro que segue:



Autor Percepcéo geral Sentimento Tempo de Preocupacéo Dificuldades Atividades Objetivo da
experiéncia inclusdo
Florence (2002) Inseguranca Deficiéncia fisica
Souza (2003) Desconfianca e Obrigat6ria por lei,
desconhecimento nunca porque a
escola seja um
espaco para todos
Moraes (2004) Diferenca de
desempenho devidp Integracgao;
a deficiéncia socializacao
apresentada
Morley et al. (2005) Falta de confianga ¢ Fundamental, mas| Prejuizos para os Deficiéncia Individuais (mais

Inclusao pode ser
alcancada se
elementos de apoig
fossem mais
alargados

conhecimento

nao é condicao
suficiente para umad
inclusao confiante €
competente

demais alunos sen
deficiéncia

emocional e
comportamental sa
as mais dificeis;
dificuldade de
aprendizagem mais
facil que deficiéncia

indicada)
D apresentam menos
obstaculos a
inclusao; Coletivas
criam ambiente de
competicdo

fisica
Almeida (2008) Desconhecimentg Inseguranca Procuram fazer
sobre as adaptacdes em aula
deficiéncias e suas
caracteristicas
Gorgatti; De Rose Pessimismo Quanto menor o

Jr. (2009)

Negativa

tempo de
experiéncia escolal
mais positiva a
percepc¢ao

Sanches Jr. (2009

A escola recebe og
alunos com
deficiéncia, mas, a
presenca ndo
caracteriza a
inclusao, é preciso
suporte e recurso

Incapacidade total
ou parcial

Correlacao entre
cargo exercido e
experiéncia
profissional com a
crenca quanto a
viabilidade da

inclusao

Trabalhar com
grupos grandes e

heterogéneos;
suporte pedagogicg
recursos e apoio.

Atendimento e
direito ao acesso

Quadro 1 - Percepcéo dos professores de Educasjga obre a inclusdo de alunos com deficiéncia.
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3.2 ESTUDOS QUE ENFOCARAM AS CONCEPCOES DE PROFERES DE
EDUCACAO FiSICA SOBRE A INCLUSAO DO ALUNO COM DEFIENCIA

O objetivo desta pesquisa enfoca a concepcao déesspores de Educacao Fisica
sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia, sendoma® oportuno, que neste capitulo, o
termo em destaque seja definido.

A concepcdo € essencialmente cognitiva e atua eorfuncdo de filtro,
estruturando o sentido que as pessoas dao as episasi0 elemento bloqueador das novas
realidades ou certos problemas, limitando as pddsites de atuacdo e compreenséo
(PONTE, 1992).

Esta definicdo, porém, ndo € suficiente, uma wez @termo concepcao agrega
muito mais complexidade. Como um aprimoramentoefmigdo do termo concepcéo, tém-

se que esta é:

“(...) Agdo ou resultado de criar algo na mentenouintelecto, de ter ideias, de
imaginar” (...) “Faculdade, agdo ou resultado derater algo; compreens&o; nogao”
(IDICIONARIO Aulete, 2010).

Em complemento, a concepcgdo é a soma de ideiasnsamento, a nogdo e as
crencas sobre algo; é a capacidade, funcdo ougs@ae formacdo ou de compreensao e
ideias ou abstracdes ou simbolos; € produto commlexpensamento reflexivo abstrato; € a
descricdo em que alguém entende alguma coisa (MARRVEBSTER DICTIONARY,
2010; ANSWERS, 2010; ARDICTIONARY, 2010; WORDIA, 20).

Ultrapassando os limites cognitivos, a concepgéiesgnta outra fonte geradora: a
historia. A concepcdo que uma pessoa tem sobrendeselo assunto € resultado de um
processo historico-cultural, que inclui as creneagalores de cada individuo. O conceito
sobre algo ou alguém se da pela somatoria dasiénpeas de vida, das informagfes que
circulam no ambiente de convivio social do indiddda cultura a qual o individuo pertence
e da linguagem utilizada (MONTEIRO; MANZINI, 2008).

As concepcdes sdo formadas de modo individuatlcserresultado da elaboracéo
da experiéncia de cada pessoa, e também, de moidd, somo resultado do confronto das
elaboracbes de uma pessoa com as elaboracbes s q@assoas (PONTE, 1992).

Existe uma relacdo interativa entre concepcédo @&icar As concepcdes
influenciam as praticas, no sentido em que apordaminhos e fundamentam decisfes. A
pratica origina, naturalmente, novas concep¢fesgaeompativeis a tal acdo e, que podem
servir para enquadra-las conceitualmente (PONTE&2)19



27

Apos a definicdo do termo concepcédo, e seguindaciocinio de que, em uma
pesquisa, as concepcdes dos participantes devembusmadas e interpretadas pelo
pesquisador, uma vez que podem nédo estar clarareeptstas, ha a necessidade de uma
metodologia adequada, e também, de tempo habihélesea para que as concepcdes sejam
evidenciadas. Estas caracteristicas tornam a sesquie tem esse objetivo, um trabalho
minucioso e detalhista. Esta pode ser uma judifiggara o reduzido nimero de pesquisas
que apresentam a tematica da concepcao de prafesiEducacdo Fisica sobre a incluséo,
isto porque, em sua grande maioria, os traballmesfaeferéncia a atitudes e percepcodes de
professores.

Todavia, por meio do levantamento bibliograficorain identificadas cinco
pesquisas que trataram de questdes sobre concdpcpmfessores de Educacdo Fisica a
respeito da incluséo do aluno com deficiéncia.@k® destas pesquisas deu-se pelo objetivo
de cada uma delas. Assim, foram selecionadas gsipas que, no objetivo, o0 autor definiu
como foco de pesquisa a concepcao de professoredudmcado Fisica sobre a inclusdo do
aluno com deficiéncia.

A primeira delas é a de Lamaster et al. (1998)tiueram como objetivo verificar
a viabilidade do movimento de inclusdo em Educd€idaa, e obter o ponto de vista dos
professores de Educacéo Fisica sobre as pratdasiiras e os resultados percebidos. Foram
realizadas entrevistas semiestruturadas e obsewagé aulas de seis professores, que
representavam trés distritos de Ohio. Os resultadtisaram que: 1) todos os participantes
afirmaram sentir algum grau de frustracdo e culpango poder ou conseguir realizar um
trabalho melhor com os alunos com deficiénciaal$éntimento fez com que os professores
guestionassem a qualidade do trabalho que estamaemdo; 3) sentimento negativo em
virtude de pouco apoio da direcdo escolar, e fadtaconhecimento especifico; 4) foram
inadequadamente preparados; 5) o ponto positivoaiiasao foi a socializacéo para todos os
alunos, com e sem deficiéncia; 6) tinham preocupac&ustracdo com a incapacidade de
dividir o tempo uniformemente entre alunos comra deficiéncia; 7) necessitavam de maior
contato com Educadores Fisicos de Educacdo Figieptdda, e 8) se esforcavam para
encontrar métodos de organizacao e instrucao rfiegzes para os ganhos de aprendizagem
do alunos com deficiéncia.

A segunda pesquisa foi realizada por Aguiar e 2u@005) os quais objetivaram
investigar os significados da inclusdo de pessoas deficiéncia nas aulas de Educacao
Fisica no Sistema Regular de Ensino. Para tal, S8ktantes técnico — pedagoégicos de

Educacao Fisica responderam um questionério seutigsido. Do total de participantes: 1)
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47 (70,1%) ndo demonstraram ter dominio da concemg inclusdo; 2) 42 (62,7%)
indicaram nao ter o conhecimento suficiente parlasao e, 25 (37,3%) indicaram possuir
conhecimento suficiente, e 3) dos 25 professores iqdicaram possuir conhecimento
suficiente para a inclusdo, apenas dois responddeaforma fundamentada, o que levou os
autores a concluirem que, cerca de 97% dos pamigp, 65 assistentes, ndo possuiam
conhecimento suficiente, embora 25 (37,3% ) respiam que possuiam.

A terceira pesquisa foi a de Neves (2006), quecdwsompreender como 0
professor de Educacdo Fisica estava “atuando/cendeb seus alunos com deficiéncia
dentro da proposta da inclusdo da Secretaria Maalicie Goias. Os dados foram coletados
por meio de questionrio e entrevista. Ao totahfio20 participantes. Neves (2006) concluiu
que: 1) houve falta de conhecimento dos profesqmdgipantes a respeito do tema; 2) os
professores que demonstraram uma nocado basica aaweola inclusiva revelaram néao se
sentirem preparados para atuar nela; 3) quase &xdesspostas faziam referéncia a falta de
capacitacao; 4) 18 professores afirmaram que tntafetivar a participacdo do aluno com
deficiéncia, contra dois que foram contra; 5) lafgesores manifestaram sentimentos de
medo e inseguranca, sete professores se considgpateco capacitados e, dois disseram ter
experiéncia e se sentem preparados; 6) ndo houveonsenso sobre qual deficiéncia era
mais facil ou mais dificil de trabalhar, porém, heunais dificuldade em descrever e tipificar
a deficiéncia fisica, e 7) 10 professores afirmargune a participagdo do aluno com
deficiéncia tém que ser junto com os demais alunés professores disseram que tém que ser
em aula separada; para quatro professores o atunaleficiéncia deve ter participacdo mista
— uma parte com 0 grupo e outra sozinho e, pam @lofessores o0 aluno com deficiéncia
precisar ter aula com um professor especialista.

Embora a pesquisa de Neves (2006) apresente ingmexultados, € preciso fazer
uma critica a tal pesquisa, que em seu objetivecdau compreender a “atuacéo/concepcao”
dos professores, dando a impresséo de utilizaross atitude e concepgdo como sinénimos,
0 que ndo o sdo. Ao longo do trabalho, foi possimebntrar também, trechos que se referiam
ao objetivo de identificar as percepcoes. A indedio do objetivo da pesquisa pode fazer com
que os resultados fiqguem dispersos, e 0 problemaesdguisa ndo seja respondido. Mesmo
assim, foi interessante averiguar quais os resagtadcontrados.

A quarta pesquisa foi realizada por Oliveira (20@9 teve como objetivo
compreender os sentidos constituidos por professteeEducacdo Fisica frente ao processo
de incluséo dos alunos com deficiéncia. Os dadasrfa@oletados por meio de questionario e

entrevista. Os dados foram analisados através deaside significagdo. As participantes
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foram duas professoras de Educacéo Fisica do ERemiamental da cidade de Suzano — SP.
Os resultados indicaram que as duas professordiiantes: 1) concordaram com a
contribuicdo dada pela Educacédo Fisica no procdssonclusdo; 2) indicaram 0s jogos
cooperativos como atividade que favorece a inclu8oafirmam que a inclusdo € um
acontecimento necessario; 4) expressaram incertaft@des e ambivaléncias existentes no
processo de inclusdo; 5) indicaram conhecer a rfeas retrataram aflicbes para o
desenvolvimento do trabalho inclusivo; 6) demomatra sentimento de coragem, por
enfrentarem o desafio da busca por um trabalhoresigonda aos anseios sociais e deles
proprios sobre a inclusédo, e 7) a frustracdo, astiege 0 amor sdo os fatores que permitiram
analisar os sentidos constituidos pelas duas paEs

E por fim, na quinta pesquisa, Souza e Boato (R@e8ficaram as concepcoes e
atitudes dos professores de Educacéao Fisica egéoedainclusdo do aluno com deficiéncia, e
o nivel de capacitacdo desses professores paracbda a inclusdo. Os sujeitos foram 30
professores de Educacgdo Fisica do Distrito Fedgua,responderam um questionério. Os
resultados mostraram que: 1) para 17 professoées%d as suas aulas sdo apropriadas para o
aluno com deficiéncia, e para 13 (43,4%) a aula é&alequada; 2) para 19 participantes
(63,3%) os alunos com deficiéncia seriam melhotesdados em turmas especiais, para oito
(27,7%) o aluno é bem atendido em turmas regularpara trés (10%) ndo opinaram; 3) 19
professores (63,3%) nao acreditam que a atencé@a exigida pelo aluno com deficiéncia
prejudica a fluidez da aula e o desenvolvimento diemais alunos, e para 11 (36,6%) a
atencdo dispensada ao aluno com deficiéncia pogjualiaula e os demais alunos; 4) 27
participantes (90%) afirmaram que o aluno com d#fiia que esta incluido, mas que néo
participa das aulas, por ter o desenvolvimentoudreado; 5) para 13 professores (43,3%) o
aluno com deficiéncia pode se sentir inferior a@salis alunos, enquanto que outros mesmos
13 (43,3%) nao acreditam no sentimento de infelamle, e quatro deles (13,39%) né&o
opinaram, e 6) 22 professores (73,34%) gostam stagam de trabalhar com alunos com
deficiéncia em turmas regulares, seis (20%) natagosu nao gostariam, e dois (6,66%) nao
opinaram.

Em sintese, as concepcbes dos professores pamtesp das pesquisas

supracitadas, podem ser melhores compreendidaslgwaualizadas no quadro que segue:



Autor O aluno com Formacéo Competéncia | Questionamentos Preocupacao Sentimento Matricula no| Finalidade da
deficiéncia Académica percebida Ensino Regular inclusdo
Lamaster et al Falta de Sobre a qualidade Incapacidade de Frustracdo g A participacdo dg Socializacdo para
(1998) conhef:?mento do trabalho que div_idir 0 tempo| culpa por néog alu_n(_)A . com todos os alunos,
especifico; estavam uniformemente | poder ou| deficiéncia tém com e sem
realizando; entre alunos com conseguir que ser juntg deficiéncia;
e sem| realizar um| com o0s demaid
deficiéncia; trabalho melhor alunos;
com o0s alunos
Esforco paral com deficiéncia; | TEm que ser em
encontrar aula separada;
métodos de Falta de apoio da
organizagao e direcdo escolar; | O aluno com
instrucdo  mais deficiéncia deve
eficazes para ops Necessidade deter participagad
ganhos de maior contato| mista;
aprendizagem com educadores
dos alunos com fisicos de| O aluno com
deficiéncia educacao fisica deficiéncia
adaptada; precisar ter aula
com um
professor
especialista;
Aguiar; Duarte Falta de
(2005) conhef:?me'nto
especifico;
Neves (2006) N&do houve um N&o se sentiam Tentativa de| Medo e
consenso  sobrg Falta de| preparados para fa efetivar a| inseguranca;
qual deficiéncia ¢ conhecimento; | incluséo; participacao dd
mais facil ou aluno com
mais dificil deficiéncia;
Oliveira (2009) Incertezas € A incluséo é um
aflicoes acontecimento
necessario;

“Quadro 2 — Concepcdo de professores de Educaci@a Bisbre a inclusdo de alunos com deficiéncia ceende as paginas 30 e 31).



Autor O aluno com Formacéo Competéncia | Questionamentos Preocupacao Sentimento Matricula no| Finalidade da
deficiéncia Académica percebida Ensino Regular inclusdo
Souza; Boatg Para 43,3%, ¢ Para 56,7% dos$ 73,34% dos Para 63,3% dos Souza; Boatd
(2009) alu_n(_)A ~ com professores as participantes participantes 09 (2009)
deficiéncia pode suas aulas sap gostam ou| alunos com
se sentir inferiorn apropriadas para gostariam de deficiéncia
aos demais o aluno com trabalhar com seriam melhores
alunos, e 43,39 deficiéncia, e alunos com| atendidos en

ndo acreditam ng
sentimento de
inferioridade;

Para 63,3% a
atencao extra

exigida pelo
aluno com
deficiéncia nao
prejudica a

fluidez da aula €
desenvolvimento
dos demaig
alunos; e para
36,6% a atenca
dispensada  ao
aluno com
deficiéncia
prejudica a aula ¢
0s demais
alunos;

1=

Para 90% o aluno
com deficiéncial
esta incluido,
mas nao participa
das aulas, por ter
0]
desenvolvimento
prejudicado;

para 43,4% ¢
aula nao é
adequada;

deficiéncia em
turmas regulares
20% ndo gostd
ou nao gostaria,;

turmas especiaig,
,para 27,7% ¢
1 aluno é bem
atendido em
turmas regulares

Quadro 2 — Concepcao de professores de Educac#&a Bisbre a inclusdo de alunos com deficiéncia pceende as péginas 30 e 31).
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4 ESTUDO 1 — ANALISE DAS CONCEPCOES POR MEIO DE ENTREVISTAS

4.1 OBJETIVO GERAL

Analisar como os professores de Educacdo FisicRedie Estadual do Ensino
Fundamental (52 série/ 6° ano a 82 série/ 9° amm)seno Médio da cidade de Marilia — SP e
regido, que tém alunos com deficiéncia regularmemitriculados, concebem sua pratica

escolar em relacéo a inclusao.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Identificar quais os subsidios teorico-metodmlag os professores de Educacao Fisica
indicam possuir para atuar diante da inclusao;

2) Identificar se os professores de Educacdo Fisgtdo seguindo ou ndo a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo, diante de tujneaapresenta um aluno com deficiéncia
regularmente matriculado, e quais comentarios teszre a proposta;

3) ldentificar quais as estratégias de ensino @rses pedagodgicos os professores de
Educagéo Fisica indicam utilizar para facilitanduséo;

4) ldentificar se as concepc¢des apresentadas @emeou nao para 0 ensino numa

abordagem inclusiva,

5) Subsidiar a elaboracdo de um instrumento detecale dados (questionario) que sera

utilizado para o desenvolvimento do Estudo 2.
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4.3 METODO

Dentre as varias formas de pesquisa, optou-seegaldo descritivo. Esse tipo de
estudo descreve fatos e fendbmenos de determinafidade, podendo ainda, estabelecer
relacbes entre as variaveis (GIL, 1999). Por meio edtudo descritivo sera possivel
compreender como os participantes concebem o femdge estd sendo estudado, ou seja,
como descrevem a sua pratica pedagdgica em sua fwom a presenca de alunos com
deficiéncia.

O procedimento metodolégico do Estudo 1 foi d@ldeem quatro tépicos: 1) o
procedimento para a selecdo dos participantess Zaeacteristicas dos participantes; 3) o

procedimento para coleta de dados, e 4) o tratangeamalise de contetdo das entrevistas.

4.3.1 Procedimento para a selecao dos participantes

Os professores de Educacédo Fisica que participasampesquisa foram
selecionados tendo-se como critérios de incluséo:

1) estar atuando, em 2009, da 52 série/ 6° ancséri@? 9° ano, do Ensino Fundamental, ou,
no Ensino Médif

2) ministrar aulas para um ou mais alunos com idefita regularmente matriculados;

3) aceitar, voluntariamente, a participar da pesaui

Para a selecdo dos participantes, seguiram-s&s\eétapas.

A primeira destas etapas foi o envio do projetqesquisa para a Diretoria de
Ensino da Regido de Marilia — SP, e a obtencdmueocdancia da instituicdo para realizacao
da pesquisa.

A segunda etapa referiu-se ao mapeamento dasagsestaduais de Ensino
Fundamental (52 série/ 6° ano a 82 série/ 9° artn)sino Médio da cidade de Marilia - SP.
Nesta etapa, a partir de um material fornecido péletoria de Ensino, que arrolava todas as
escolas estaduais do municipio, além do bairro eléfone para contato, foram iniciadas as
visitas a essas escolas, para posterior identfccaiga matricula de alunos com deficiéncia.

Nas visitas, foram mantidas conversas com os regpeis pela direcdo ou coordenacdo da

2 Ajustificativa esta no fato de que estas sénesao Ensino Fundamental e Ensino Médio utilizaPnaposta
Curricular do Estado de Sé&o Paulo.

% O projeto de pesquisa e devidos documentos féadowpara o Comité de Etica, da Faculdade de Fitoeo
Ciéncias, da Unesp, campus de Marilia, e aprovazésso n° 1095/2009).
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escola, para que o projeto de pesquisa fosse adplie@ também identificar se havia aluno
com deficiéncia regularmente matriculado, e obtaurizagdo para nova visita e contato
com o professor de Educacéao Fisica.

Apos as visitas, foram identificadas 22 escolag&gino Fundamental (52 série/
6° ano a 82 série/ 9° ano) e Ensino Médio, no nipioicsendo que todas elas comportavam
ambos os ensinos. Nesse universo, foram identdgdd escolas que tinham alunos com
deficiéncia regularmente matriculados, e 15 professde Educacao Fisica.

A terceira etapa contemplou o retorno as 15 esddentificadas, para que fosse
estabelecido contato com os professores de Edudds@a. Sendo assim, a pesquisa foi
explicada a cada um dos professores, e tambénefiificada a disponibilidade e interesse de
participacdo. Dos 15 professores, 13 mostrarameisge e disponibilidade em participar da
pesquisa. Nesse mesmo dia, foi solicitado aos ssofes que informassem qual dia da
semana a pesquisadora 0 encontraria ha escolangenque haveria um novo retorno para
realizar a entrevista.

Seguindo os critérios de inclusdo, dentre os X8epsores que se dispds a
participar, foram selecionados seis professores gmarticiparem da pesquisa. Foram
encontrados professores que atuavam com alunosdefioiéncia auditiva, fisica e visual.
Nenhum dos seis professores ministrava aulas parasacom deficiéncia intelectual.

Em todas as seis escolas, que houve a entreuvistas professores, foi entregue

uma copia do projeto de pesquisa ao responsaetpetdenacao ou direcéo.

4.3.2 Caracteristicas dos participantes

Os patrticipantes do Estudo 1 foram seis professdeeEducacéo Fisica, da rede
estadual de ensino, que no ano de 2009 atuavamsiocdg-undamental (52 série/ 6° ano a 82
série/ 9° ano) e Ensino Médio, na cidade de Maril&P.

Os seis professores serdao nomeados como: P13PR24FP5 e P6.

As informacdes referentes aos participantes @stgostas no quadro a seguir:
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Série em que o0 aluno
Participante Sexo Idade com deficiéncia estava| Tipo de deficiéncia do aluno
matriculado
P1 Feminino 50 anos 1° ano do Ensino Médio Deficiéncia auditiva
P2 Feminino 49 anos 5°,6°e 7° ano Deficiéncia auditiva
P3 Feminino 44 anos 1° ano do Ensino Médip  Deficiéncia visuparcial
P4 Masculino | 41 anos 1°ano do Ensino Médip  Deficiéncia visuahreial
P5 Masculino | 50 anos 6° ano Deficiéncia fisica
P6 Feminino 46 anos 1° ano do Ensino Médiop  Deficiéncia fisica

Quadro 3 — Identificacdo dos participantes.

As informacdes referentes a formacdo académicauacdo profissional dos

participantes podem ser analisadas no quadro 5:

Participantes P1 P2 P3 P4 P5 P6
Magistério, Educacgdo | Magistério, | Educacéo Educacéo Educacéo
Formacao Educagéo Fisica e Educagéo Fisica e Fisica e Fisica
Fisica e Pedagogia Fisica Bacharel em Pedagogia
Pedagogia Direito
Ano de concluséo
de Educacao 1981 1985 1995 1988 1982 1983
Fisica
Tempo de atuacédo
27 anos 23 anos 9 anos 19 anos 28 anos 20 anos
Experiéncia com
alunos com
deficiéncia no
Sistema Regular 2 anos 17 anos 5 anos 4 anos 7 anos 2 anos
de Ensino
Pés-graduacao Performance Leitura e
e Direito escrita na
treinamento Educacéo
desportivo Fisica bnline

Quadro 4 - Formagéo académica e atuacgao profisslosgarticipantes.

4.3.3 Procedimento para coleta de dados

O procedimento adotado para a coleta de dadoa fmtrevista, que pode ser

definida como:

[...] um processo de interagéo social, verbal e-n&erbal, que ocorre face a face,
entre um pesquisador, que tem um objetivo previgamgefinido, e um entrevistado,
gue, supostamente, possui a informacdo que passibdtudar o fendmeno em
pauta, cuja media¢do ocorre, principalmente, pdo rda linguagem. (MANZINI,

2006, P. 370-371).

Dentre os tipos de entrevista, optou-se pela dsteevsemiestruturada que

caracteriza-se como descrito a seguir (MANZINI, 202004):
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1) Parte de um roteiro prévio, com perguntas abegize atinjam aos objetivos
pretendidos;

2) O roteiro é dividido por temas;

3) O roteiro € um meio para o0 pesquisador orgaisizgrara 0 processo de interacao
com o informante;

4) O entrevistador pode fazer perguntas complemenaara aprofundar o contetdo
das informacdes;

5) Nao é necessario seguir estritamente a ordenpelgsintas no roteiro, pois deve
haver flexibilidade no processo de interacéo verbal

6) O roteiro possibilitara um ponto de comparagdiveeas perspectivas dos diversos
entrevistados.

De acordo com Manzini (2003), o uso da entrevigmisstruturada oferece

segurangca ao jovem pesquisador ao entrevistardaleao fato de haver um roteiro com
perguntas abertas auxiliando na organizacao deaaddeinformacoes.

4.3.3.1 Elaboracé&o do roteiro

Em uma pesquisa que objetive identificar concepc@emo € o caso desta
referente pesquisa, é preciso propor tarefas,céitisae questdes que ajudem as concepgdes
evidenciarem-se. Na verdade, é o pesquisador querajea partir de seu instrumento de
coleta de dados, investigar e buscar compreenddraguoncepcao que o participante tem
sobre o assunto em questao (MANZINI, 2003).

Tratando-se de entrevista semiestruturada, oumsinto de coleta de dados € o
roteiro, que tem como funcao principal auxiliaresguisador a conduzir a entrevista para o
objetivo pretendido, e deveria garantir, por meas gerguntas a serem feitas na entrevista, a
abrangéncia total dos conceitos a serem estudthds4INI, 2003).

E importante frisar que a elaboracdo do roteiroed&evistas requer alguns
cuidados, por parte do pesquisador, e também dossjgue irdo avaliar o instrumento. Os
cuidados sdo quanto: 1) a linguagem utilizada; ®)rmato das perguntas, e 3) a sequéncia
das perguntas (REA; PARKER, 2000; MANZINI, 1990/192003).

Quanto a linguagem utilizada, o pesquisador dster @tento: a) a adequacéo do
vocabulario para a populacdo a ser entrevistadaph)so indevido de jargbes técnicos, a
menos que a populacdo o conheca e utilize, e g¥@ae uma pergunta Unica para investigar

um conceito complexo, nesse caso, é indicado pdetium conjunto de perguntas (REA;
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PARKER, 2000; MANZINI, 1990/1991; 2003).

Os cuidados com o formato das perguntas indicaan &uas perguntas devem ser
feitas de modo direto e simples; b) deve ser evitadiso de palavras e frases vagas; c) as
perguntas ndo devem ser muito longas, pois o seraho apresenta uma memoria de
trabalho, que representa a quantidade de informgigégode ser retida no momento em que
a pergunta da entrevista é realizada, e no caspedgintas longas, corre-se o risco do
entrevistado esquecer parte dela; d) é precisatégicdo ao grau elaboracdo mental que a
pergunta demanda do entrevistado; e) deve serdevibauso de palavras emocionais e
tendenciosas, e também frases manipulativas quenpddfluenciar indevidamente na
resposta, e f) deve ser evitado o uso de pergeotasmultiplas finalidades, nas quais séo
introduzidas uma ou mais questdes com a expectiivana unica resposta (REA; PARKER,
2000; MANZINI, 1990/1991; 2003).

Um outro cuidado é com a sequéncia de perguntas,a) deve seguir uma ordem
de dificuldades de respostas, das mais faceisgsanaais dificeis de serem respondidas, e b)
devem ser feitos blocos tematicos de perguntasotpetivem o mesmo assunto (REA;
PARKER, 2000; MANZINI, 1990/1991; 2003).

Além dos cuidados com a elaboracdo das pergunesdra@ura do roteiro, este
deverd conter também um predmbulo, ou seja, ascagpés que serdo fornecidas para os
entrevistados antes de iniciar a entrevista (MANZIRD03). O preambulo é lido pelo
entrevistador, que fornecera informacdes aos astaeds, como o porqué da realizacao da
entrevista e o porqué da escolha dos entrevistdfias.momento, também, de reforcar o
resguardo ético da identidade dos entrevistaddisjtap que leiam atentamente o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, e por ultimdicga-se a concordancia da gravagao de
audio da entrevista.

Nesta pesquisa, o roteiro da entrevista foi ekdmidurante as aulas da disciplina
Coleta de dados por meio de Entrevistas e Diafod¢s primeiro dia de aula, foi proposto
aos alunos da disciplina que elaborassem a primensfio do roteiro de entrevista, o qual
deveria conter perguntas que atingissem aos ofigetius projetos de pesquisa de cada aluno.
Apoés algumas aulas, nas quais o conteudo da discifdi debatido, os sete alunos que
frequentavam a disciplina apresentaram a sala raepe versdo do roteiro. Os alunos

assumiram a funcao de juizes, ao avaliarem ogastapresentados, indicando os problemas,

* A disciplina “Coleta de dados por meio de entriagi® didlogos” pertence a grade curricular dofarog de
Pos-graduacdo em Educacéo, da Unesp, campus deaMaé ministrada pelo professor Dr. Eduardo José
Manzini.
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e propondo sugestdes, com 0 objetivo de auxiliardesais alunos na elaboragdo do
instrumento.

Na apresentacdo da primeira versao do roteirgupogde alunos sugeriu que as
perguntas fossem divididas em grupos tematicoedapse explorado melhor cada objetivo
especifico da pesquisa, elaborando mais perguntasreisso, tentar esgotar as possibilidades
oferecidas pelo tema escolhido. Na verséo initiakia poucas perguntas, sendo que as
existentes estavam sem sequéncia logica, e tamBénecamdiziam com todos objetivos da
pesquisa. Todas as discussfes sobre esta versf#iankea adequacdo e a construcdo da
segunda versao do roteiro.

A segunda verséao foi composta por perguntas parscie complementares, sendo
que todas as principais deveriam ser realizadas, @mplementares apenas em caso de a
resposta principal néo ser suficiente para obtmmbeudo almejado. Esta verséo do roteiro foi
analisada por uma pedagoga, com experiéncia nalarEalucacédo Especial e elaboracéo de
roteiros. Em seguida, foi novamente analisada gelpo de alunos da disciplina e houve a
necessidade de pequenas correcfes, como a redidet@calgumas questbes, levando a
construcao da terceira versao ou versao final (dgérA).

A terceira versdo ou roteiro final foi estruturagm cinco grupos tematicos, e
dentro de cada grupo foram sequenciadas as deeadgisntas. Os grupos tematicos foram: 1)
experiéncia no ensino de Educacgédo Fisica parasbkor deficiéncia; 2) pratica pedagogica,
3) estratégias de ensino; 4) recursos pedagogicd$, percepcao dos professores frente a
proposta da inclusdo. Por meio das perguntas peritgs a cada um dos cinco grupos
tematicos, as respostas referentes ao objetiva gestjuisa poderiam evidenciar-se.

As perguntas do roteiro foram sequenciadas de modm® grau de complexidade
de resposta fosse aumentando, ou seja, inicioofseperguntas mais simples e gerais, e ao
longo das demais perguntas criou-se um contexts owanplexo e especifico. Esse tipo de
estruturacéo de roteiro permite que, com as peaiguniciais, o clima de tensdo gerado em
uma entrevista diminua, uma vez que as perguntas geaais funcionam com@pport —
clima de seguranca e confiangca (MANZINI, 1990/19943sim, nho momento em que 0O
entrevistado deve opinar sobre algo mais pessoallgm mais critico, ele sentira mais a
vontade (GUNTHER, 1999).

A titulo de exemplo, seguem algumas perguntasigiro.

* A primeira pergunta®Vocé poderia me contar um pouco da sua experiéeomdar
aulas de Educacao Fisica para alunos com deficaici

* Na fase intermediaria:Durante as aulas, vocé acha necessario utilizaguaha
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estratégia de ensino especifica para o aluno cdiicidecia?”.

* E, no ultimo grupo tematico, o qual era extremamesgpecifico, havia perguntas
como: “Com base em sua experiéncia, qual a sua opinidwesa inclusdo de alunos com
deficiéncia no Sistema Regular de Ensino® “Na sua opinido, as suas aulas sao
inclusivas?”.

Com a verséao final do roteiro, foi realizada um#reyista piloto. Os objetivos
foram: 1) treinamento para a pesquisadora; 2) ad@gudo roteiro, e 3) interpretacdo dos
dados, que permite verificar se os dados estacsmapmtados pelo instrumento elaborado, e
também criar as primeiras categorias/temas desandi entrevista piloto foi incorporada a
pesquisa, pois se constatou que na fase de coldta andlise, foi possivel responder a

pergunta de pesquisa.

4.3.3.2 Realizacéo das entrevistas

As entrevistas com os seis professores de Edu¢ds@éa aconteceram durante o
més de Novembro de 2009 e foram realizadas na ipr@scola em que cada um dos
professores ministravam aulas. As entrevistas campmfessores P1l, P3, P4 e P5
aconteceram em uma sala de aula da escola. Comofesgores P2 e P6 as entrevistas
ocorreram no patio escolar.

As seis entrevistas aconteceram em dias difereNtdse ressaltar que ficou a
critério de cada um dos professores informaremlbanélia e horario. Dois professores (P2 e
P3) agendaram no horario do Horario de trabalhoag@gico coletivo (HTPC); dois
professores (P4 e P6) optaram por ceder a entxestistum horario de “aula vaga”, periodo
gue ndo estavam lecionando, e dois professore® (P4) agendaram no sabado, pois no
periodo de realizacdo das entrevistas, os professta Rede Estadual de Ensino estavam
repondo aulas devido a greve, e a reposicdo oawsadabados.

O quadro a seguir apresenta a data e a duragémldeima das seis entrevistas:

Participante Data da entrevista Duragéo (minutos)
P1 14/11/2009 68 minutos
P2 16/11/2009 52 minutos
P3 17/11/2009 31 minutos
P4 20/11/2009 85 minutos
P5 21/11/2009 61 minutos
P6 24/11/2009 35 minutos

Quadro 5 — Data e duracao das entrevistas.
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As entrevistas tiveram duragdo minima de 31 msjutiuragdo méxima de 85
minutos, e a duracdo média foi de 55 minutos.

Antes do inicio das entrevistas, a pesquisaddradnzia o preambulo, ou seja,
fornecia algumas informacdes iniciais para o ergtaso, como: 1) o agradecimento pelo
interesse e disponibilidade em participar da pesgul) o objetivo da pesquisa; 3) 0
compromisso de retorno a escola para divulgacdorelmdtados, e 4) o anonimato dos
participantes. Em seguida, o Termo de Consentimiente e Esclarecido (Apéndice B) foi
entregue ao entrevistado, que deveria fazer urh&rdeg assinar, em caso de concordancia.
Por fim, foi solicitada ao entrevistado a autoréapara a gravagao do audio da entrevista.

Todas as entrevistas tiveram o audio gravado pomgravador Panasonic RR-
US550 (MP3 recording).

A pesquisadora tinha o roteiro em maos, mas, @gip@s nao eram lidas, e sim,
feitas em tom de dialogo.

Apo6s o término da entrevista, solicitou-se a amdgfio dos entrevistados para
retorno a escola, caso houvesse algum problemaocaodio, como por exemplo, algum

trecho inaudivel.

4.3.4 Tratamento e analise de conteddo das entretas

A etapa posterior a realizacdo das seis entravisiaa transcricdo de cada uma
delas. A transcricdo é uma transposicao do matenmiudio para um documento escrito.

Queiroz (1983) define a transcrigdo como:

(...) a reproducdo, num segundo exemplar, de unurdecto, em plena e total
conformidade com sua primeira forma, em total idiexte, sem nada que o
modifique (QUEIROZ, 1983, p. 81).

Essa transformacdo permite um manuseio mais dasilinformagdes, uma vez
que cada transcricéo foi salva em arquivo do MadtaSffice Word, e uma conservagao mais
longa e mais eficiente do documento (QUEIROZ, 1983)

As seis entrevistas foram transcritas na intqueks pesquisadora, de acordo com
as Normas de Marcuschi (1986). Esse autor criowsistema composto por 14 simbologias
para auxiliar na transcricdo de falas. Assim, wpgodem ser os simbolos que indicam uma

conversacao. O quadro que segue exemplifica aatédarias e os respectivos sinais.
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Categoria Sinais
Falas simultaneas [l
Sobreposicéo de vozes [
Sobreposicao localizada [1]
Pausas e siléncios (+) pausas de até 1.5 segundos
(2,0) pausas com mais de 1.5 segundos, indicaesamp
Duvidas ()
Truncamentos bruscos /
Enfase ou acento forte CAIXAALTA
Alongamento de vogal :::
Comentarios do analista (@)
Silabacéo ----
Sinais de entonacéo " subida rapida
"subida leve
, descida leve ou simples
Repeticbes e e e; cacacada
Pausa preenchida, hesitacdpEh, ah, oh, ih, ah&
ou sinais de atencédo
Indicagdo de transicdo| ... ou/.../
parcial ou de eliminacdo

Quadro 6 — Resumo explicativo das Normas de Maht($686).

De posse das seis transcri¢des, iniciou-se asenddi contetdo das entrevistas. A
analise € um procedimento em que 0 pesquisadorasegiscurso em partes, para que possa
extrair e apreender as informacdes contidas ngsmdss, para depois transforma-las em
dados (MANZINI, 1990/1991). Para que haja a se@arago conteudo em partes, é
conveniente que seja feita uma leitura flutuanterdderial transcrito, ou seja, fazer varias
leituras de todas as transcricdes (BARDIN, 2000;N\MNI, 1990/1991).

Dentre as técnicas de analise de conteudo, optpela analise tematica, em que
trechos dos relatos verbais transcritos sado separm@t temas, de acordo com os temas da
entrevista (BARDIN, 2000; MANZINI, 1990/1991).

Bardin (2000) define a analise tematica como:
Transversal, isto é, recorta 0 conjunto das ergtaviatravés de uma grelha de
categorias projetada sobre os conteddos. Nao seetdngonta a dinamica e a
organizacdo, mas a frequéncia dos temas extraidosodjunto dos discursos,
considerados como dados segmentaveis e compa(B2RDIN, 2000, p. 175).
Para proceder a andlise tematica, € necessérizareal categorizagdo, uma
operacdo de classificagdo dos elementos que awmstito conjunto de dados, por
diferenciacdo e seguidamente, por um reagrupan{B@®DIN, 2000). A categorizacdo € a
passagem dos dados brutos a dados organizados (BIARG00). Nesta pesquisa, o critério

de categorizacao estabelecido foi 0 de categaiaaticas. O tema sugere um grande recorte
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de um assunto, e permite que um trecho do relafwafessor entrevistado esteja em mais de
um tema.

O conteddo das seis transcricbes passou, iniaémepor uma etapa de
diferenciacdo, em que a pesquisadora pode idemtiforlos os topicos abordados nos relatos
dos seis professores. Os trechos representatexsmplares de fala que fazem referéncia ao
objetivo da pesquisa - de cada topico abordadospplofessores foram devidamente
sinalizados ao longo da transcricdo por meio darsec“realce” do Microsoft Office Word.
Em seguida, todos os trechos realcados foram neadps por semelhanca, ou seja, foram
reagrupados segundo o critério de categorizac@&ofajw temético. Sendo assim, o contetudo
das seis entrevistas foi classificado em temasbésias, todos referentes ao objetivo da
pesquisa.

Diante do conteudo das seis entrevistas, foraabelgicidos trés grandes temas:
1) incluséo; 2) pratica pedagogica, e 3) formagi&ml@émica e continuada. Para cada um dos
temas, foram estabelecidos subtemas e especifgcacoe

Seguindo as recomendacdes de Bardin (2000), osstesubtemas e as

especificacdes originaram um quadro de analisepgde ser observado a seguir:
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CONCEPCAO
DOS
PROFESSORES

PARTICIPANTES

Tema Subtema Especificacbes
EXPECTATIVAS EM A matricula do aluno com
RELACAO A INCLUSAO ||deficiéncia no Ensino Regular;
Afinalidade da incluséo;
Diferentes olhares;
INCLUSAO O ALUNO COM ?j/:r::la:ebleci:?éidc?aqe acordo com o f{o
DEFICIENCIA :

aluno sem deficiénci

Relacdes inter-pessoais com: 1
professor de Educacao Fisica, 2} o

o

A EDUCACAO FISICA

Diferentes olhares;

A PROPOSTA
CURRICULAR DO
ESTADO DE SAO PAULO

Diferentes olhares;

PRATICA ESCOLAR

AVALIAGAO DO
PROFESSOR SOBRE AS
PROPRIAS AULAS

INFLUENCIA DA
INCLUSAO DO ALUNO
COM DEFICIENCIA NO
MODO DE MINISTRAR

AS AULAS

PARTICIPACAO DO
ALUNO COM
DEFICIENCIA

» Aulas préticas;
* Aulas tedricas;

ESTRATEGIA DE ENSINO

e Qual a estratégia para a alla
tedrica?

e Qual estratégia para a adla
pratica?;

» Variabilidade de acordo com |p
tipo de deficiéncia;

RECURSO PEDAGOGICO

» Disponibilidade;
* Uso e adaptacéo;

DIFICULDADE

» Ha dificuldade?

e Se sim, quais ?

FORMAGAO
ACADEMICA E
CONTINUADA

ABORDAGEM DO TEMA
INCLUSAO DURANTE A
GRADUAGAO;

MODALIDADE DE
FORMAGAO
CONTINUADA

e Tipo;
» Reflexo na pratica escolar;

Quadro 7 — Quadro de analise sobre as concepcégsafessores participantes.
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4.4 RESULTADOS

Os resultados sdo apresentados a partir dos @mé@sley temas identificados nas

entrevistas. Sao eles: 1) inclusao; 2) praticalasa® 3) formacéo académica e continuada.

4.4.1 Inclusdo

Este tema é discutido por meio de quatro subtefjasxpectativas em relacdo a
inclusdo; 2) o aluno com deficiéncia; 3) a EducaE&ica, e 4) a Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo.

Para contribuir com a leitura dos resultados, ws® por apresentar os professores
participantes da seguinte forma: (P n° - sérieldncacom deficiéncia/ tipo de deficiéncia)
Tem-se entdo: (P1 - 1° EM/ DA); (P2 - 5°, 6° e i6/aDA); (P3 - 1° EM/ DV); (P4 - 1° EM/
DV); (P5 - 6° ano/ DF), e (P6 - 1° EM/ DF).

4.4.1.1 Expectativas em relacdo a inclusao

4.4.1.1.1 A matricula do aluno com deficiéncia igiesna Reqular de Ensino

Por meio dos relatos dos seis participantes, fodamtificadas quatro concepcdes
sobre a matricula do aluno com deficiéncia no BiatdRegular de Ensino. A primeira
concepcao foi identificada a partir do relato de {R° EM/ DA), sendo a de que deve haver a
matricula deste aluno no Ensino Regular, masaeldém deve frequentar o Ensino Especial.

O trecho da entrevista de P1 exemplifica essa pgace

(+) olhando por um la::do € 6timo (+) mas olhapdt pelo outro eu acho que o
aluno perde muito” (2,0) e:: ou ele devia ter aasdooisas la e aqui” [...](+) ela
ti::nha que ter um acompanhamento especi::ficoa(+udo bem ((rapido)) (+) quer
vim pra ca::” (+) pra estuda” ((rapido)) pra temgarende ((rapido)) pra absorver
((r4pido)) pra faze um social ((rapido)) (+) elegsa desse relacionamento (+) mas
ele precisa da parte especifica (P1).

Parece haver uma tendéncia no discurso de algwifsspores, 0s quais séo

favoraveis ao Ensino Especial como complementoresinB Regular, isso se comprova com

® A sigla P refere-se ao professor

A sigla EM refere-se ao Ensino Médio;

A sigla DA refere-se a deficiéncia auditiva, DFdiciéncia fisica, DI a deficiéncia intelectuaD¥ a
deficiéncia visual.
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os resultados semelhantes encontrados em outigsiges Souza e Boato (2009) verificaram
gue, no total de 30 professores, para 19 delegJum®s com deficiéncia seriam melhores
atendidos em turmas especiais. Ha também, na tlitaraindicativos de que alguns
professores acreditam que o aluno com deficiéncexiga ter aula com um professor
especialista (LAMASTER et al., 1998; NEVES, 2006).

A segunda concepcao, identificada no relato déepsor (P5 - 6° ano/ DF), foi a
de que a matricula do aluno com deficiéncia € umitdiassegurado a esse aluno. Em seu

relato, P5 afirma que:

A Unica coisa é o:: (2,5) s6 a turma de TRE-I-N@ guclui (+) mas a turma de
treino € aquele aluno que ndés escolhemos (+) aquedetém habilidade que é
competitivo (+) agora aula normal (+) eles tém eRE-I-TO de fazer (+) eles tém
direito (P5).

Essa concepcdo € bastante importante por revelarpdotos opostos: o lado
positivo € o reconhecimento de que toda criancadiéeito & matricula em uma escola, e o
entendimento de que ndo ha compaixdo ou piedad®, uma amparo legal, porém, o lado
negativo é o reflexo dessa concepcéao: sera quefespor reconhece o direito a matricula e
desenvolve um trabalho com o aluno com deficiéncia, sentido de identificar as
potencialidades desse aluno, ou sera que visual#ano com deficiéncia como alguém que
esta no espago escolar, porque a lei garante, go@oe tem condicdes? Seguindo essa
indagacdo, Souza (2003) identificou que, os professde sua pesquisa, se referiam a
inclusédo como algo obrigatoério por lei, nunca perglescola seja um espaco para todos.

A terceira concepcao foi constatada por meio dizdas de cinco professores (P2,
P3, P4, P5 e P6). Para eles, a matricula do alanmodeficiéncia, no Sistema Regular de
Ensino, deve acontecer, porém, deve haver condpyoescias para efetivar tal matricula.

Dentre os cinco professores, trés deles (P2, P6)eelataram que, a matricula
deve acontecer, mas, € preciso gue haja apoicoéEspor, como estagiarios nas salas em que
h& um aluno com deficiéncia (P6 - 1° EM/ DF), mhiacionarios para auxiliarem na
locomocédo destes alunos para a quadra e pararoaeéicsala de aula (P5 - 6° ano/ DF), e
acompanhamento, durante todas as aulas, de umsgioofl especializado junto ao professor
da sala (P2 - 5°, 6° e 7° ano/ DA). O trecho qurueegexemplifica tal concepc¢éo, uma vez
que P2 salienta a presenca de um intérprete dealidg sinais na sala em que h4 um aluno

com deficiéncia auditiva:

P: Nunca usou (5,0) ultimo bloquinho de perguntastdo com base em tudo isso
gue a gente conversou (+) que foi sobre a sua i€éxpe (+) qual € a sua opiniao
(2,0) sobre a inclusdo do aluno com deficiéncianp-pistema Regular de Ensino?
P2: [...] eu td falando assim (+) ndo perante asa@scola aqui (+) mas eu acredito
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gue as outras escolas por onde eu ja passei (ki€ (@,0) AQUI ndo porque aqui
(+) gracas a Deus nos temos as intérpretes (+p ésga ai (2,0) pra nds facilitou
bastante (+) pra mim principalmente (+) eu entrcsala (2,0) como se eu tivesse
entrando numa outra que néo tivesse inclusdo nemh({#f).

Os autores Morley et al. (2005) comprovaram a rsidade de condicdes

adequadas, sendo que na pesquisa realizada, paa®@a dos professores entrevistados, a

inclusdo poderia ser alcancada se elementos comio, @peinamento e recursos, fossem

desenvolvidos em maior escala.

Para dois professores (P3 e P6), dentre os cinaoataicula do aluno com

deficiéncia, no Sistema Regular de Ensino, devatacer, mas o professor precisa de alguns

pré-requisitos, como estar seguro e confianteatmtho que esta fazendo (P3 - 1° EM/ DV),

receber capacitacdo e materiais adequados (PEMADF). A seguir dois exemplos de fala

que originaram a referida concepcéo:

P: Ahan (+) agora é o ultimo bloquinho de perguiitgsentdo com base em tudo
iSSO que a gente conversou que é da sua exper{éiajaal que é a sua opinido (+)
sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia (+) rebeBia Regular de Ensino

P3: [...] é importante (+) desde de que” o professieja (2,0) ndo vb te dizer
capacitado pra isso (+) mas o professor ele témtguseguranca do que ele ta
fazendo (+) porque muitas vezes vocé vé situacdadeaa criancas (+) ela nao
consegue se:: se incluir no grupo (2,0) por insegea dele ou porque o grupo esta
reagindo contra (+) aquele individuo né (+) ent@eate tém que ta ali” ORI-EN —
TAN- DO os outros alunos (P3).

P: Ahan (+) e vocé acha que a dificuldade que wmo®ntrou na primeira aula (+)
ela foi diferente da dificuldade que vocé enconttatante 0os quatro anos que vocé
trabalhou/trabalha (+) com alunos com deficiéncia?

P4: [...] é dificil mas ndo impossivel vocé tém @aosta (+) vocé tém que gosta
(2,0) vocé nao pode é:: desistir na primeira tergaté (+) [...] (+) a gente sempre
ouve alguns profissionais falando: “Ser profes&g0)(é um sacerddcio” ((simula a
fala de um profissional)) (+) entdo ndo é pra quedqum (+) porque a pessoa tém
que ter um dom (P4).

Enfatizando, ainda, a terceira concepcgéao, pararticjpante (P5 - 6° ano/ DF), a

matricula do aluno com deficiéncia deve ocorrers msse aluno precisa ter o minimo de

“habilidades” sociais para o convivio em uma esoodano pode ser observada no exemplar

de fala a sequir:

P: Ahan ultimo bloquinho de perguntas (+) entdo tase em tudo isso que a gente
converso (+) que acabou sendo a sua experiéngig) mgial que € a sua opinido (+)
sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia no SiatBegular de Ensino?

P5: [...] se a familia fez a parte da so-ci-a-t¢Za (2,0) se essa crianga conse::gue ir
ao banhe::iro, (+) ser mais independe::nte, (+vema com as crianca (+) se ela
passo ja pela APAE ou ndo” (+) NAO QUE ELA VAI CHE& PRONTA NA
ESCOLA mas ela tém que chegar na escola com:: :0im@ de habilidade ali né
(P5).

A respeito da exigéncia de “habilidades” sociaiatada pelo participante P5, e

diante da experiéncia desse professor em trabathrar um aluno do 6° ano do Ensino
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Fundamental, é totalmente coerente, a expectatgte dorofessor quanto ao dominio de
certas habilidades minimas, que este aluno det@ridevido a idade e série que o aluno se
encontra.

E, para outros dois professores (P4 e P6), alémadidcula, que deve acontecer, é
preciso que a comunidade escolar esteja envolanaas questdes da inclusédo, que deve ser
vista com mais seriedade (P4 - 1° EM/ DV), e todessegmentos da escola devem estar
dispostos a incluir, e ndo apenas a Educacao Kitcal® EM/ DF).

Em continuidade, a quarta concepcao identificamkarelatos dos professores foi
gue a matricula dos alunos com deficiéncia, norienBiegular, deve ocorrer, mas a escola
nao esta preparada para recebé-los, uma vez gempecilhos como salas numerosas (P2 -
5°, 6° e 7° ano/ DA; P5 - 6° ano/ DF, e P6 - 1° EDF), conteudos e estratégias
incompativeis com as necessidades desse publicoXPEM/ DA), e falta de acessibilidade
fisica, havendo muretas e degraus por toda a édeafegsescola, e escadas como Unica via de
acesso a quadra (P1 - 1° EM/ DA; P5 - 6° ano/ [H% e 1° EM/ DF).

Para exemplificar a questdo das salas numercsgise ® trecho da entrevista de

P6:

P: Ce:rto, (2,0) ENTAO com base em tudo isso qgerde conversou (+)QUE E A
SUA EXPERIE::NCIA né (+) qual que é a sua opini@pgobre a inclusdo do aluno
com deficiéncia no (+) sistema regular de ensino?

P6: [...] e:: eu vou voltar a bater/a falar pra&dg¢) eles inclu::em né (+) eu acho
que ta certo” a inclusdo SO que (+) qual é a céundipra i::ss0, PORQUE (+) é o
gue eu te falei eu pego uma sala de 45 onde unmaédicié::ncia [...] Entdo se tém
uma sala que tém inclusdo” essa sala teria quemseor” (+) ter MENOS
ALUNOS (P6).

O professor P1 relatou sobre os conteudos:

[...] por isso que eu falo (+) eles tém que teRAQIaqui um trabalho di-fe-ren-ci-
a-do pra ele (+) um momento DELES (+) isso aquiuitanva::lido mas é PO-BRE

né (+) em contel::do (+) é pobre” (+) em estrat@ig € pobre” é pobre, eu acho
(P1).

Os relatos de P5 e P6 corroboram com a quartaepoéo, enfatizando a

acessibilidade fisica, uma vez que ambos minisénalais para alunos com deficiéncia fisica:

P: Como (+) pra vocé seria possivel minimizar disuddades encontradas (+) no
trabalho pro aluno com deficiéncia?

P5: [...] hoje se vocé for é construir uma escdéla que ter rampa tém que ter
acesso tém que ter tudo (+) AGORA uma escola igusdsa (+) como todas que
foram construidas a mais de vinte a::nos né (Hoetdm degra::u/eu acho assim a a
lei existe/se o aluno esta vindo pra esco::laé&m) que se adequa também né (P5).
P: Vocé pode me contar um pouco da sua experiéaciam dar aulas de Educacédo
Fisica pra alunos com deficiéncia?

P6: ENTAO fica dificil, porque vocé tém uma aluré () com problema (2,0) e
vocé tém que atender o restante da sala (3,0) f@mbtema da quadra que ndo tém
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acesso (+) ela ttm uma escadaria entdo fica diftciio a T. usa muleta (+) fica
dificil pra t4 chegando até 14 na quadra (P6).

Novamente, € possivel encontrar na literatura, lteetas proximos a quarta
concepcao, sendo que Sanches Junior (2009) identiue a percepcdo dos professores de
Educacado Fisica, participantes de sua pesquisa, dei que a escola recebe os alunos com
deficiéncia, mas, a presenca ndo caracteriza as#ég) iISSO porque, seria preciso suporte
pedagogico, infraestrutura e recursos para o aterdo ser inclusivo.

Em sintese, as quatro concepc¢des identificadafagé@veis a matricula do aluno
com deficiéncia no Sistema Regular de Ensino, ppeémtrés delas, ha sempre uma ressalva.
A primeira concepcao é favoravel a matricula, nsaalJuno com deficiéncia também deve
frequentar o Ensino Especial; a terceira concegctvoravel a matricula, mas, o professor
precisar ter alguns pré-requisitos, e a quartaeugéo, também é favoravel, mas, indica que
a escola ndo esta preparada. A excecao é a segpmuEpcao, em que a matricula no Ensino
Regular é, apenas, um direto do aluno com defi@éAssim como os resultados encontrados
por Oliveira (2009), os professores de Educacaad-iafirmaram que a inclusdo é um

acontecimento necessario.

4.4.1.1.2 Afinalidade da inclusao

Para este subtema, foi identificada uma concepg@nime entre 0s seis
professores participantes da pesquisa. Para eleglusdo do aluno com deficiéncia no
Sistema Regular de Ensino tem funcéo social. Dedaamm os relatos, a incluséo € benéfica
para o relacionamento e convivio desse aluno copessoas, para que sejam aprendidos os
valores de uma sociedade (P1 - 1° EM/ DA e P5 a8/ DF); é importante para a
independéncia desse aluno fora da escola (P3 MLD); é a oportunidade do aluno com
deficiéncia ser tratado como “ser humano de verd@ie - 1° EM/ DV), e se sentir “igual”
aos demais alunos (P6 - 1° EM/ DF). Ainda no custmal, para o participante (P2 - 5°, 6° e
7° ano/ DA), a inclusdo do aluno com deficiénciamsino Regular, faz com que as pessoas
gue convivem com ele, “passem a valorizar’ maigla.v

Seguem alguns trechos que originaram esta conzepc¢a

P: Entendi (+) e vocé acha que ha beneficio concladéo?
P1: Se ha benefi::cio? (+) Pro aluno? (+) Si::rA.J3:: essa essa parte (+) do social
(+) do relacionamento né (+) pro relacionamentdasgBl).

P: Entendi (+) Gltimo bloco de perguntas (+) entém base em tudo isso que a
gente conversou que acaba sendo a sua experi@ngiq qual é a sua opinido sobre
a inclusdo do aluno com deficiéncia (+) no Sist®agular de Ensino?
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P4: Olha (+) é:: (+) eu v0 ser sincero pra vocé+]3,0) é:: (3,0) PRAMIM é uma
experiéncia boa né (+) vé que eles (+) é:: estAdcstFatados (+) de forma digna (+)
como seres humanos de verdade né (P4).

P: E na sua opinido (+) ha beneficio' com a indf@sa

P6: A o beneficio é (+) seria assim (2,0) é:: despa ta se sentindo IGUAL (+) ela é
igual né (+) ela ttm uma deficiéncia mas isso nfwre ahn (+) di-fe-ren-te né (+)
s6 em alguns aspectos que ela é diferente (P6).

Os resultados encontrados coincidem com o0 que idepesquisas da area
comprovaram: a finalidade da incluséo € social (LTER et al., 1998; MORAES, 2004).
Para Lamaster et al. (1998), o ponto positivo daugéio, mencionado pelos professores, foi a
socializagdo para todos os alunos, com e sem @mafiei. Em consonancia, na pesquisa
realizada por Moraes (2004), quanto aos objetieomdusédo, os professores relataram que a
Educacdo Fisica pode favorecer a integracdo e ialisacdo, conquistas no plano de
competéncia do aluno.

As duas pesquisas apresentam um intervalo temgerskis anos. Nesse periodo
nao houve alteracdo da finalidade da inclusdo, parprofessores de Educacdo Fisica. A

segunda concepcao identificada, na presente pasgeimonstra quao forte ela se apresenta.

4.4.1.2 O aluno com deficiéncia

4.4.1.2.1 Diferentes olhares

Os resultados indicaram a existéncia de quatreepmdes sobre o aluno com
deficiéncia. A primeira concepcao foi a de que ess®o é “um a mais na multidao”,
passando até mesmo despercebido pelo professantewas atividades em aula (P1 - 1° EM/
DA).

[...] (+) eu acho que o mesmo interesse que o0 goviEm com a gente (+) a gente
acaba refletindo isso com os alunos sabe? (+)eceinsse (+) € aquilo que eu falei
pra vocé (+) € um a mais na multidao [...] portfue hora” que fala a verdade (+) a
gente até esquece” que vocé tém um aluno assimdattd...] entdo” eu posso ta na
lousa escreve:ndo” conversa::ndo” falando com asad” explica::ndo” (+) e eu
nao lembro, que ele num num ta vendo na::da” (€ gje ta fora do mu::ndo né
(P1).

O relato de P1, e consequentemente a concepcatagérdastante preocupante:
como esperar que 0 processo de inclusdo de fattegeonas escolas, quando o préprio
professor revela “esquecer” que o aluno com defiti€esta na sala? O agravante € pensar

que tantos outros professores podem possuir esiaaneoncepcao. De fato, é extremamente
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relevante identificar as concepgdes dos professreslvidos no processo de inclusdo, uma
vez que, como mencionado por Ponte (1992), exiage nelacao interativa entre concepcao e
pratica. As concepcOes influenciam as préaticassemido em que apontam caminhos e
fundamentam decisbes. A pratica origina, naturalejemovas concepcbes que Sao
compativeis a tal agdo e podem servir para enquasicbnceitualmente.

Em continuidade, a segunda concepcao foi a de tpdes os alunos séo iguais”
(P2 - 5° 6° e 7° ano/ DA), e que principalmentduno com deficiéncia é “igual” aos outros

alunos (P6 - 1° EM/ DF), como pode ser exemplificads relatos a seguir:

N&o é porque ele é surdo que ele tem melhor: () negalia maior (+) ndo tem (+)
séo tratados todos iguais e eles sabem disso (P2).

No caso da T. (+) ela é inteligente (+) ela fatéartado)) (+) ela escuta ((ritmado))
ela vé ((ritmado)) (+) entdo é:: tirando as perreda”é igual aos outros (P6).

A concepcao anteriormente apresentadeodsilera as caracteristicas do aluno,
permitindo que a deficiéncia figue encoberta, rega heterogeneidade da sala de aula,
enquanto é reforcada a antiga ideia de turmas h@meag. Ao classificar todos os alunos
como iguais, o professor pode estar subestimamgdmslalunos, enquanto outros podem estar
sendo supervalorizados, ao passo que deixa deganxas verdadeiras condicdes de cada
aluno. A transmissao de conhecimento para umasttaogénea é um grande desafio, devido
as caracteristicas peculiares de cada aluno, cosemudeficiéncia (SANCHES JUNIOR,
2009).

Como terceira concepcao identificou-se nos relgtes o aluno com deficiéncia
“desestrutura a organizacéo da aula”, em terma¥eadaos (P5 - 6° ano/ DF) e sociais (P3 -
1° EM/ DV e P6 - 1° EM/ DF). Para os professoregJumo com deficiéncia cria situagoes
conflitantes no convivio, por “sentir-se diferent@ds demais (P3), por chamar “toda” a
atencédo para ele (P5), e por ter problema de oglagiento com a sala (P6).

E oportuno mencionar a aparente contradicdo ratorelo professor P6, isso
porgue, tal professor apresentou a concepc¢éo deocalano com deficiéncia é “igual” (P6)
aos outros alunos, porém, concebeu que esse mésnm tdo como “igual aos demais” é
guem desestrutura a organizacao da aula” (P6).

Os resultados encontrados por Souza e Boato (2@@®&cam a concepcao do
professor de Educacédo Fisica em relagdo ao sentindeninferioridade por parte do aluno
com deficiéncia, pois para 13 professores denti@gsarticipantes, o aluno com deficiéncia
pode se sentir inferior aos demais alunos, engquguooutros mesmos 13 ndo acreditam no

sentimento de inferioridade.
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bY

O relato a seguir exemplifica a terceira concepgd@ue tange a “desestrutura

social” causada pelo aluno com deficiéncia:

P: Vocé acha que precisaria de alguma estratégia(p) de repente CHA-MA ela

pra ativida::de?

P6: A:: eu acho que, precisa né” (+) PORQUE ela tastante problema de

relacionamento (+) ELA reclama, mui:to (+) ela) (t& sempre assi:m (2,0)

gualquer coisinha vai pra diretori::a pra fala(e) e os alunos acabam num num
aceita::ndo né (+) e tém dia que ta com uma turaliehacaba briga::ndo” (+) vai

pra ou::tra (P6).

O relato de (P5 - 6° ano/ DF) exemplifica a temcaoncepcédo enfatizando a

atencéao requerida pelo aluno com deficiéncia:

[-..] quando vocé coloca essa crianga junto corauaims (+) desestrutura alguma
forma de vocé trabalha [...] AGORA dificuldade némos como qualquer aula (+)
agora a maior dificuldade é vocé se adequar ({9s& &urma né (+) & esse alu::no
(+) ele te chama muito a atencéo:: né esse |.sao(:5) chega uma hora que vocé
nao suporta (+) a sala vira um::(3,0) porque gezatmeles puxam tudo pra ele (+)
e se vocé/ SE ELE percebe que vocé:: (+) ndo étqgusolando” (+) mas ta la
guerendo deixa ele um pouquinho do lado ele tangErgebe (P5).

Referindo-se novamente ao trabalho de Souza eoB@&09), os resultados
revelaram dados sobre a atencéo exigida pelos salkeorm deficiéncia: 19 professores nao
acreditam que a atencao extra exigida pelo alunodzficiéncia prejudica a fluidez da aula e
0 desenvolvimento dos demais alunos, e para llemacd&i dispensada ao aluno com
deficiéncia prejudica a aula e os demais alunosa Was grandes preocupacdes, dos
professores de Educacédo Fisica, € justamente aizmefjue a inclusdo do aluno com
deficiéncia pode causar para os alunos sem defiai@MORLEY et al., 2005).

A quarta concepcédo identificada foi oposta as ar@eriores. Nela, apesar de o
aluno com deficiéncia ser considerado como alguémitado”, ele foi concebido como o
simbolo da pureza e da bondade (P4 - 1° EM/ DM)acpode ser observado no trecho de

entrevista que segue:

[...] e (+) 0 que eu acho mais interessante ncigetie (2,0) ele é um ser humano de
uma grandeza tamanha (2,5) e ele nao vé maldadaéanele é tao puro” (2,0) e::
ele é um ser humano realmente assim vamos dizela(pureza mesmo porque ele
ndo vé maldade em nada (2,0) até num jogo (+)néleppensam em um trapacear o
outro (P5).

De acordo com as concepcgdes apresentadas, ocaomdeficiéncia foi concebido
pelos participantes como: 1) um a mais na multi®agual aos demais alunos da sala; 3)
quem cria as situacdes de dificil convivio, e 4)mbolo da pureza e da bondade.
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4.4.1.2.2 Variabilidade de acordo com o tipo dectiicia

Sabe-se que o tipo de deficiéncia apresentadaghato influencia o modo como
as pessoas ao seu redor o véem e se relacionaraled®RTIOLI, 1999; MORAES, 2004;
SOUZA; BOATO, 2009). E oportuno identificar como @sofessores participantes do
presente estudo concebem os seus alunos diantEfelestes tipos de deficiéncia.

Dentre os seis professores entrevistados, quales (el - 1° EM/ DA, P2 - 5°, 6°
e 7° ano/ DA, P3 - 1° EM/ DV e P5 - 6° ano/ DF) egantaram concepcdes que
caracterizaram o aluno com deficiéncia intelectoaho sendo o aluno com menor “absorgéo
de conhecimento” académico, e um aluno que possaiintelectualidade que ndo permite o

acompanhamento escolar. O relato de P1 exempifficancepcao:

P: Ahan (+) e:: vocé acha que algum tipo de defa& (+) pensando em todas né
(+) exige mais adaptacdes (+) do que outra?

P1: [...] (+) o D.M. entdo (+) ele sofre mais ainu& (+) ai (+) eu acho que a
porcentagem (+) de um aluno desse (+) é mi-ni-maamdecimento que ele vai
absorve assim (+) NA ESCOLA né (P1).

E interessante destacar que nenhum dos professuirevistados estava, no ano
de 2009, ministrando aulas para alunos com deti@émtelectual. Mesmo assim, quatro
desses professores apresentaram a concepc¢ao taesadesluno com deficiéncia intelectual.
Esse resultado caminha em direcéo aos resultadosfichdos por Morley et al. (2005), em
que os alunos com dificuldade emocional e compataah foram considerados os mais
dificeis de incluir.

Na presente pesquisa, o aluno com deficiénciaafigbi mencionado por dois
professores (P5 - 6° ano/ DF) e (P6 - 1° EM/ DBme o aluno que sofre mais impacto nas
aulas de Educacéo Fisica, justamente pelas cdsticis das atividades realizadas em aula.
Esta concepcdo € semelhante as resultados de d¢dof2002) que indicaram a deficiéncia
fisica como a mais citada pelos professores comaisidificil de trabalhar.

O aluno com deficiéncia visual foi concebido, pois professores (P3 - 1° EM/
DV) e (P5 - 6° ano/ DF), como sendo o que causamiaseguranca no professor, por ser o
aluno com maior restricdo em relacéo as outrasidatiias. O participante P3, em seu relato,

realizou uma comparacao entre as deficiéncias:

P: Ahan (+) e vocé acha que a dificuldade que wetc&iu nessa primeira aula (+)
gue vocé relatou sobre a inseguranca, foi difereatalificuldade que vocé teve
durante os cinco anos?

P3: A parte da deficiéncia visual me causa insemard...] porque nds temos agora
um deficiente auditivo ele usa aparelho tal ma&o: é problema pra mim né (2,0) o
deficiente fisico né aquele que tém algum problésieo biolégico também nao é
problema pra mim (+) mas o visual’ eu ndo seig-fenho uma certa inseguranca
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em relacéo a isso (P3).

O aluno com deficiéncia auditiva foi a baliza denparagéo, sendo que ele foi
concebido como o que nédo causa (ou quase pouqa)sdifituldade, por apresentar maior
independéncia em relacdo aos alunos com outraiétefia. Assim como P3, a participante
P2, que também ministra aulas para alunos com i@efia auditiva, comparou as
deficiéncias:

[...] DAS deficiéncias (+) entéo (+) por isso quefalo pra vocé (+) olha ((rapido))
no DA” eu num vejo assim tanta necessidade comadémno DV (+) no DF [...]
porque o D.A. (+) o:: D.A. ele se vira” entende?} éte ja é uma independéncia
diferente né [...] eu acho que ele se imp6em maiadora (+) imagina um DM (+)
um DV aqui com a gente (+) eu hem sei 0 que qua ep).

E importante frisar esse ato espontaneo que alguoiessores entrevistados
apresentaram, de comparar os alunos com deficiémzimtuito de estabelecer uma espécie
de classificacdo na qual se tém os alunos maissféaes mais dificeis de trabalhar, de acordo
com a concepgéao de cada professor. Em pesquiszadzapor Neves (2006), ndo houve um
consenso sobre qual deficiéncia € mais facil o whidiicil de trabalhar, porém, os professores
tiveram mais dificuldade em descrever e tipificadeficiéncia fisica. Sobre isso, Artioli
(1999) explica que os professores entendem queeexgraus diferentes de dificuldades para
a integracao, dependendo da deficiéncia.

Apesar de terem sido identificadas as concepcdOese sus diferentes tipos de
deficiéncia, ndo se pode definir qual a deficiérinais facil” e a “mais dificil” de trabalhar
nas aulas de Educacédo Fisica, segundo os seisgode participantes, o que se percebe é
um relato contraditério de dois deles, isso ponguemesmo professor mencionou mais de
uma deficiéncia como a “mais dificil” de trabalh@ar exemplo, o participante P3 apresentou
concepcOes que fazem referéncia ao aluno com éledial intelectual e visual como “mais
dificil” de trabalhar, e o participante P5 menciormaluno com deficiéncia intelectual, fisica
e visual como “mais dificil”. Em contrapartida, cofessor P1 manteve ao longo de todo o
seu relato a deficiéncia intelectual como a “mafgitf, e o professor P6 mencionou a
deficiéncia fisica.

O panorama cabivel de apresentacdo mostra quefie€mkcias foram citadas da
seguinte forma: de um lado, o aluno com deficiématiditiva, como sendo o mais facil de
trabalhar ou o que apresenta menos necessidadiiXdaintermediéria estd o aluno com
deficiéncia fisica. E, do outro lado, estdo o alaom deficiéncia intelectual e visual, como

sendo os mais dificeis de trabalhar.
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4.4.1.2.3 Relagbes interpessoais entre o alunodadiciéncia e o professor de Educacao

Fisica, e entre alunos com e sem deficiéncia

Inicialmente serdo apresentadas as concepcdes asbrelacdes interpessoais
entre aluno com deficiéncia e professor de Educdéiica. Neste subtema, foram
identificadas trés concepcoes.

A primeira concepcéo identificada foi a de queelmgionamento entre o aluno
com deficiéncia e o professor é deficitario devadtato de o professor esquecer que ha um
aluno com deficiéncia na sala, e também, pelo dat@ professor ndo ter tempo habil para
dedicar-se ao aluno com deficiéncia (P1 - 1° EM).DA

A segunda concepcao foi oposta a anterior. Por ohesorelatos de (P2 - 5°, 6° e
7° ano/ DA) e (P3 - 1° EM/ DV), foi identificado gupara eles, o professor assume, também,
as funcdes de “mae”, havendo uma tendéncia a sopegfo do aluno com deficiéncia. Um
trecho da entrevista de P2 exemplifica tal conagpca

[...] (+) eles lembram de mim porque é diferente@cé é uma méaezona [...] Vocé
nédo fica sendo professora deles (+) do Sindron2ayen (+) eles vocé (+) € uma
mée (+) entéo eles te tratam com muito carinh@lg9 ndo esquecem (P2).

A terceira concepcéo foi a de que o professor kimoacom deficiéncia estdo em
constante troca de conhecimento, sendo que ambosaen(P4 - 1° EM/ DV), e por meio do
convivio diario, o aluno com deficiéncia auxiligpmfessor, oferecendo dicas de uma pratica
mais adequada (P3 - 1° EM/ DV)

Dentre as trés concepc¢des identificadas, e antegitte apresentadas, a primeira
concepcao tem uma tendéncia a ser desfavoravelusdo, uma vez que o professor relata
esquecer que o aluno com deficiéncia esta naesatansequentemente, inviabiliza quaisquer
possibilidades de um convivio harmonioso e produfam contrapartida, a segunda e terceira
concepcgdes revelam uma tendéncia favoravel a élusendo mais positivas em relacdo a
primeira, isto porque, foi relatado pelos professa existéncia de um convivio, havendo até
mesmo um envolvimento sentimental, a superprotegém uma “mae”, e 0 mais importante,
a troca de conhecimento, aluno e professor tentgndtos encontrar as melhores
possibilidades para viabilizar a incluséo.

Quanto as relacbes interpessoais entre aluno deficiéncia e aluno sem
deficiéncia foram identificadas duas concepc¢des.

A primeira concepcéo foi identificada nos relades(P1 - 1° EM/ DA), (P2 - 5°,
6° e 7° ano/ DA) e (P3 - 1° EM/ DV), sendo que pales, 0 aluno com deficiéncia é bem
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aceito pelos demais alunos, ndo havendo expredsda®conceito por parte dos alunos sem
deficiéncia, mas sim, uma protegao.

A segunda concepcao foi totalmente oposta a mam&iconcepcao foi a de que
os alunos sem deficiéncia excluem o aluno com i@efita das atividades coletivas, pelo
motivo de atrapalharem o jogo ou serem o0s culppdl@sderrota do time em que estavam, de
acordo com os relatos de (P4 - 1° EM/ DV) e (P%ar®/ DF), e também demonstram algum
grau de preconceito em relacdo ao aluno com deficiée sdo resistentes em participar de
atividades com o objetivo de incluséo, segundorogegsores (P4 - 1° EM/ DV) e (P6 - 1°
EM/ DF).

Novamente foram identificadas concepg¢fes opostar favoravel e a outra
desfavoravel, e o enfoque sobre a exclusédo recgruymo de colegas ndo-deficientes, que
segundo os entrevistados discriminam seus pardse @aui mencionar a importancia do
trabalho de conscientizacdo que pode ser realigelds professores para amenizar a rejeicao
por parte dos alunos sem deficiéncia. No segunoha te ser discutidgyratica escolar,o

trabalho de conscientizac&o relatado pelos paatitgs sera devidamente detalhado.

4.4.1.3 A Educacdo Fisica diante da inclusdo de abs com deficiéncia: diferentes
olhares

A partir dos relatos dos professores entrevistafiwam identificadas duas
concepcoOes sobre a disciplina Educacao Fisicaedininclusao.

A primeira concepcao foi identificada no relato(84 - 1° EM/ DA), segundo o
qual, dentre todas as disciplinas do curriculo lasca Educacdo Fisica € a que tém “mais
facilidade” em trabalhar com alunos com deficiéncia

O trecho da entrevista de P1 exemplifica tal cop&ep
[...] de todas as disciplinas eu acho (+) no::ssaragino as outras como deve ser/
porque ((rapido)) a nossa” E PRATICA (+) vocé véiapido)) vocé mo::stra”
((rapido)) vocé/ e ele pega” (+) é gostoso” é udi:ido” (+) agora vocé imagina
uma disciplina comum (P1).

Isto se deve, segundo os relatos, a dois motivpsi fato de o professor de
Educacado Fisica ser bem quisto pelos alunos (PLEM/ DA), e 2) aos conteudos da
disciplina, que a caracterizam como prética re@dtidica e prazerosa (P4 - 1° EM/ DV).

O relato que segue enfatiza, novamente, a prirneieepcao:

[...] porque na verdade é:: (+) a aula de Educ&géica (+) € mais recreativa né
entdo (+) eles ficam mais a vontade né (P4).
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Em relacdo a disciplina escolar Educacao Fisi@ajahliteratura, alguns indicios
que aproximam positivamente a disciplina da prapdstincluséo, haja vista que a Educacao
Fisica é caracterizada como uma area importantgdptacdo e inclusdo, por permitir uma
ampla participacdo de criancas em atividades fisim&smo as que evidenciem dificuldades,
adequando as tarefas as possibilidades de cada, alando um campo privilegiado de
experimentacdo, inovacdo e melhoria da qualidadgagigyica da escola (CIDADE;
FREITAS, 2002; RODRIGUES, 2006).

A segunda concepcao identificada foi a de que,sdovque os professores de
Educacao Fisica e os alunos tém sobre a propriea€éa Fisica, esta mudando. Um exemplo
disso é o que foi relatado por (P5 - 6° ano/ DFyjual relembra o percurso da Educacao
Fisica ao longo dos anos:

[...] EU me formei em oitenta e do:is (+) na vetdara na época milita::;r (+) a
gente tava pegando aquele finalzinho (+) a Educ&gdioa’ ERA gina::stica (2,5)
depois foi mudando (+) n6s mudamos porque a pedafmgnuda::ndo os métodos
foram muda::ndo né (P5).

Reforgcando a segunda concepcéo, o relato de (P&ML DF) demonstra que o
movimento de mudanca na visdo das pessoas, sol@ueacdo Fisica Escolar, pode

favorecer a inclusdo de alunos com deficiénciza Pér

P: E vocé acha que é possivel minimizar essasltifides (+) que vocé encontrou?
P6: eu acho que seri::a:: possivel (+) né (+)goraeu acho que os alunos também
estdo se conscientizando um pouco (+) que aul&deacdo Fisica NAO E s6 na
quadra NAO E mas s6 jogo de futebo::l ndo é majegd de vo::lei (+) ENTAO::
com o te::mpo (+) eu acho que que vai da pra thabelelhor com esse tipo de
problema ((inclusdo do aluno com deficiéncia)) (P6)

O indicativo de mudanca de concepcao em relacauéa€ao Fisica, e o possivel
favorecimento da inclusdo de alunos com deficiénmesponde a ideia contida no referencial
tedrico, a qual explicitou que a Educacao Fisiéaalgum tempo, busca superar a sua propria
histéria, deixando para tras as caracteristicasegadoras e excludentes, para que, assim,
construa um novo trecho dessa historia, baseagantiaipacao plena e prazerosa de todas as
pessoas que com ela estdo envolvidas. Seria iségtesque a concepgao positiva sobre a
Educacéo Fisica diante da incluséo fosse reforgad@oncepcdes e indicativos de praticas

pedagogicas, também positivos e favoraveis a iéolus
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4.4.1.4 A Proposta Curricular do Estado de Sao Pamilldiante da incluséo de alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica: diferestelhares

A respeito da Proposta Curricular do Estado deF&éubo, foi unanime o0 seu uso e
seguimento pelos seis professores entrevistadgsar#y dos relatos, foram identificadas
quatro concepcdes sobre a Proposta Curricular ttal&sle Sdo Paulo diante da incluséo de
alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica

A primeira concepcéao identificada nos relatos dagigpantes (P3 - 1° EM/
DV), (P5 - 6° ano/ DF) e (P6 - 1° EM/ DF) foi quédPeoposta Curricular do Estado de Sao
Paulo mudou o processo de ensino e aprendizagerautess de Educacdo Fisica. Para os
participantes, a Proposta Curricular possibilitotras vias de participacdo em aula, que nao
somente a pratica, havendo aula tedrica que iveeatileitura e a escrita, além do uso de
imagens e pesquisas. Para o participante (P4 MI°[®/), com a Proposta Curricular o
professor de Educacgéo Fisica “perdeu” sua hegemoma vez que aluno e professor estdo
em constante aprendizado.

Os dois trechos de entrevistas que seguem ex@aplifas novas oportunidades

de participacdo nas aulas de Educacao Fisica, omaas pelos participantes:

P: Certo (+) e:: quanto aos conteddos (+) vocé podelizer como que € feita a

escolha deles?

P5: Alguns anos ja (+) com essas apostilas queaclegdo estado [...] Proposta (+)
€ boa a Proposta” (+) ai nés trabalhamos issodr)g30 que eu falo ((rapido)) (+)

tém muita ima::gem tém pesqui::sa tém tare::faefitfio se a crianca con-se-gue/
porque antigamente a Educacao Fisica (+) era ditpndé (+) entdo o professor

bom que dava exerci::cio o professor que arrebargaal (+) hoje ndo (+) hoje o

professor que consegue passa 0 conhecimento attavésna ima::gem de um

dese::nho de u::m (+) uma pesqui::sa na inter(i5}

P: Ta (+) e na sua opinido (+) a experiéncia queteve em dar aulas pra alunos
com deficiéncia (+) fez com que vocé pensa-se ¢+#nodo como vocé da aulas de
Educacéo Fisica?

P6: Fez, (+) eu sempre fico pensa::ndo sabe (:8pni(+) eu acho assim (2,0) agora
com essa nova proposta (+) que comego a partindgassado [...] entdo” a gente
ta comeca::ndo, (+) eu acho que essa nova propaistguda basta::nte (+) porque?
(+) Porgue ndo é mais s6 aquela coisa de quadmo(glie antes a Educacédo Fisica
era s6 quadra s6 quadra (+) hoje ndo (+) hoje e dgmbalha na sala de au::la (+) a
gente trabalha co::m assim com outros esportesediftes (+) com ginastica com
outras coisas (P6).

A segunda concepcao foi identificada nos relato@de- 1° EM/ DA) e (P3 - 1°
EM/ DV), e de acordo com eles, a Proposta Curnicélalgo imposto e inflexivel, “uma

apostila” que o professor deve apenas seguir conde ger identificada nos relatos que

seguem:

Os conteddos? (+) Ah (+) eles sdo:: (+) hoje enmetiia sdo/ assim (+) a gente tém
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um caminho que a gente segue' e agora:: (+) nosstaeguindo a apostila' que o
governo sugeriu né (+) desde o ano passado (+p entgente sugere/ a gente
acompanha a apostila” né (+) entdo eles tém/ elesbem a aposti:ila e a gente
tenta passa por ali (+) apesar de mui::ita ba/ alegdo:: em cima dessas apostilas
que (+) nao foi facil [...] mais, entdo a genterapanha isso” o contetdo é esse vem
pronto” (P1).

P: Quanto aos conteudos (+) vocé pode me dizer sog®faz a escolha deles?
P3: Na verdade o contetdo tém vindo ago::ra (+) IRR® pro professor (+) a
gente ndo tém mais como escolher (P3).

Como terceira concepcéo identificou-se que a Ptaposrricular € benéfica para
todos os alunos (P5 - 6° ano/ DF), e favorece lasdo de alunos com deficiéncia nas aulas
de Educacéo Fisica (P6 - 1° EM/ DF). Para o ppeite P5:

[...] hoje o professor que consegue passa 0 camkatd através de uma ima::.gem
de um dese::nho de u::m (+) uma pesqui::sa nanettér ENTAO (+) de tudo um
pouquinho ele vai somando isso né (+) entao é bantgaos os alunos (+) porque
vocé percebe que u::ns fazem a prética (+) outetag) da teoria (+) outros gostam
de ler e escrever (P5).

Como foi exposto anteriormente, identificou-se qpara os participantes, a
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, auxiha mudanca da concepcdo que
professores e alunos tinham sobre a propria Edac&Gdica. Nesse sentido, para o
participante (P6 - 1° EM/ DF), a nova forma de olhd&ducacéo Fisica pode ser favoravel a

inclusdo, como demonstra o trecho que segue:

[...] é:: agora eu acho que os alunos também sst&onscientizando um pouco (+)
que aulas de Educagéo Fisica NAO E s6 na quadra BlA@s s6 jogo de futebo::l

n&o é mais so jogo de vo::lei (+) ENTAO:: com orbgro (+) eu acho que que vai da
pra trabalha melhor com esse tipo de problemal@éo do aluno com deficiéncia))

(P6).

Ainda sobre a Proposta Curricular ser favoravelicdusao, para um participante,
ela permite que o aluno com deficiéncia participentesma aula, ndo necessariamente por

meio da pratica (P5 - 6° ano/ DF), como pode seeado no relato a seguir:
[...] hoje pela Proposta do estado (+) com esasdernos (+) a gente fica ensinando
através da pratica da leitura da escrita da pesd(ri&pido)) (+) entdo vamo supor
(+) quando a gente desce ele ((aluno com defi@@npiode ficar ouvindo né (+)
pode ficar ouvi::ndo ele ndo precisa participas)(P
A guarta concepcdo foi oposta a terceira, sendadq@posta Curricular dificulta
0 processo de incluséo, uma vez que néo foi pldaémensando nos alunos com deficiéncia”
que estdo no Ensino Regular, de acordo com o®sdliais participantes (P3 - 1° EM/ DV) e
(P5 - 6° ano/ DF) . Os relatos de dois participaetemplificam essa concepcgao:

[...] e tudo” o que tém vindo pra nés em Educagad@®& que o Estado planejo/ [...] €
a Proposta Curricular (+) ndo pensa’ nesses aleoospletamente é: € uma
proposta que NAO PENSA em aluno com limitacdes.(P3)
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[...] AGORA (+) tudo na Propo::sta (+) s6 tém cadeie” (+) ndo € um cadeirante
no meio de tri::nta com as pernas (+) entédo edsaldade (+) que é dificil (P5).

Mais uma vez, os professores entrevistados denaoaist diferentes olhares sobre
um mesmo assunto, no caso, a Proposta Curriculestiwlo de Sao Paulo. Em sintese, duas
concepcdes foram favoraveis a Proposta Curricuantel da inclusdo, e as outras duas se
mostraram desfavoraveis. Diante dos relatos dadscipantes, é viavel mencionar que, por
um lado, os professores tém razdo em questionayaaieacdo do material, uma vez que néo
h&, no “caderno do PROFESSOR” (SEE/SP, 2008 bjjurea orientacdo sobre como seguir
0os conteludos da Proposta Curricular quando se tanaluno com deficiéncia na sala; o
professor ndo encontra na Proposta Curricular, stdgge teorico-metodoldgicas, como
adaptacOes dos recursos pedagogicos, ou, indicEgastratégias de ensino que possam ser
utilizadas nas etapas de desenvolvimento de atiegjacaso haja um aluno com deficiéncia
na sala. Por outro lado, ha professores que id=rain pontos positivos no material
proposto pelo Estado, chegando a relatar benefijei@los nas aulas.

Pouco se tem publicado a respeito da PropostacGlardo Estado de Sao Paulo,
mas, esta € uma area de fértil exploracdo, umajwezo material poderia ser aprimorado a
partir das sugestdes dos professores, que estd@muoamente em contato com ele. A partir do
momento que alguns professores se mostram faveravd?roposta Curricular, todas as

formas de tentativas para melhorar este matenad ger incentivado.

4.4.2 Prética escolar

Este tema € discutido por meio de seis subtemasataliacdo do professor sobre
as proprias aulas tendo como base a incluséo; i@)lugncia da inclusdo do aluno com
deficiéncia no modo como o professor de Educacsiogdiministra as aulas; 3) a participacéo
do aluno com deficiéncia nas aulas praticas e da€iri4) as estratégias de ensino; 5) os

recursos pedagogicos, e 6) as dificuldades.
4.4.2.1 A avaliacao do professor sobre as prépriasilas tendo como base a inclusao
Durante as entrevistas, foi perguntado a cadaasyséis professoresvdcé acha

que as suas aulas séo inclusivasPar meio dos relatos, foram identificadas trés epodes

a respeito das proprias aulas.
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A primeira concepcéo foi a de que a aula de Edixc&gsica € inclusiva porque o
aluno com deficiéncia “nao fica isolado” (P1 - IMEDA), porque ele participa (P2 - 5°, 6° e
7° ano/ DA). Entretanto, para o professor entradistP1, € o aluno que se adapta ao todo:

P: Ahan (+) e vocé acha que as suas aulas sagiad@

P1:[...] (+) entdo em nenhum momento eles ficastatos (+) ndo” isso ai a gente
ndo deixa” (+) eu acho que ela acaba sendo INCLAISI4s assim (+) é ele se
adaptando ao todo entende? (+) néo é o todo qeeadaptando a ele (P1).

A segunda concepcao foi identificada nos relato&e- 1° EM/ DV) e (P6 - 1°
EM/ DF), sendo que para eles a aula de Educac@mFig&o € inclusiva porque o professor
nao esta “preparado” (P3 e P6), e porque o contalsdw trabalhado ndo favorece a incluséao

(P3), como exemplificado nos trechos a seguir:

P: Ahan (+) e na sua opinido as suas aulas (+nshmivas?

P1: (3,0) A:i (3,0) vamos falar do visual né (2®) caso do V. eu acho que nao foi
(+) e no caso do M. também que é o defici /é arralégico né que teve a paralisia
ndo é inclusivo ndo [...] P: E vocé atribui esse hina aula ndo inclusiva a que?
[...] E3: (2,5) a falta de preparo talvez (+) MEUaenbém do conteldo que veio
assim de uma forma que ndo inclui nada (+) né é ¥Wm aquela pressao de que
tém que fazer (+) tém que fazer” (+) ndo adiama) (

P: E vocé acha que as suas aulas sdo inclusivas?

P6: (4,0) eu acho que nao, [...] por conta de tsslo que eu te falei da T. (+) que eu
eu tenho dificulda::de (2,0) de:: (2,0) de ta falceam trabalho com ela (P6).

Por fim, a terceira concepcdo, sobre as proprig@safoi a de que a aula de
Educacao Fisica é inclusiva porque o professaa tradluno com deficiéncia “como se fosse
um aluno normal” (P4 - 1° EM/ DV)

De modo geral, os relatos revelaram duas concefdederaveis a inclusdo, uma
vez que os professores atribuiram o carater indusis suas aulas, e uma concepgéo
desfavoravel a inclusdo, em que o professor joatifh aula ndo inclusiva devido ao
“despreparo”. Algo semelhante foi identificado gmuza e Boato (2009), sendo que para 17

professores as suas aulas eram apropriadas, #3araula ndo era adequada.

4.4.2.2 A influéncia da incluséo do aluno com deféncia no modo como o professor de

Educacao Fisica ministra aulas

A patrtir dos relatos, foram identificadas trésaptdes que revelam a existéncia
ou ndo de uma reflexdo, por parte do professormodo de ministrar aulas, diante da
experiéncia da inclusdo do aluno com deficiéncia.

A primeira concepcéo revelou que, segundo osoelde (P1 - 1° EM/ DA) e (P6 -

1° EM/ DF), a reflexdo sobre as aulas existe, masas condi¢cdes de trabalho ndo permitem



61

mudancas na pratica. O participante P1 destac@ioode os professores ndo possuirem o
conhecimento “adequado” para a inclusdo, além tm da o aluno com deficiéncia “ser

resistente” a participacdo em aula (P6). O trecbegair exemplifica a primeira concepcao:

P: Ahan (+) e na sua opinido a experiéncia que t@ae em dar aulas de Educacao
Fisica pra alunos com deficiéncia (+) fez com goeévpensa-se (+) no no modo
como vocé da aulas?

P1: (+) E, (+) a gente gente pensa né (+) comegiensa (+) por-que? (+) s6 que a
gente pensa” (+) vocé pode até repensa” nas sudasay+) mas s6 que € uma
coisa” (+) é:: muito compli-CA-DA né (+) assim (+yocé fala gente ((rapido))
ma::s (+) porque,? tudo bem (+) eu acho que elegtéta ai (+) essa inclusdo é va-
li-da, (+) mais € MUITO dificil, sabe (+) é muitdfidil, (2,0) porque vocé, (+) num
num (+) vocé ndo tém” esse:: (2,0) esse conhecorn@ntprimeiro” vocé ndo tém
esse conhecimento (P1).

Como segunda concepcao, identificou-se que eximsteraflexdo sobre as aulas, o
que faz o professor de Educacéo Fisica “se ade@B&r* 6° ano/ DF), e “mudar” situacdes

(P3 - 1° EM/ DV). O entrevistado P5 foi enfatico eau relato:

P: Ahan (2,0) e na sua opinido as experiénciasvgeé passou dando aulas de
Educacéo Fisica pra alunos com deficiéncia (+)dizevocé é:: repensar’ os modos
como vocé da aulas?

P5: N&o ai tém que repensa/ tém que adequa (glendm repensa vocé tém que
se adequa (+) ndo tém como (+) vocé tém que seuadgq porque €:: se nao

consegue/o unico problema é a quantidade de cearéP5).

Em complemento, o participante P3 destaca que:

P: E:: na sua opinido (+) a experiéncia que voeé &m dar aulas de Educagéo
Fisica pra alunos com deficiéncia (+) fez com qaeévpensa-se no modo como
vocé déa aulas?

P3: A:: com certeza (+) completamente (+) é:: niudita coisa (+) é:: adaptei”
muita situaga::o [...] (2,0) entdo vocé tém queptatia (+) pra que ela ndo se
prejudique né (+) mas ao mesmo tempo ela facasaedalparticipe dos projetos da
escola (P3).

E a terceira concepcéo, identificada nos relatg$de 5°, 6° e 7° ano/ DA) e (P4
- 1° EM/ DV), foi a de que a experiéncia em mirgstaulas para alunos com deficiéncia
permite uma reflexdo por parte do professor de &ghw Fisica, auxiliando-o a entender o
seu aluno e suas caracteristicas.

O patrticipante P2 destaca o receio sobre o desciniahe

P: Ta (+) e na sua opinido (+) essa experiénciavgpeé teve em dar aulas de
Educacéo Fisica pra alunos com deficiéncia (+téem que vocé (+) repensa-se (+)
o seu modo de dar aulas?

P2: Sim (3,0) ANTES eu tinha até:: (+) ndo do surdamais do Sindrome de Down
(+) é::: as vezes (+) eu sentia assim (+) um palgceeceio (2,0) porque quando eu
bati de frente assim eu falei: “Nossa meu Deuse(#néo vd consegui eu ndo vd
consegui” [...] depois que eu fiz 0 curso eu sevdis a vontade” (P2).

O participante P4 relata sobre a mudanca de coaoegobre o aluno:
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P: E:: na sua opinido (+) as experiéncias que \assou (+) dando aulas de
Educacéo Fisica pra alunos com deficiéncia (+ydizecom que vocé pensa-se no
seu modo de dar aulas?

P5: [...] (+) a experiéncia que TROUXE pra mim éssim vé que:: EMBORA eles

tenham o limite (+) que eles tém né é:: eles podwriito mais (+) do que a gente
acha’ (+) a gente acha que eles né vao fica LIMIDED(+) mas isso ndo é verdade
eles podem muito mais (+) eles lutam (+) pelo esppe eles tém (P4).

Dentre as trés concepcdes identificadas duas omlataram a existéncia de uma
reflexdo e o indicativo de mudancas na pratica, parte dos professores, devido a
experiéncia com alunos com deficiéncia.

4.4.2.3 Participacéo do aluno com deficiéncia nasilas de Educacéo Fisica

4.4.2.3.1 Aulas préticas

Uma vez que os professores entrevistados minisiraamalas para alunos com
deficiéncia auditiva, fisica e visual, os resuladerdo apresentados de acordo com cada tipo
de deficiéncia. Diante dos relatos, foram iderdiigs oito concepc¢des sobre a participacdo do
aluno com deficiéncia nas aulas praticas: duasesalparticipacdo do aluno com deficiéncia
auditiva, trés sobre a participacdo do aluno coficiacia visual, e trés sobre a participacao
do aluno com deficiéncia fisica.

A primeira concepcao identificada foi que a pgyacao do aluno com deficiéncia
auditiva acontece em todas as atividades, tantolavas como as individuais (P1 - 1° EM/

DA). O exemplar de fala, a seguir, exemplifica acapcéao:

P: Ai (+) pensando na sala que tém um aluno coiiéle€ia (+) é possivel trabalha
com essas atividades individuais?

P1: E é possivel (+) é porque (+) o caso delérabmlha entende? (+) ele trabalha
normal (+) individual coletiva ele trabalha (+¢efa::i (+) no coletivo ele faz tu:;do
(+) ele participa de tu::do (P1).

A segunda concepc¢éao foi que os meninos com defieiéauditiva sao mais
participativos do que as meninas com deficiénciditaa (P2 - 5°, 6° e 7° ano/ DA). De
acordo com o relato de P2, os meninos com defigciéaaditiva participam de “tudo”, em
contrapartida, as meninas com deficiéncia audgaricipam das atividades “mais calmas”, e
“se afastam” na hora do jogo coletivo, sendo nécessum trabalho com jogos, como
exemplificado a sequir:

P: E atividades coletivas? E possivel trabalhar?
P2: [...] os meninos que mais participam (+) OS NNEDIS (+) TODOS participam
(2,0) todos, (+) os meninos participam (+) tanto78aomo da 8% (+) porque tém
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dois na 82 (+) eles participa de/ trés na 82 @9 phrticipam de TU — DO (P2).

P: E atividades coletivas? E possivel trabalhar?

P2: E (+) de querer participa (+) que nem a:: @bl (+) depende do coletivo (+)
o voleibol que é mais calmo (2,0) joga” (+) ndoawosl ((as meninas)) [...] (+) agora
(+) quando vai o jogo (+) NAO (+) s6 o voleibol'0},mais os fundamentos elas
((meninas)) fazem (+) mais na hora do jogo ndce(ad se afastam [...] elas jogam
da::ma” (+) xadrez” (+) quando elas ndo querem@pét la coletivo” (P2).

A terceira concepcéo identificada foi que a pgticao do aluno com deficiéncia
visual ocorre em todas as atividades propostas- (P3EM/ DV). O exemplar de fala, a

seguir, enfatiza a terceira concepc¢ao:

[...] no caso dele ele é muito: flexivel de maidl.o(+) ele joga futsal ele joga vdlei
(2,0) ele pode nédo ver a bola” (+) a bola bateri@lemas ele na::o se importa (P3).

Em oposicdo a concepcao anterior, a quarta concegeatificada foi que o aluno
com deficiéncia visual prefere participar de atads isoladas ou com um grupo de “colegas”

com quem ele se identifica (P4 - 1° EM/ DV), comeraplificado a seguir:

Ele por exemplo num jogo de futebol (+) os menijogam (+) ele ja ndo (+) ELE
prefere néo joga (+) MAS se vocé pedir pra eled(e)e fala assim : 3“Arruma uma
bola que eu v fica tocando aqui com o colega nosgq®?” ((simula a fala do aluno
com deficiéncia visual)) (+) PODE (P4).

E a quinta concepcéo, foi que a participacdo doocaom deficiéncia visual, nas
aulas de Educacdo Fisica, acontece apenas em witade mais adequada a ele, uma
“atividade alternativa” dentro do mesmo conteudone por exemplo, fazer simula do jogo
(P3 - 1° EM/ DV).

P: E assim (+) por exemplo fundamentos (+) em quia @m tém que fazer de uma
vez (+) pensando nesse individual (+) é possivebém?

P3: [...] mas no caso do V. era mais problematiooqype como vocé da um
fundamento de vélei pra ele (2,0) um TOQUE por elemmé levanta (+) um
levantamento de bola sem uma bola com som? (& l€ém a visdo, né (+) entédo
vocé tém que dar um ou::tro tipo de atividade peeDENTRO do vélei (2,0) entdo
por exemplo o volei ele ndo jogava (+) mas ele mar®s pontos (P3).

O aluno com deficiéncia fisica foi o alvo das téd#smas concepcdes. Assim, a
sexta concepcdo identificada foi que a participaddaluno com deficiéncia fisica ocorre
apenas nas atividades “mais lentas” (P5 - 6° a9/ @mo pode ser observado do relato de
P5:

[...] esse bimestre nessa série € voleibol né) @ao (+) o voleibol ele vai
comecar no CADERNO assi::m voleibol cambio (+) endp com eles que (+) é o
vOlei da terceira idade vai fazer os trés passesdepois joga pro outro lado
((rapido)) (+) e é pa-ra-do né (+) na verdade elesegue ja fazer também porque é
mais lento né (P5).
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Semelhante a uma das concepcdes que fazem reéegmpairticipacdo do aluno
com deficiéncia visual, a sétima concepc¢ao foi gymarticipacdo do aluno com deficiéncia
fisica, nas aulas de Educacéo Fisica, acontecararatividade mais adequada a ele, como
auxiliar o professor durante uma atividade (P5 art3/ DF), e em jogos de tabuleiro (P6 - 1°

EM/ DF), como pode ser observado no exemplar @ed@alparticipante P5:

[...] quando vocé coloca ele do la::do da qua:pteaajuda vocé (+) mas sim-plis-
men-te se vocé fala assim/ da o apito pra ele If¥g a linha aqui pra mim e me
avisa quando alguém tocar” ja € um ini::cio (P5).

Como oitava concepcdo, identificou-se que, a fidtacesso até a quadra faz com
que o aluno com deficiéncia fisica ndo participse dalas de Educacéo Fisica (P6 - 1° EM/

DF), como relatado pelo participante P6:

Ela vai” até na arquibancada (+) ela se::nta fcajunto” [...] ttm o problema da
guadra que nao tém acesso (+) ela ttm uma escad#&@fica dificil como a T. usa
muleta (+) fica dificil pra td& chegando até la neadya [...] entdo ((risos)) ela (+)
realmente fica assim (+) meio excluida da auladisckcao Fisica (P6).

E possivel inferir que, a respeito do tipo de idéide em que o aluno com
deficiéncia participa, houve o indicativo de prévalia de atividades nao coletivas, e também
de atividades diferenciadas para alunos com e sémé&hcia.

Para uma discussé@o sobre as atividades que assatam deficiéncia participam,
segundo os relatos dos professores, as atividaes fazer sumula, ser o arbitro do jogo e
ser o0 ajudante do professor serdo denominadas toked&ades alternativas”. A partir do
momento que os professores relatam que o alunodediciéncia participa da aula fazendo
uma “atividade alternativa”, € possivel questiosara que existe, para os professores, a ideia
de incluséo parcial, em que o aluno esta incluigye esta em contato com os demais, tem
ganhos sociais, mas, no momento da aula praticdegke assumir uma fungéo passiva? Nos
casos em que o aluno com deficiéncia participa agpeaas denominadas “atividades
coletivas” comprova-se a concepc¢ao social da iaolus

Diante dos relatos dos seis professores, temssguinte panorama de concepc¢des
sobre a participacdo do aluno com deficiéncia ndasapraticas de Educacdo Fisica: a
participacdo do aluno com deficiéncia auditiva ce@m todo tipo de atividade proposta em
aula, entretanto, os meninos foram considerados paticipativos que as meninas; quanto
ao aluno com deficiéncia visual, a participacdor@em todas as atividades ou entdo, em
atividades isoladas, em oposicdo a de grupo, eéianibi relatado que esse aluno participa
apenas em atividades “adequadas” a ele, isto é,atividade diferenciada dos alunos sem

deficiéncia. Por fim, a participacdo do aluno cosficiéncia fisica, acontece em atividades
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“lentas”, em atividades “adequadas” a ele, istanéa atividade diferenciada dos alunos sem
deficiéncia, ou entdo, ndo participa das atividaesdo a auséncia de acesso a quadra.
Relembrando agoncepcbes sobre o aluno com deficiéncia: varidade de
acordo com o tipo de deficiéngianteriormente apresentadas, € possivel idemtifica
existéncia de uma relacéo entre estas concepcireasaoncepcdes sobre a participagdo do
aluno com deficiéncia nas aulas préticas de Edoc&gsica: 1) o aluno com deficiéncia
auditiva foi concebido como o que ndo causa (ows@yaouquissima) dificuldade, logo,
concebeu-se que a participacdo deste aluno, nas gwéticas, acontece em todas as
atividades, tanto as coletivas como as individugdjsp aluno com deficiéncia fisica foi
concebido como o aluno que sofre mais impacto n&ss ale Educacado Fisica, justamente
pelas caracteristicas das atividades realizadasuéancomo consequéncia, identificou-se que
a participacdo do aluno com deficiéncia fisica oe@penas nas atividades “mais lentas”, ou
em uma atividade mais adequada ao aluno, comaauxiprofessor durante as atividades e
em jogos de tabuleiro, ou entdo, ndo ha particppatds aulas de Educacéo Fisica, devido a
falta de acesso a quadra, e 3) o aluno com degieiémsual foi concebido como sendo o que
causa maior inseguranca no professor, por serr aam maior restricdo em relacdo as
outras deficiéncias, em contrapartida, foi idecdifla a concepcéo de que a participagao do
aluno com deficiéncia visual ocorre em todas agidatiles propostas, ou em atividades
desenvolvidas com pequenos grupos de alunos, da,dm identificada a concepcéo de que
a participacdo do aluno com deficiéncia visual smoma apenas em uma atividade “mais
adequada’ ao aluno, um “outro tipo de atividadehtde do mesmo contetdo, como, por

exemplo, fazer simula do jogo.

4.4.2.3.2 Aulas tedricas

A categoria aulas tedricas foi criada em decoreédos relatos, sendo que o0s
proprios professores separam, em seu discursatieiecdo em aula pratica da participacao
em aula tedrica.

Novamente, os resultados serdo apresentados ddoacom cada tipo de
deficiéncia. Diante dos relatos, foram identificadigés concepgdes sobre a participacdo do
aluno com deficiéncia nas aulas tedricas: duasesalparticipacdo do aluno com deficiéncia
auditiva, e uma sobre a participacdo dos alunosdefitiéncia fisica e visual.

Assim, a primeira concepc¢ao identificada foi queaaticipacdo do aluno com

deficiéncia auditiva, nas aulas teodricas de Edur&gsgica, ndo é valida para o aluno, uma vez
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gue ele “viaja” e “ndo aproveita” (P1 - 1° EM/ DAQ trecho a seguir exemplifica a

concepegao:

P: Ahan (+) e :: vocé acha que vocé ta preparadarétnclusao?

P1:[...] (+) agora na parte tedrica (+) como téjelem dia tém muita teoria (+) em
funcdo das apostilas a gente tém que cumpri umie p@as salas (+) fazer os
trabali::nhos” e tal (+) nessa parte eu acho quelé:viaja assim ele viaja (+) ndo
aproveita ndo (P1).

Na escola do participante P1 ndo ha sala de @ersambém néo ha intérprete de

Libras acompanhando a aula.

Em contrapartida, a segunda concepcéao identifidfadgue a participacdo do

aluno com deficiéncia auditiva, nas aulas tedramdducacao Fisica, existe em funcédo das

condicOes oferecidas pela escola, como intérpeetgltas e sala de recursos para deficiéncia

auditiva (P2 - 5°, 6° e 7° ano/ DA), como poded®servado nos trechos a seguir:

P: Vocé pode me contar um pouco da sua experiénciam dar aulas de Educacédo
Fisica (+) para alunos com deficiéncia?

P2: [...] depo::is, passados uns trés a::nos EnBpu (+) as intérpretes’ nas salas de
au:la (+) hoje eu tenho a facilidade de trabalban celes (+) porque tém os
professores” (2,5) e eles também ainda 1&” (1[&p&(P2).

N&o é porque ele é surdo que ele tém melho::rrtig tegalia maior (+) ndo tém (+)

séo tratados todos iguais e eles sabem dissod@r@)o da sala de au::la tém que
fazer a tare::fa (3,0) é:: as vezes eles nao traze¢anefa naquele dia que eu pedi
porque eles tém a sala de recurso (+) eles mexeéntenae::t entdo (+) as vezes ndo
coincidi tal (+) entéo ai a intérprete fala: “el@ ter recurso tal dia (+) entdo ele vai
vir pra fazer o trabalho na biblioteca tal dia’irf(sla a fala da intérprete)) (+) ndo

tém problema nenhum (+) eu aceito” (P2).

Salienta-se que na escola do participante P2tBgpmate de Libras em cada uma

das salas em que um aluno com deficiéncia audisté matriculado, a escola possui sala de

recursos para deficiéncia auditiva, e os professtambém fazem o curso de Libras, na

propria escola, como foi explicado pelo entreviste@ em seu relato:

Faco” as aulas de Libras (+) no HTPC da esco:)aj¢e tém as menina (+) que ta
sempre passando alguma co::isa pra ge::nte (+) pomexemplo tomar &::gua ((fez
o sinal de libras)) (+) ir ao banhei::ro ((fezinas de libras)) (+) estou com dor de
cabe::ca ((fez o sinal de libras)) (+) é:: bom @faz o sinal de libras)) (+) boa
tarde ((fez o sinal de libras)) (+) e o::i ((fesinal de libras)) (+) né’ coisinhas mais
simples que elas ensina nés ali na sala (+) duraeie hora (+) toda segunda-feira’
(P2).

Em funcdo do contexto de trabalho diferenciads pifessores participantes,

houve duas concepcdes distintas.

A terceira concepcao foi identificada nos relatos professores (P3 - 1° EM/ DV,

P5 - 6° ano/ DF e P6 - 1° EM/ DF), e se refere aluros com deficiéncia fisica e visual,

sendo que a participacdo destes alunos, nas adaisas de Educacdo Fisica, ocorre
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“normalmente”. De acordo com o relato do partictipaR3, que ministrava aula para um
aluno com deficiéncia visual, a participacdo exgdeque o0 aluno “esta ouvindo” todas as

explicacbes, como exemplificado a seguir:

P: E vocé acha que livros sobre estratégias deersixiliariam o trabalho do
professor?

P3: A:: com certeza [...] na parte pratica mesm@@rque a tedrica vocé ta falando
e ele ta ouvindo” t4 explicando a matéria e elutdndo, (P3).

Para os dois professores entrevistados, que nawvastr aula para alunos com
deficiéncia fisica (P5 e P6), a participacao tambéarre:

Entéo desse aqui de::ssa escola (+) vamos supmomeco do a::no o atletismo ele
participo::u (+) ai na sa::la de aula quando v@zéd pergunta ele também participa
(2,0) e:: vamo supor no caderno ele também faz (P5)

P: Vocé pode me contar um pouco da sua experiéaciam dar aulas de Educacédo
Fisica pra alunos com deficiéncia?

P6: [...] s6 que a gente trabalha (+) eu ndo thabab na quadra né (+) quando
trabalho na sala de aula ela participa normalmehi@6).

Diferentemente dos resultados encontrados solpartecipacdo dos alunos com
deficiéncia em aulas praticas de Educacao Fisgaoacepcdes sobre a participacdo nas
aulas tedricas se mostraram inversas, isto €, hmgeacepcdo de que alunos com deficiéncia
fisica e visual participam “normalmente”, e queabsios com deficiéncia auditiva participam
apenas em funcéo das condi¢des oferecidas pela escentdo “viajam” durante as aulas.

O destaque é para o aluno com deficiéncia auditimacebido, pelos participantes,
como o0 aluno que ndo causa (ou quase pouquissifii@)ldhde, e também, que a sua
participacdo, nas aulas préticas, acontece em aslasividades, tanto as coletivas como as
individuais. E justamente o aluno com deficiénaiditiva que teve sua participacdo em aula
tedrica concebida de modo mais critico. Essa cadcepode demonstrar a fragilidade dos
professores em se comunicar com seus alunos caoarédefa, prevalecendo a comunicacao
oral, o falar e o escutar. Por outro lado, mosarabém, que existem solugbes, como a

apresentada por um dos participantes, que freqaeiéa de Libras.

4.4.2.4 Estratégias de ensino

Apesar da relevancia deste subtema, foram idesdifis apenas quatro
concepcgdes que se relacionam as estratégias ae @asa o aluno com deficiéncia, nas aulas
de Educacéo Fisica, nos relatos dos seis profasssotevistados.

A primeira concepcao identificada foi que paraadtipipante (P5 - 6° ano/ DF) a
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estratégia de ensino é a “forma de vocé dar aelpgra os participantes (P3 - 1° EM/ DV) e
(P6 - 1° EM/ DF), estratégia de ensino é “adaptBetcebe-se a imprecisdo, por parte dos
participantes, em definir estratégia de ensino.

Cabe aqui definir o termo estratégia, que segunaozivii (2010), é:

[...] uma agdo que acontece no momento do ensima@valiagdo do aluno. Porém,
deve ser planejada anteriormente, levando em @magidlo as caracteristicas da
deficiéncia, as potencialidades do aluno, o oljetque se pretende com a
realizacdo da atividade e o nivel de conigedde da atividade exigida

(MANZINI, 2010, p. 14).

Para o autor, a estratégia ndo € apenas pass@rassguidos exatamente como o
planejado, algo estatico, mas, pelo contrério, watégia é flexivel e passivel de ser
modificada, caso o professor a identifiqgue como fliwional para o aluno (MANZINI,
2010).

A segunda concepcdao identificada nos relatos de (PEM/ DA) e (P5 - 6° ano/
DF), foi que o professor ndo precisa mudar um comltede aula, mas ele precisar ter
estratégias de ensino para “passar”’ esse cont®ide P5). O participante P5 foi bastante

enfatico ao dizer sobre a manutencdo do conteudo:

[...] quando ndés temos (+) algu::m alu::no com aéficia a gente vai se

adequar/como eu falei pra vocé (+) vocé ndo mudaamelddo em torno dele né
(2,0) é:: vamo supor (+) t6 dando um ca::mbio queaés para::da (+) ele consegue
faze::r sabe (+) a gente vai se adequando” (+) saldaa gente vai/NAO PRECISA
MUDA O CONTEUDO ¢ s6 a forma de vocé dar aula r#.(P

E a terceira concepcédo identificada foi que é peetér estratégias de ensino,
mesmo que néo se saiba ao certo qual (P1 - 1° )1/ &egue um trecho da entrevista de P1

que exemplifica a concepcéo:

P: Ahan (+) e numa sala que tém um aluno com @efita (+) pensando nele (+)
vocé acha que é necessario utiliza alguma es-gadéspecifica?

P1: E:: precisaria ter né, (+) eu acho que (+) @ ter” (+) pra vocé pode é (+)
passa mais conhecimento pra esse menino né (Hueau acho que ele perde
muito” né (+) entdo (+) tém que ter mais eu nadesdizer qual, (P1).

A segunda e terceira concepcdo sdo muito prOxenae completam: para 0s
professores entrevistados, quando ha um aluno edici&hcia nas aulas de Educacéo Fisica,
o professor ndo precisa mudar o conteudo, masssiexale estratégias de ensino para
transmitir este conteudo, todavia, os participantas souberam dizer quais podem ser estas
estratégias. Esta ocorréncia nao € algo exclusieddicacdo Fisica, mas, da Educacédo como
um todo. Reganhan e Manzini (2009) observandolatsedos participantes de sua pesquisa,

professores do Ensino Regular, identificaram acdfiade de os professores perceberem e
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descreverem as estratégias de ensino. Os autdim¥aa que este parece ser um problema
de formagdo conceitual, necessario para o ensiatudes com ou sem deficiéncia.

Mesmo diante da néo percepcéao dos proprios parEsssobre estratégias que eles
indicaram utilizar, foi possivel identificar, amigo das seis entrevistas, acdes de cada um dos
professores que se caracterizam como estratégiansiteo, mesmo que eles ndo as tenham
definido como estratégias. Para Manzini (2010esirgatégias podem ser identificadas pelos
verbos de acdes das oracbes no plano de ensinmfidsgor. Nesta pesquisa, as estratégias
foram identificadas pelos verbos de acdes relatadass entrevistas, por exemplo, fazer,
solicitar, comunicar, planejar, permitir, utilizagalizar, entre outros.

Ao todo, foram identificadas 10 diferentes estriai®gle ensino, que 0s seis
professores entrevistados indicaram utilizar ems saalas. Nota-se que ha estratégias
especificas para cada deficiéncia, como o cas@g®imstrar 0 movimento para o aluno com
deficiéncia auditiva, assim como ha, também, esiras que foram mencionadas para os trés
tipos de deficiéncia - auditiva, fisica e visuabmo o caso de solicitar o auxilio de um colega
da sala para que acompanhe o aluno com deficiéadiaealizar uma conscientizacdo dos
alunos da sala, para aceitarem e acolherem o abmaleficiéncia.

Cabe aqui, mencionar quais acbes os professotesvistados alegam fazer em
prol da inclusédo do aluno com deficiéncia.

Nas aulas praticas, quando ha um aluno com:

» Deficiéncia auditiva, o professor indicou: 1) fasemovimento e o aluno “observa”
(P1 - 1° EM/ DA); 2) solicitar o auxilio de um cgke de sala para que acompanhe o aluno
com deficiéncia (P1 - 1° EM/ DA); 3) comunicar oskicios e os alunos fazem a leitura
labial (P2 - 5°, 6° e 7° ano/ DA), e 4) planejaratividades “1 e 2” caso a primeira nao
funcione (P2 - 5°, 6° e 7° ano/ DA);

» Deficiéncia visual, o professor indicou: 1) sokecib auxilio de um colega de sala para
gue acompanhe o aluno com deficiéncia (P3 - 1°EOW. e P4 - 1° E.M./ D.V.); 2) permitir
que o proprio aluno “ache o seu caminho”, ao irde@sdaptar algo em funcéo dele (P3 - 1°
EM/ DV); 3) planejar uma atividade para que todssalunos possam participar, ao invées de
fazer algo isolado para o aluno com deficiéncia{R3 EM/ DV); 4) utilizar um apito que
“funciona como atenc¢do” para interromper a ativedadexplicar o que esta ocorrendo para o
aluno com deficiéncia visual (P3 - 1° EM/ DV); ®alizar uma “sondagem” das habilidades
motoras do aluno, para verificar as reais condigd&s- 1° EM/ DV), e 6) realizar um
trabalho de conscientizagcdo de toda a classe, gaea haja “respeito”, “carinho” e
“aproximacao” dos alunos sem deficiéncia para coatluao com deficiéncia (P4 - 1° EM/
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DV);

» Deficiéncia fisica, o professor indicou: 1) sobeib auxilio de um colega de sala para
gue acompanhe o aluno com deficiéncia (P6 - 1° B®); 2) realizar um trabalho de
conscientizacédo de toda a classe, para que ossasemo deficiéncia entendam que o aluno
com deficiéncia “também faz parte da classe” (R6 EM/ DF), e 3) disponibilizar jogos de
tabuleiro para que o aluno com deficiéncia joguguanto os demais alunos fazem as
atividades na quadra (P6 - 1° EM/ DF).

A estratégia indicada por todos os seis particggde solicitar o auxilio de um
colega da sala para que acompanhe o aluno coniédefer, € algo criado e amplamente
divulgado nos Estados Unidos, e recebe o nome ifispede Colega Tutor - Peer Tutor
(NABEIRO, 2002). Para Block (2000), os professgescisam de uma estratégia de ensino
que venha a ajuda-los em seu dia-a-dia da inclés®im, Souza (2008) diz que na Educagéo
Fisica um dos procedimentos pode ser a Tutoriagweum aluno determinado como tutor
acompanha o aluno com deficiéncia, sendo um meatvef para instruir o aluno com
deficiéncia. Existem alguns modelos de treinamgrea colega tutor, porém, o modelo
tradicional de tutoria foi proposto por Houston-$uih et al. (1997), e contem trés etapas: 1)
recrutamento de tutores, 2) obter permissao, es¥oes de treinamento. O treinamento em si
consiste de trés etapas: 1) Sensibilizacdo a tesmk deficiéncia; 2) Teécnicas de
comunicacdo, e 3) Técnicas de ensino (LIEBERMAN; UBJON-WILSON, 2002;
BARFIELD et al, 1998).

Para as aulas teéricas, foram identificadas, nas regatos, apenas acdes do
professor em prol da inclusdo do aluno com defa#auditiva e visual.

e Quando ha um aluno com deficiéncia auditiva, o ggedr indicou: 1) “passar” o
conteudo na lousa, conversar de frente para o autialar pausadamente” (P1 - 1° E.M./
D.A. e P2-5° 6°e 7° ano/ D.A.), e 2) trabaleampre com a intérprete de Libras na sala de
aula (P2 - 5°, 6° e 7° ano/ DA);

* E, quando ha um aluno com deficiéncia visual, dfgssor indicou: 1) “ditar” o
contetdo ao invés de escrever na lousa (P3 - 1° BNV

Surge assim, a quarta concepcéo, a qual indicou mpra os participantes, ha
estratégias de ensino especificas para aulasgmatissim como ha estratégias para as aulas

tedricas.
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4.4.2.5 Recurso pedagégico

Por meio dos relatos dos seis professores de Eichisica, foi possivel
identificar uma concepc¢ado que se relaciona conmeosrsos pedagodgicos para o aluno com
deficiéncia.

A concepcdo unanime apresenta uma visdo ampl& solecurso pedagdgico,
uma vez que, de acordo com o relato de quatro gsofes (P1, P3, P4 e P6), o recurso
pedagogico foi concebido como importantissimo @anmaclusdo, um auxilio ao processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiénciaa Barparticipantes, o recurso oferece
seguranca para o aluno (P3 - 1° EM/ DV) facilitmadalho do professor (P1 - 1° E.M./ D.A.
e P4 - 1° E.M./ D.V), melhora a qualidade das ayR6 - 1° EM/ DF), e estimula a
participacdo do aluno com deficiéncia (P1 - 1° E.M.A. e P6 - 1° E.M./ D.F.). Os
exemplares de fala, a seguir, condizem com estzepgao:

P4: Ah sim logico” (+) vocé tém (+) o RE-CUR-SO (i)te oferecendo o recurso
tudo fica mais facil né.

P: Te auxiliaria em que sentido?

P4: Nossa” em todos os sentidos, (+) vocé vai hab@om mais facilidade.

P: Vocé acha que te au-xi-li-a-ri-a?

P6: [...] (3,0) A pra vocé ta:: (+) ta melhorandgualidade das suas aulas' né (+)
porque de repente com aquele material diferentede® também vai ta trabalhando

diferente né (+) é:: pode ser assim (+) vai estniunais esse alu::no (+) a ta

participando né (P6).

Diante da analise dos relatos, ficou evidente @ieehd, por parte dos professores
de Educacdo Fisica participantes da pesquisa, ussbcth¢do entre: 1) 0S recursos
pedagogicos especificos da Educacdo Fisica, corfey bone, rede, e 2) 0s recursos
pedagogicos destinados a inclusdo do aluno conci@wfia, como bola com guizo, fitas
amarelas para sinalizagdo. E totalmente compresinsivjustificavel, uma vez que se
caracteriza como uma antiga “briga” da disciplipar maior quantidade de materiais nas
escolas. Consequentemente, quando indagados sobdispanibilidade de recursos
pedagogicos para a inclusdo, os participantes zes@in comparacdes com a nao

disponibilidade de matérias especificos da dis@plcomo pode ser observado a seguir:

P: Ahan (+) e a escola tém algum recurso pedago:(gi) especifico pro aluno com
deficiéncia que vocé possa usar (+) na EducagézaPis

P5: Acho que néo, ((sonoriza um ndo com a bocd)) @rque:: (+) na verdade a
gente tém dificuldade até com relagdo a recursernahbola mesmo né (P5).

E possivel levantar a hipotese de que os profesgamicipantes, ndo sabem ao

certo, definir um recurso, visto que, para um dékgks- 1° EM/ DV), o recurso é o professor
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“Inteirar do assunto”, como pode ser observadoxeonglar de fala a seguir:

O UNICO recurso ((riso)) pedagdgico € vocé dar inteirada no assunto (+) fazer
a sonda::gem e:: (+) e ver 0 que da pra ser fedd. (

Tendo como contexto o ensino do aluno com defi@énfisica, mais
especificamente o aluno com paralisia cerebral, Z@d(1999) e Manzini e Deliberato
(2007) conceituaram o recurso pedagdgico como uimes concreto, manipulavel e que a
esse estimulo seja atribuido uma ou mais finalslpédagogicas.

Apesar de ndo ter havido um consenso sobre ogsoscwpedagdgicos, trés
professores afirmaram, com certeza, que ndo haésepedagdgico para a inclusdo do aluno

com deficiéncia:

[...] s6 que vai vé se tém uma bolinha la com chitea(+) vai vé (+) vai vé O QUE
E QUE MANDOU PRA NOS DAS ESCOLAS? (+) néo tém matlenenhu::m” (+)
entéo se vocé tive um DV vocé vai se vira” porgoed (+) NAO TEM” (P1)

[...] e que o ideal seria que a gente tivesse:: FBFIMMURA pra esses alunos (+)
material adequado” (+) no caso da bo:la (+) prdicmte visual é muito
importante a bola com guizo dentro” (+) né e néertios a oportunidade de ter essa
bola (2,0) né seria bem legal (P3).

P: Ahan TA (+) e:: a escola tém algum recurso pédag (+) pra alunos com
deficiéncia que vocé possa usa (+) na EducacacaPisi
P6: Nao::, (+) na Educacao Fisica nao (P6).

E os outros trés professores ficaram na duvidelagaram que “acham” que nao

ha recurso pedagdgico:

P: E (+) a escola tém algum recurso pedagogicovgc@ possa utilizar?
P2: Se tém” eu (3,0) nunca peguei (P2).

P: E a escola tém algum recurso pedagdégico (+alpreos com deficiéncia (+) que
vocé possa usar na Educacao Fisica?

P4: O:lha (+) sinceramente ((tom baxinho)) (+) bose tiver eu ndo tenho
conhecimento ((tom baixinho)) né (2,0) que queatbiaseu ndo tenho conhecimento
de nada (P4).

P: Ahan (+) e a escola tém algum recurso pedago:(gi) especifico pro aluno com
deficiéncia que vocé possa usar (+) na EducacgézaPis

P5: Acho que néo, ((sonoriza um ndo com a bocd)) @rque:: (+) na verdade a
gente tém dificuldade até com relagdo a recurserniahbola mesmo né (P5).

Diante da condicdo de n&o disponibilidade de resupedagodgicos especificos
para a inclusdo do aluno com deficiéncia, os psoies entrevistados, indicaram duas
praticas: 1) utilizacdo do mesmo material espexii@ Educacao Fisica, disponivel na escola,
para aluno com e sem deficiéncia (P2 - 5°, 6° @t/ D.A. e P4 - 1° EM./ D.V)), e 2)
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adaptacdo do material disponivel na escola, egmmuiénte em relacdo ao aluno com
deficiéncia visual, como por exemplo, usar “umalaté handebol vermelha”, com o objetivo
de facilitar a visualizacédo por parte do aluno dmaixa visdo (P3 - 1° EM/ DV), e colocar

uma bola dentro de um “saquinho de supermercadeal gqae com 0 som emitido, ela possa

ser perceptivel auditivamente (P5 - 6° ano/ DF) .

4.4.2.6 Dificuldades

Durante a realizacao das entrevistas, seguindteoo de perguntas, cada um dos
seis professores foi indagado sobre a existéncidifd®ildades em incluir um aluno com
deficiéncia nas aulas de Educacédo Fisica. Ao todanf identificadas nove concepcdes a
respeito da existéncia ou ndo de dificuldade.

A primeira concepcao, identificada no relato dé (P1° EM/ DV) foi que em
funcdo da participacdo em “treinamentos e capd@@ticos quais transmitiram, segundo ele,
toda a informacdo necesséaria, ndo ha dificuldadeocpode ser observado no trecho a
seqguir:

P: E nesses 3 a 4 anos vocé encontrou algumaldéite?
P4: (+) NAO porque a:: eu pelo menos né é:: osidraentos e a capacitacao que
teve la na D.E. (+) eu pudi participar e (+) pr@cam passar pra gente (+) da forma

ma::is clara mais (+) possivel pra vocé entendgr-néntao nu::m e algumas coisas
eu fui busca (+) em alguns livros a gente vai, tid pesquisada (P4).

A segunda concepc¢do, advinda do relato de (P1 EN? DA), foi que a

dificuldade da inclusdo do aluno com deficiéncis aulas de Educacao Fisica, é “passar” o
conteudo de aula para esse o aluno, como o prgariicipante P1 relata:

P: I:: pensando nesses dois anos que vocé trabathaeles (+) vocé encontrou
alguma dificuldade?

P1: Encon, / E encontrei assim nesse sentido, @eff) TENTA (+) como passa o
contet::do (+) pra eles neh (+) se:m (+) sem t& mocdo” [...](+) entd::o senti
muita dificuldade (+) e sinto ainda' porque:: (etesse menino (2,0) eu ndo sei
assi::m ((indignada)) como CHE-GA neh assim a/ 38gb¢ porque tém hora” que
fala a verdade (+) a gente até esquece” que vatérn@aluno assim entende? (P1).

A terceira concepcéo identificada foi que a difilade estd na descontinuidade do
trabalho realizado com o aluno com deficiéncia{B2, 6° e 7° ano/ DA), isto é, devido ao
fato de nao trabalhar anualmente com um aluno cefimi@hcia. O participante P2 justifica
que em funcdo de ser Admitido em carater tempor@@©T), pode ficar um periodo de
tempo sem lecionar, pode estar em uma escola mnlié¢eeecada ano, e assim, ndo ter contato

com alunos com deficiéncia. O trecho a seguir exéiogoo relato de P2:
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P: Ahan (+) e durante esses 17 anos (+) vocé encoaiguma dificuldade?

P4: [...] Vocé tém aquela ga::rra (+) vocé apren@@wocé quer (+) por na pratica

(+) mais se vocé para um ano dois anos (+) ai quandé volta vocé tém uma

dificuldade (+) entdo acontece muito isso porquee(#) professora ACT talvez se
eu fosse uma professora efetiva (+) eu:: taria sempma escola entdo vocé (+) tém
comeco meio e fim [...] entdo” quando eu retorneitancoisa de (2,5) que eles
falam o surdo gestos eu nu::m (2,0) gestos eu )} pinais” eu tinha esquecido

A quarta concepcao também identificada no relat®2, foi que a inexperiéncia,
devido tanto a idade quanto a inexperiéncia docenteministrar aulas para alunos com

deficiéncia, é um fator gerador de dificuldade, oggode ser observado a seguir:

[...] entdo eu ndo tive dificuldade AQUI no L. Son(+) eu tive no A. (+) mais eu
era no::va (+) tanto nova de (+) de idade de (wgarae experié::ncia dando aula de
Educacéo Fisica e pega uma sala daquela (+) emtiiguei meio assim mesmo (+)
com um pé atras (+) mais depois (2,0) fui levangolévei o ano inteiro (+) tenho
uma paixao” até hoje (P2).

A respeito da pouca experiéncia docente devideedozido tempo de trabalho
como professor, pesquisas comprovam que a experiéacolar tem uma relagdo negativa
com a percepcdo em relacdo ao aluno com deficiésemo que quanto menor o tempo de
experiéncia docente, mais positiva a percepcdo eacdo a inclusdo do aluno com
deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica (GORGATEIROSE JUNIOR, 2009). Assim, ha
uma relacdo entre a experiéncia profissional coraremca de viabilidade da incluséo
(SANCHES JUNIOR, 2009). Na contramé&o do que faiteglo por P2, sendo a inexperiéncia
um fator gerador de dificuldade, Morley et al. (2D6oncluiram que, para os participantes de
sua pesquisa, a experiéncia docente foi relatag® ¢dondamental na conquista de confianca
no trabalho com alunos com deficiéncia, mas, embe@essaria, ndo foi definida como
condicéo suficiente para a incluséo confiante epstante.

Prosseguindo na apresentacdo das concepcoenteseds dificuldades relatadas,
tém-se como quinta concepcéo, que a dificuldad@ estproprio professor, isso porque

transmite aos seus alunos com deficiéncia quédrestguro (P3 - 1° EM/ DV).

P: E ao longo desses cinco anos (+) vocé encoatgoma dificuldade?

P3: (2,0) A:: sim (+) bastante” no que diz resp@itoa deficiéncia visual (+) [...]
mas é um problema que eu causo assim eu:: eu aeheugransmito” pro aluno que
eu estou insegura [...] pra eles ndo tém dificidd@g a dificuldade E MINHA (+)
nao é deles (P3).

A inseguranca relata pelo participante P3 pareggesentar, aléem de uma
dificuldade a ser enfrentada, um sentimento reot@rem professores de Educacao Fisica que
atuam com alunos com deficiéncia. Nas pesquisasifidadas que abordaram a teméatica de

percepcdo, concepcdo e atitude de professores wmagab fisica em relacdo a inclusdo do
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aluno com deficiéncia, em sua grande maioria, sgltaalos demonstram os sentimentos de
inseguranca, pessimismo, incapacidade total ougbgirtistracdo, medo, incertezas e aflicoes
por parte dos participantes (LAMASTER et al.,, 19880RENCE, 2002; NEVES, 2006;
ALMEIDA, 2008; GORGATTI; DE ROSE JUNIOR, 2009; OLBIRA, 2009, SANCHES
JUNIOR, 2009).

A sexta concepcao revela que a figura do professioralvo de mais uma
concepcao. Nesta, tem-se que a acao docente driaibaa inclusdo. De acordo com o relato

de (P6 - 1° EM/ DF), o professor ndo “busca o gié faltando”:

Vocé tém que ta indo busca ma::is (2,0) ACHO QUBMBAEM a falha esteja ahn::
no professor mesmo eu eu até admito que:: talverde esteja indo busca' né o que
ta faltando, (P6).

A sétima concepcéao identificada origina-se de atgmrtante que foi mencionado
pelo participante (P2 - 5°, 6° e 7° ano/ DA). bsteela que o fator “tempo” € um empecilho
para a pratica mais adequada, havendo por parprafiessor uma auséncia de tempo para
organizar uma aula adequada. Para P2:

[...] as vezes o professor também nao tém tem@®) (&bil (+) pra ir atras de tudo
aquilo que poderia” ser feito pra (+) pra ser unaghar aula (P2).

A oitava concepgao, de acordo com os relatos, aeyet o aluno com deficiéncia,
devido as suas caracteristicas e comportamentoslifieuldade a ser enfrentada. Para (P3 -
1° EM/ DV), o aluno “se sente diferente” e com issprofessor encontra dificuldade em

“fazer o aluno chegar na aula pratica”, como exéroplo trecho a seguir:

EXISTE essa dificuldade (+) de vocé consegui fazatuno” chega na aula pratica
né (+) porque vocé nao tém como adapta com elgualuer coisa que vocé tenta
fazer com ele (+) ele se acha diferente (2,0) @éuwém que adaptar a aula (+) eu
também acho (2,0) s6 que o aluno se sente difefeBje

Cabe aqui mencionar que, no subtenauno com deficiéncia: diferentes olhares,
foi identificada a concepcéo de que o aluno concti@eicia “desestrutura a organizacdo da
aula”, em termos académicos (P5 - 6° ano/ DF) misoP3 - 1° E.M./ D.V. e P6 - 1° E.M./
D.F.). Identificou-se ainda que, para os professpegticipantes, o aluno com deficiéncia cria
situacOes conflitantes no convivio, por sentirerente dos demais (P3), e por ter problema
de relacionamento com a sala (P6). Diante destaepgdo, ndo causa estranheza que 0s
professores considerem que as caracteristicas poctamentos do aluno com deficiéncia
seja a dificuldade encontrada na inclusédo dest®alas aulas de Educacéo Fisica.

A nona e ultima concepcéo identificada foi querofgssor encontra dificuldade
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por ndo haver um “assistente” que o auxilie nodltadocom o aluno com deficiéncia (P5 - 6°
ano/ DF), dentro, e principalmente, fora da quaclmajo pode ser observado no exemplar de

fala a sequir:

P: Como (+) pra vocé seria possivel minimizar disuddades encontradas (+) no

trabalho pro aluno com deficiéncia?

P5: [...] entdo:: seria a deficiéncia assim de éiguwle um assistente pra te ajuda::
(+) até no sentido de médico (+) vd da uma paltonte (+) ndo é vocé chega e joga
(+) o professor vai se vira (+) fica dificil” (+)dvrabalha (+) as dificuldades que eu
tenho (+) eu acabo encontrando dentro da quadnads)e fo:ra? (+) quem vai leva

ele ao banheiro? (+) essa dificuldade eu tenha}. (P5

Algo interessante a ser destacado é a importaaitibuida ao “assistente”.
Enquanto P5 revela ter encontrado algum tipo deudlifade por ndo haver um “assistente”, o
participante P2 mencionou e enfatizou em sua astege\gue ele ndo tem dificuldade alguma
justamente por haver intérprete de Libras que aeahlmm diariamente as atividades
escolares dos alunos com deficiéncia auditiva cal@nde trabalha P2. A hipétese que
surge € que os professores tém a intencdo de cilimgraias responsabilidades com o
“assistente”, e se sentem mais confiantes, nolmab@om um aluno com deficiéncia, se
houver um “assistente” durante as aulas.

Ao todo foram relatadas nove diferentes concep@@xlo quatro relacionadas a
pratica pedagogica: 1) em “passar” o conteudo patano com deficiéncia; 2) devido ao fato
de nao trabalhar anualmente com um aluno com éefi@; 3) auséncia de tempo para
organizar uma aula adequada, e 4) auséncia de ssistente”, que auxilie o professor. Uma
concepcao relacionada a inexperiéncia, devido tarnittade quanto a inexperiéncia docente
em ministrar aulas para alunos com deficiéncia.sDetacionadas ao proprio professor: 1)
por transmitir sua inseguranca ao aluno com deft® e 2) por ndo buscar meios de
melhorar sua agdo docente. Uma concepcao refaerdkino com deficiéncia, atribuindo as
caracteristicas do aluno a dificuldade em inciiiuma concepc¢ao de que nao ha dificuldade

devido a participacdo em “treinamentos e capa@sico

4.4.3 Formacao académica e continuada

Este tema € discutido por meio de dois subtemasbdrdagem do tema incluséo

na graduacao, e 2) modalidade de formacéo con@nuad
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4.4.3.1 Abordagem do tema inclusdo durante a gradgao

Dentre os seis professores entrevistados, cin&s aeéncionam em seus relatos a
questdo do “preparo profissional” para ministratasudiante da inclusdo de alunos com
deficiéncia (P1, P2, P3, P4 e P6). Os cinco professapresentaram respostas unanimes
sobre o0 assunto, e a partir desses relatos, hadeat#ficacdo de duas concepcdes.

A primeira concepcao identificada foi que a instd#io de ensino onde fizeram a
graduacdo em Educacao Fisica, ndo os “preparow ipamistrar aulas para alunos com
deficiéncia (P1, P2, P4 e P6). O trecho que sega®dstra o quao enfético foi o participante
P1 a respeito da formag&o académica:

[...] eu acho que falto mui::to pre-pa-ro (+) FALMWito falto tudo” (+) falto todo o
preparo” da de uma instituicdo (+) com a gentegi) relacdo a gente pra pode
trabalha com esses alunos (P1).

Um dos participantes salienta a defasagem na f@wnasendo que para ele o

professor de Educacao Fisica “ndo sabe tudo” (P6):

[...] Porque o professor de Educacao Fisica eledam(+) ndo sabe tu::do né (+) ele
nédo foi formado pra:: trabalha com todas as ameé} (

Esta concepcao representa a realidade académigaadaspantes, isto €, dentre
os seis professores entrevistados, cinco delesA®1P4, P5 e P6), concluiram a graduagao
em Educacdo Fisica em anos anteriores a 1987, mngue a disciplina Educacgéo Fisica
Adaptada, que contempla conteudos relativos a pessn deficiéncia, passou a fazer parte
dos curriculos universitarios por meio da Resolu@&7 (CIDADE; FREITAS, 2002,
DUARTE; LIMA, 2003). Estes seis professores repnem® uma amostra da grande maioria
de professores, que assim como eles, tiveram ummaafdo anterior ao ano de 1987, e
ficaram aquém de um conteudo especifico sobresaolugue hoje, se faz tdo necessario nas
praticas escolares diarias.

As pesquisas na area de Educacdo Fisica Adaptadse que em sua maioria,
revelam o sentimento ou a preocupacdo dos partigipaguanto a formacao académica,
sendo que estes indicam despreparo; desconheciraefaita de conhecimento especifico
(LAMASTER et al., 1998; SOUZA, 2003; MORLEY et a2005; NEVES, 2006).

O resultado identificado na presente pesquisagafoque vem sendo identificado
nos estudos afins. O grande problema esta na milu@este “despreparo profissional” na
pratica diaria do professores.

A segunda concepcao identificada foi que, em dénoia do “despreparo”, houve
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a necessidade de buscar cursos ou capacitacoessiorndis (P1, P2, P3, P4 e P6), como €

destacado nos trechos que seguem:

[...] Porque:: (+) é:: no comeco (+) é:: a gente (#) é:: (2,0) ndo tém recurso (+)
nao tém né (+) ndo tém recurso (+) depois vieramuosos entdo ja melhoro (+)
entdo a PRIME::IRA barreira que nds sentimos (+)afdalta de informagédo (+)
depois que veio a informacao o treinamento o c(#sMELHORO (P4)

Trabalhe::i (2,0) ma::is tive muita dificuldade’)(#mui::ta dificuldade (+) logo” em
seguida eu fiz um curso” (1,7) um curso que veidJMMMAR (5,0) acho que foi
uma semana de curso mais ou menos (+) vieram’'narfiegsores de fo::ira (+) e nés
tivemos aulas de pra (+) su::irdo (+) pra ce::g6)(8;: de cadeira de ro::da (3,0) os
tetra, né? (P2)

Apenas enfatizando o que foi anteriormente escdtcsegunda concepcédo €
consequéncia da primeira. Os professores tendemcaibcursos de capacitagdo profissional
para suprir a necessidade de conhecimento especific

4.4.3.2 Modalidade de formacé&o continuada

4.4.3.2.1 Tipo de formacao continuada

Os professores relataram que em decorréncia dipreigaro” para atuar diante da
inclusdo de alunos com deficiéncia, houve a netdadside buscar cursos ou capacitacoes
profissionais (P1, P2, P3, P4 e P6). Desta formajscutir o subtemanodalidadep objetivo
foi identificar quais seriam estes cursos ou capa@es que os professores entrevistados se
referiram.

Dentre os seis participantes, quatro deles relatarer participado de curso
oferecido pela Diretoria de Ensino - regional deifa(P1, P5 e P6), ou pela Secretaria de
Educacao da rede municipal (P4), que abordou o Eamnaacao Fisica Adaptada ou inclusao

nas aulas de Educacao Fisica, como pode ser otearga trés exemplares de fala a seguir:

[...] teve até um curso sabe? de:: (+) o goverébrais fizemos um cu:rso neh (+)
pra trabalha ((rapido)) (+) MAS E MUITO VA::GO (+¢ um dia neh (+) um dia de
curso” (+) uma horinhas” (P1).

[...] é:: a Secretaria da Educacdo (+) deu” um TNREMENTO (+) eles fizeram
uma reciclagem de TRABALHO (+) em cima do que @lassaram (2,5) eu peguei
um direcionamento (P4).

[...] alguma::s alguns anos atras em em la na @iee{+) tinha cursos (+) nédo era
cursos assim estendidos ((rapido)) mas era algiassng (+) ndo sei 0 nome do
professor mas o professor da APAE né (+) entialala exe::mplos (+) LA eles
tém problema com deficiéncia né (P5).

P: Ahan (+) e:: vocé acha que participa de eveftdpscomo congressos” mini-
cursos” (+) que falem sobre Educacao Fisica Adalata(+) Incluséo:: Escolar” (+)
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eles podem auxiliar o trabalho do professor?
P6: A Diretoria ja:: ofereceu (+) ja participeiidia” bastante (P6).

Um dos professores entrevistados relatou ter jgaatio de um curso realizado em
uma Universidade da cidade em que mora (P2), ay sej curso custeado pelo préprio
professor, como pode ser observado no trecho asegu

[...] um curso que veio na U. (5,0) acho que foatsemana de curso mais ou menos
(+) vieram’ uns professores de fo::ira (+) e nésrties aulas de pra (+) su::rdo (+)
pra ce::go (3,0) é:: de cadeira de ro::da (3,d¢wa, né? (P4).

O participante P2 mencionou ainda que participa dalas de Libras, que

acontecem na escola em que leciona:

Faco” as aulas de Libras (+) no HTPC da esco:)aj¢e tém as menina (+) que ta
sempre passando alguma co::isa pra ge::nte (P2).

Ha a evidéncia de que as participacfes em cursms2atr, na sua maioria, apenas
quando estes sao oferecidos pelo Municipio ou Govesendo minima a busca por eventos
de vontade prépria do professor.

Salienta-se que dos seis professores entrevistadssdeles possuem ou estdo
realizando uma PoOs-graduacdo Lato Sensu, sendo Rldea area de performance e
treinamento desportivo, a de P4 em direito, e RGlea area de Leitura e escrita na Educacao
Fisica (online). Nao houve interesse de nenhumsdissparticipantes em se especializar na
area de Educacao Fisica Adaptada.

4.4.3.2.2 Reflexo da formacao continuada na préscalar

Os seis professores foram indagados, durante evestér, sobre os reflexos que a
participacdo em cursos pode gerar nas aulas ges psebfessores ministram. Cabe aqui
ressaltar que a pergunta fazia referéncia a cersdasivamente na area de Educacéo Fisica
Adaptada ou inclusdo nas aulas de Educacédo Fé&sioay o exemplo a seguirVocé acha
gue participa de eventos como congre::SS0S € minisps que tratam da tematica de
Educacao Fisica Adaptada e Inclusédo Escolar poderilia o trabalho do professor?”.

A concepcao identificada nos relatos dos partitgs foi unanime, para eles, os
cursos de Educacao Fisica Adaptada ou inclusd@aulas de Educacéo Fisicapacitam o
professor de Educacao Fisica para ministrar aale@sgeus alunos com deficiéncia. Para (P2 -
5°, 6° e 7° ano/ DA), a participagao no curso lhgpprcionou “mais agilidade” no trabalho

com o aluno com deficiéncia, como foi relatado:
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[...] e a gente foi os primeiros contatos que ee fdi nesse curso (+) depois desse
curso eu tive assim mais agilida::de em trabalbai os alunos deficientes (P2).

O participante (P4 - 1° EM/ DV) foi além, e relatque a participacdo no curso
garantiu o “direcionamento” de sua pratica atuah @unos com deficiéncia, como pode ser
observado a seguir:

[...] é:: a Secretaria da Educacdo (+) deu” um NEMENTO (+) eles fizeram
uma reciclagem de TRABALHO (+) em cima do que @lassaram (2,5) eu peguei
um direcionamento (+) foi em cima do que eles fl@yam com a gente nesse nessa
recicla::gem (+) que eu comecei a:: ver os camimfii@sentes né (+) porque é um
trabalho bem a-dap-ta-do vocé tém que (2,0) algupwsas vocé tém que
improvisar de acordo com a condi¢io de cada althguye na verdade eles SAO
limitados né (P4).

De fato, foi identificado que os cursos se sobeyasaté mesmo em relacdo a
experiéncia de trabalho, a pratica diaria com auoom e sem deficiéncia nas aulas de

Educacao Fisica, 0 “saber fazer”, para os partitgs vém da participacdo em cursos.
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CONCLUSOES

Ao final do Estudo 1 é possivel responder ao proalde pesquisa inicialmente
formulado: como os professores de Educacéo FisiGRede Estadual do Ensino Fundamental
(52 série/6° ano a 82 série/9° ano) e Ensino MddiGidade de Marilia — SP e regido, que tém
alunos com deficiéncia regularmente matriculadoscebem sua prética escolar em relacéo a
inclusao?

Diante dos resultados, conclui-se que os seis gsofes de Educacao Fisica
entrevistados concebem sua prética escolar enéicetagnclusao, de diferentes formas, tendo
sido identificadas 58 diferentes concepcoes.

Partindo do pressuposto de que as concepcdesegéstidas de significado e
sentido para a pessoa ou grupo de pessoas qussaepy € possivel destacar trés fatores que
influenciaram a expresséao das 58 concepcdes, taiesr@los participantes. Primeiramente,
houve uma forte influéncia das condi¢cbes fisicaguitetbnicas e de recursos humanos
disponibilizadas na escola em que cada profess@, aendo que quanto melhores as
condicOes de trabalho, mais favoravel tende a seneepcédo em relagcéo a inclusao.

Em segundo lugar, as caracteristicas e tipo dei@wtia apresentada pelo aluno
também geraram influéncia nas concepcdes exprpskasparticipantes.

E, o terceiro fator influenciador, foi a formagimadémica, uma vez que, segundo
os relatos, em funcao do “despreparo profissioraificlusdo tende a ser vista sempre pelo
angulo negativo ou desfavoravel. Consequentemerdeprofessores depositam toda a
confianga nos cursos e capacitaces profissionasareas de Educacéo Fisica Adaptada e
Inclusédo Escolar, aumentando a crencga de que &bea Bnediata e provavel solucéo para as
dificuldades impostas pela incluséo, em detrimelatgropria experiéncia em trabalhar com
os alunos com deficiéncia.

Cabe aqui pontuar cada uma das 58 concepcoefficdatas. Os relatos dos seis
professores revelaram que a matricula do aluno deficiéncia no Ensino Regular deve
ocorrer, mas, com ressalvas: 1) ele também degadrtéar o Ensino Especial; 2) deve haver
condicOes propicias para efetiva-la; 3) a escota esia preparada para recebé-los, e 4) a
matricula € um direito assegurado ao aluno conei@efiia. De forma unanime, a incluséo foi
concebida como tendo fungao social.

Quanto ao aluno com deficiéncia, os professorasat@®eram que: 1) € “um a mais
na multidao”; 2) é “igual” aos demais alunos daas8) € quem cria as situacoes de dificil

convivio, e 4) é o simbolo da pureza e da bondaghetermos de dificuldade com o trabalho
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pedagogico ndo se pode precisar qual a deficiémass facil” e a “mais dificil” de trabalhar
nas aulas de Educacgédo Fisica, segundo os seisgoe participantes, o que se percebe é
um relato contraditério de dois deles, isso porguemesmo professor mencionou mais de
uma deficiéncia como a “mais dificil” de trabalh@. panorama cabivel de apresentacéao
mostra que, as deficiéncias foram citadas da segdorma: de um lado, o aluno com
deficiéncia auditiva, como sendo o mais facil dabathar ou o que apresenta menos
necessidade. Na faixa intermediaria esta o alumo deficiéncia fisica. E, do outro lado,
estdo os aluno com deficiéncia intelectual e vist@ino sendo os mais dificeis de trabalhar.
Em termos de relagbes interpessoais, o enfoque sobxclusdo recai no grupo de colegas
nao-deficientes, que segundo os entrevistadodsrdisam seus pares.

A respeito da Educacao Fisica, as concep¢desanadicem primeiro lugar, que,
dentre todas as disciplinas do curriculo, a Edur&gdica € a que tém “mais facilidade” em
trabalhar com alunos com deficiéncia, e em seglungkr que a visdo que os professores de
Educacao Fisica e os alunos tém sobre a propriea€da Fisica, estda mudando. Isto se deve,
segundo os participantes, a dois motivos, segusdrelatos: 1) o professor de Educacao
Fisica ser bem quisto pelos alunos, e 2) os cooseqde caracterizam a disciplina como
pratica recreativa, lidica e prazerosa.

Sobre a Proposta Curricular do Estado de Sao Palananime o seu uso e
seguimento pelos seis professores entrevistadestifidou-se na fala dos entrevistados que a
Proposta Curricular: 1) mudou o processo de ensiaprendizagem nas aulas de Educacao
Fisica; 2) é algo imposto e inflexivel; 3) é bec&fpara todos os alunos, e favorece a inclusédo
de alunos com deficiéncia nas aulas de Educac&mfés4) dificulta o processo de inclusao,
uma vez que nao foi planejada “pensando nos alcowsdeficiéncia” que estdo no Ensino
Regular.

As concepcdes sobre a pratica escolar revelaranaguespeito das proprias aulas
de Educacéo Fisica diante da inclusdo: 1) a auledieacdo Fisica € inclusiva porque o
aluno com deficiéncia “nao fica isolado”, porque phrticipa; 2) a aula de Educacao Fisica
nao € inclusiva porque o professor ndo esta “paelpdy e porque o conteudo a ser trabalhado
nao favorece a inclusdo, e 3) a aula de Educacdmafég inclusiva porque o professor trata o
aluno com deficiéncia “como se fosse um aluno nrma

Sobre a influéncia da inclusdo do aluno com da&fda no modo como o
professor de Educacdo Fisica ministra aulas, iitemiise que: 1) a reflexdo sobre as aulas
existe, mas as reais condi¢cdes de trabalho ndatpermrmudancas na pratica; 2) existe uma

reflexdo sobre as aulas, o que faz o professordied€do Fisica “se adequar” e “mudar”
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situagOes, e 3) que a experiéncia em ministrasgdeaa alunos com deficiéncia permite uma
reflexdo por parte do professor de Educacao Fiasicdliando-o a entender o seu aluno e suas
caracteristicas.

Especificamente em relacdo a participacdo do atwmo deficiéncia nas aulas
praticas, as concepcdes identificadas variarantoela com o tipo de deficiéncia, assim: 1)
a participacdo do aluno com deficiéncia auditivandéece em todas as atividades, tanto as
coletivas como as individuais; 2) os meninos cofitidacia auditiva sdo mais participativos
do que as meninas com deficiéncia auditiva; 3)ragy@acao do aluno com deficiéncia visual
ocorre em todas as atividades propostas; 4) quiirm a&om deficiéncia visual prefere
participar de atividades isoladas ou com um grugptcdlegas” com quem ele se identifica; 5)
a participacado do aluno com deficiéncia visual,au#as de Educacéo Fisica, acontece apenas
em uma atividade mais adequada a ele, uma “atigiddternativa” dentro do mesmo
contetdo, como por exemplo, fazer simula do jodogqug a participacdo do aluno com
deficiéncia fisica ocorre apenas nas atividadess'featas”; 7) a participacdo do aluno com
deficiéncia fisica, nas aulas de Educacao Fisammtace em uma atividade mais adequada a
ele, como auxiliar o professor durante uma ativedadem jogos de tabuleiro; 8) a falta de
acesso até a quadra faz com gue o aluno com aefi@iisica ndo participe das aulas de
Educacéo Fisica.

Para a participacdo nas aulas tedricas, tambénehaua separacao referente a
deficiéncia, sendo que: 1) a participacdo do atroro deficiéncia auditiva, nas aulas tedricas
de Educacao Fisica, ndo € valida para o aluno,venaue ele “viaja” e “nao aproveita”; 2)
que a participacdo do aluno com deficiéncia awalithas aulas tedricas de Educacgéo Fisica,
existe em fungdo das condi¢cbes oferecidas peldagsmmo intérprete de Libras e sala de
recursos para deficiéncia auditiva, e 3) a padicho dos alunos com deficiéncia fisica e
visual, nas aulas teoricas de Educacao Fisicaretmrmalmente”.

Sobre as estratégias de ensino, as concepcodsiéddas nos relatos revelam
que: 1) a estratégia de ensino é a “forma de vacé@ula”, é “adaptar”; 2) o professor nao
precisa mudar um conteudo de aula, mas ele prdeisastratégias de ensino para “passar”
esse conteudo; 3) € preciso ter estratégias deogmsesmo que nao se saiba ao certo qual, e
4) h& estratégias de ensino especificas para prdlisas, assim como ha estratégias para as
aulas tedricas.

Cabe aqui, mencionar quais acdes os professotesistados alegam fazer em
prol da inclusdo do aluno com deficiéncia. Nas sydeaticas, quando ha um aluno com

deficiéncia auditiva, o professor indicou: 1) fazemovimento e o aluno “observa’; 2)
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solicitar o auxilio de um colega de sala para qu@m@anhe o aluno com deficiéncia; 3)
comunicar 0s exercicios e os alunos fazem a Idinial, e 4) planejar as atividades “1 e 2"
caso a primeira ndo funcione. Quando ha um alumo deficiéncia visual, o professor
indicou: 1) solicitar o auxilio de um colega deasglara que acompanhe o aluno com
deficiéncia; 2) permitir que o préprio aluno “acheseu caminho”, ao invés de adaptar algo
em funcéo dele; 3) planejar uma atividade paratqdes os alunos possam participar, ao
invés de fazer algo isolado para o aluno com dafaa; 4) utilizar um apito que “funciona
como atencao” para interromper a atividade e eaipbcque esta ocorrendo para o aluno com
deficiéncia visual; 5) realizar uma “sondagem” debilidades motoras do aluno, para
verificar as reais condi¢fes, e 6) realizar umdifadode conscientizacdo de toda a classe, para
que haja “respeito”, “carinho” e “aproximacdo” dasnos sem deficiéncia para com o aluno
com deficiéncia. E, quando ha um aluno com defa#risica, o professor indicou: 1)
solicitar o auxilio de um colega de sala para qu@m@anhe o aluno com deficiéncia; 2)
realizar um trabalho de conscientizacdo de todasse&, para que os alunos sem deficiéncia
entendam que o aluno com deficiéncia “também fate i classe” , e 3) disponibilizar jogos
de tabuleiro para que o aluno com deficiéncia jognguanto os demais alunos fazem as
atividades na quadra.

Para as aulas teodricas, foram identificadas, mis relatos, apenas acdes do
professor em prol da inclusdo do aluno com defa#&muditiva e visual. Quando ha um
aluno com deficiéncia auditiva, o professor indicd) “passar’” o conteudo na lousa,
conversar de frente para o aluno e “falar pausadihee 2) trabalhar sempre com a
intérprete de Libras na sala de aula. E, quandarhaaluno com deficiéncia visual, o
professor indicou: 1) “ditar” o contetdo ao invé&sescrever na lousa .

Por meio dos relatos dos seis professores de Ednckisica, foi possivel
identificar uma concepcéo que se relacionam cone@ssos pedagdogicos para o aluno com
deficiéncia. O recurso pedagdgico foi concebido @amportantissimo para a inclusdo, um
auxilio ao processo de ensino e aprendizagem do alm deficiéncia.

Ao todo foram identificadas nove concepcdes aeigsmla existéncia ou ndo de
dificuldade. Sao elas: 1) em funcdo da participagédtreinamentos e capacitacées” ndo ha
dificuldade; 2) a dificuldade da inclusdo do alwwn deficiéncia, nas aulas de Educacao
Fisica, € “passar” o conteido de aula para essdumo;a3) a dificuldade esta na
descontinuidade do trabalho realizado com o alumo deficiéncia, isto €, devido ao fato de
nao trabalhar anualmente com um aluno com defi@gnd¢ a inexperiéncia, devido tanto a

idade quanto a inexperiéncia docente em ministrtksgpara alunos com deficiéncia, € um
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fator gerador de dificuldade; 5) a dificuldade estdpréprio professor, isso porque transmite
aos seus alunos com deficiéncia que esta insegueoacao docente € falha frente a inclusao,
pois o professor ndo “busca o que esta faltandoty fator “tempo” € um empecilho para a
pratica mais adequada, havendo por parte do posfassa auséncia de tempo para organizar
uma aula adequada; 8) que o aluno com deficiérdgajdo as suas caracteristicas e
comportamentos, € a dificuldade a ser enfrentadd,ceprofessor encontra dificuldade por
nao haver um “assistente” que o auxilie no trabalim o aluno com deficiéncia, dentro, e
principalmente, fora da quadra.

E quando indagados a respeito da formagcao acaal@mntinuada, os professores
revelaram, sobre a formagcdo académica a concepg@peal a instituicdo de ensino, onde
fizeram a graduacado, ndo os “preparou” para marigtulas para alunos com deficiéncia, e
que, em decorréncia do “despreparo”, houve a nigegies de buscar cursos ou capacitacoes
profissionais. Quanto a formacdo continuada, enord&ccia do “despreparo” para atuar
diante da inclusdo de alunos com deficiéncia, haauveecessidade de buscar cursos ou
capacitacdes profissionais. Porém, houve a evidédei que as participacbes em cursos
ocorrem, na sua maioria, apenas quando estes séxridbs pelo municipio ou governo,
sendo minima a busca, por eventos, de vontadeiprdpmprofessor. Salienta-se que dos seis
professores entrevistados, trés deles possuemtéo e=alizando uma Pds-graduacédo lato
sensu, todavia, ndo houve interesse de nenhum eleleg especializar na area de Educagéo
Fisica Adaptada. Sobre a importancia da particpp@&ga cursos e capacitacdes profissionais
da area de Educacéao Fisica Adaptada e inclusadaEsz@oncepcéo identificada nos relatos
dos participantes foi unanime, para eles, 0os cungsas areasapacitam o professor de
Educacdo Fisica para ministrar aulas para seusosaleom deficiéncia. De fato, foi
identificado que os cursos se sobressaem até mesmelacdo a experiéncia de trabalho, a
pratica diaria com alunos com e sem deficiéncia andas de Educacédo Fisica, o “saber
fazer”, para os participantes, vém da participagacursos.

Por fim, o relato dos professores participanteamjie pontuar, também, a
existéncia de incoeréncia entre as concepcdes dmesmo professor, isto €, dentre 0s seis
professores participantes, houve aqueles que apaese concepcdes contrarias em seus
relatos. Um exemplo de aparente contradicdo naudiscé o relato do professor P6, que
apresentou a concepc¢ao de que o aluno com defiéngual aos demais. Todavia, no relato
de P6 também foi identificada a concepcdo de qualuao com deficiéncia é quem
“desestrutura a organizacao da aula”. Tal fatosblatamente compreensivo, uma vez que a

contradigéo € elemento comum a um discurso.
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5 ESTUDO 2 — ANALISE DAS CONCEPCOES POR MEIO DE QUESTIONARIO

5.1 OBJETIVO GERAL

Analisar como os professores de Educacdo FisicRedie Estadual do Ensino
Fundamental (52 série/ 6° ano a 82 série/ 9° amm)seno Médio da cidade de Marilia — SP e
regido, que tém alunos com deficiéncia regularmemitriculados, concebem sua pratica

escolar em relacéo a inclusao.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Elaborar um questionario com perguntas fechages/enientes das concepcdes
identificadas no Estudo 1,

2) Verificar o predominio das concepcdes identifasano Estudo 1.
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5.3 METODO

O Estudo 2 refere-se a elaboracdo de um questionam perguntas fechadas
provenientes das concepc¢odes identificadas no Estud®autou-se em dados quantitativos
para observar o poder de generalizagdo das coreepigtentificadas no Estudo 1
(PASQUALL, 1996; 1999; REA; PARKER, 2000; GUNTHER999). Por tratar-se de um
grupo de participantes semelhantes, tanto os dad&st bem como os do Estudo 2, esse
procedimento podera auxiliar a compreender o fendmele forma mais ampla.
Procedimentos dessa natureza tém sido aplicadosresuitados satisfatérios do ponto de
vista cientifico (TANAKA; MANZINI, 2005; TANAKA, 2@7).

O Estudo 2 foi delineado em quatro itens: 1) pgintes do estudo ; 2)

elaboracéo do questionario; 3) aplicacdo do insgtnim e 4) analise estatistica descritiva.

5.3.1 Participantes do estudo

A partir do Plano de Trabalho proposto junto a Fagdo de Apoio a Pesquisa do
Estado de Sdo Paulo (FAPESP), no Projeto de PasdaidMestrado, o questionario seria
aplicado em numero entre 50 a 100 professores deaEédo Fisica.

O critério de inclusédo estipulado foi que poderi@sponder ao questionario 0s
professores de Educacéo Fisica da Rede Estad&alsitvo Fundamental (52 série/6° ano a 82
série/9° ano) e Ensino Médio, que no ano de 20tH¥&® ministrando aulas para um ou mais
alunos com deficiéncia, independentemente do &pdeficiéncia.

Por meio de um mapeamento realizado na cidade d#éidla SP chegou-se ao
namero de 21 professores de Educacdo Fisica gueliaate ao critério de inclusdo e
aceitaram responder ao questionario. Todavia, e8teero ndo era suficiente diante do
proposto. Desta forma, o territério de aplicacaogdestionéario foi ampliado, sendo que os
professores das cidades de Assis, Bauru e Presidmidente também participaram da
pesquisa, além de professores de Educacao Fisca gesquisadora teve a oportunidade de
conhecer quando participou dos seguintes eventogpdSio SESC de Atividade Fisica
Adaptada realizado na cidade de Sao Carlos, CawrBsasileiro de Educacéo Fisica,
Esporte e Lazer realizado na cidade de Presidantefe, o e Congresso Brasileiro de
Educacao Especial realizado na cidade de Séo Ctutizs no ano de 2010.

Ao todo, 65 professores de Educacao Fisica respgmdao questionario, sendo

dois da cidade de Assis, oito de Bauru, 21 da @rigetle Ensino — Regional de Marilia, 19 de
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Presidente Prudente, e 16 professores oriundosaiatos realizados em congressos. Deste
total, 43 eram do sexo feminino e 22 do sexo masztul
Na Tabela 1 estdo expostos os dados referentesxan dtria dos professores

participantes:

Tabela 1 — Faixa etaria dos 65 professores de Edaddésica participantes da pesquisa.

Faixa etaria n
20-30 15
31-40 14
41 - 50 28
41 - 60 7
Mais de 61 1

A Tabela 2 apresenta as informacdes quanto ao@gorttlusdo da graduacdo em
Educacéo Fisica:

Tabela 2 — Ano de concluséo da graduacéo.

Ano n
1970 - 1980 1
1981 - 1990 30
1991 — 2000 15
2001 - 2009 19

A Tabela 3 informa sobre o tempo de atuacédo concerde (Magistério) dos 65
professores participantes:

Tabela 3 — Tempo de Magistério.

Anos

n
Em branco 4
1-5 18
6-10 10
11 -15 8
16 - 20 8
21-25 10
Mais de 26 7

A Tabela 4 contém os dados do tempo de experi@éoomalunos com deficiéncia
no Ensino Regular:
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Tabela 4 - Tempo de experiéncia com alunos congidatiia no Ensino Regular.

Anos

Em branco
1-5
6-10

11 -15

16 - 20

21 -25
Mais de 26

|_\I\)I—\oo-l>$||33

Especificamente em relacdo a PoOs-graduacdo, noofespores deixaram a
alternativa em branco, 20 possuiam, e 36 que n&sufgm POs-graduacdo. Quanto aos
professores que indicaram possuir uma Pés-gradutagdm mencionados nove cursos Lato-
sensu: 1) Avaliacdo de ensino e de aprendizageBgd@gacdo Especial; 3) Educacao Fisica
Escolar; 4) Fisiologia do esfor¢o; 5) Ginastica; 6¢todos e praticas para o ensino do
deficiente; 7) Psicopedagogia; 8) Psicomotricidad®) Treinamento fisico e desportivo, e
um curso Stricto-sensu: 1) Mestrado em Educacéao.

Ainda com relacdo as caracteristicas dos professpagticipantes, havia no
questionario uma pergunta referente a ministraasade Educacao Fisica para alunos com
gual tipo de deficiéncia. Cabe aqui explicar quernasmo professor poderia ministrar aulas
para varios alunos com deficiéncia, sendo toda@uwos com a mesma deficiéncia, ou entdo,
cada um destes alunos com um tipo de deficiéncia.

A esse respeito, foram identificadas cinco categode resposta: 1) alunos sem
diagndstico; 2) alunos com DA, DF, DI e DV; 3) apemum tipo de deficiéncia; 4) dois tipos
de deficiéncia, e 5) trés tipos de deficiéncia.

Ao todo, quatro professores ministravam aulas phnaos sem diagndéstico, e trés
professores ministravam aulas para alunos com FADDe DV.

A Tabela 5 apresenta a quantidade de professomesnipistravam aulas para

apenas um tipo de deficiéncia, e qual a deficiéncia

Tabela 5 — Professores que ministravam aulas paitgpo de deficiéncia.

Deficiéncia

DA
DF

DV

n
4
12
DI 6
1
23

Total
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Na Tabela 6 estdo os dados sobre a quantidadeotissores que ministravam
aulas para dois tipos de deficiéncia, e quais asiélecias:

Tabela 6 — Professores que ministravam aulas pesdipos de deficiéncia.

Deficiéncias

DA e DF
DA e DI
DAe DV
DF e DI
DF e DV
Dl e DV

N =
U.II—‘OOOOOOOOI\):S

Total

Na Tabela 7 estdo expostas as informacdes sobreidpde de professores que
ministravam aulas para trés tipos de deficiénceuas as deficiéncias:

Tabela 7 — Professores que ministravam aulas pEgdipos de deficiéncia.

Deficiéncias

DA, DF e Dl
DA, DF e DV
DA, Dl e DV
DF, Dl e DV

NEF,DNOUIS

Total

[
o

5.3.2 Elaboracédo do questionario

A construcao de um instrumento, de acordo comudis(1998), contempla trés
procedimentos: 1) o tedrico, que se refere a fuetdagdo tedrica sobre o construto para o
qual se quer elaborar um instrumento de medide;e2hpirico ou experimental, que consiste
nas etapas e técnicas de aplicagdo do instruméato, fpoem como a coleta de informacgdes
gue possam avaliar as propriedades do instrument®) o analitico ou estatistico, que
determina as analises estatisticas.

Tendo como base os procedimentos de Pasquali )(1298laboracdo do
questionario, da referente pesquisa, compreenden eitapas: 1) a redacdo dos enunciados e
elaboracdo da primeira versdo do questionario; @haise de conteddo por um grupo de
juizes; 3) a reformulacdo dos enunciados e elabordg segunda versao; 4) teste de clareza,

e 5) a elaboracéo da terceira versao.
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5.3.2.1 Redagédo dos enunciados e elaboracéo da pira versao do questionario

Ao elaborar um questionario, € preciso, inicialreerdefinir a partir de qual
informacé&o, os enunciados que compdem este insttomserdo redigidos. Sao varias as
fontes de consulta para a redacdo de um enunc@oQ a coleta de definicbes em
dicionéarios; a redacdo de conceitos por pessodizads; a pesquisa bibliogréfica, e a
entrevista (PASQUALI, 1998; BUNCHAFT; CAVAS, 2002).

Definiu-se que o universo de conteudo, necessadlatzoracdo do questionario
desta pesquisa, constituir-se-ia a partir dos dadfmsmados pelos seis professores de
Educacao Fisica entrevistados no Estudo 1.

Cabe aqui definir o termo enunciado, uma vez gseuwuso sera recorrente nesta
secdo. O enunciado ndo € apenas uma frase ou ameagto de frases, mas, € um conjunto
de ideias que, em contexto, dao sentido ao discB@@ que uma frase seja um enunciado,
deve haver um sentido, e possuir significacdo paranterlocutores (FIORIN, 2001). O
enunciado tende a ser produzido dentro de um donteara que seu sentido tenha uma
relacéo de significacdo entre as pessoas (BAKHT97).

Os enunciados sdo compostos por trés elementass dpjetos de atitude, que
podem ser pessoas, ideias, coisas, entre outto®ssguais recaem a avaliagao; 2) os termos
avaliativos, que sdo os predicados ou comentariejgalificam o objeto, e 3) 0os conectores
verbais, que ligam no enunciado, o objeto de aitids termos avaliativos (OSGOOD, 1959
apud BARDIN, 2000). Desta forma, um enunciado possm ator, uma acdo, e um
complemento.

A redacgdo dos enunciados seguiu seis critérios:

1) Ser afirmativo: dizer aquilo que €, e ndo aquile géo é;

2) Ser exato: dizer exatamente 0 que € necessariiser

3) Usar uma linguagem compreensivel para as pesseasmqufazer a leitura;
4) Usar frases curtas e que contenham uma s ideia;

5) Evitar frases ambiguas, irrelevantes ou radicais;

6) Evitar frases factuais (BUNCHAFT; CAVAS, 2002).

Uma vez que o objetivo desta pesquisa foi ideatificomo os professores de
Educacao Fisica, que tinham alunos com deficiémegalarmente matriculados, concebiam
sua pratica escolar em relacédo a inclusdo, os &toscdo questionario deveriam, um a um,

refletir concepcdes sobre a temética. Para isarnaulacdo das concepgdes em enunciados
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seguiu quatro etapas, que foram extraidas dos dedosntrevistas:

1) Realizacao de leituras flutuantes das seis tragg@sidas entrevistas;

2) Selecéo dos exemplares de fala, os quais expressarecordancia com o objetivo da
pesquisa, podendo ser uma resposta direta ha umgange do roteiro, ou uma informacao
complementar ofertada pelo participante, durametievista,;

3) Agrupamento dos exemplares de fala, selecionados, afinidade do assunto
abordado, por exemplo: todos os exemplares sohheno com deficiéncia foram agrupados,
os exemplares sobre participacdo do aluno comiéedi@a nas aulas praticas formaram outro
grupo, assim por diante;

4) Reestruturacdo de cada grupo de exemplares dad&al@odo que fossem redigidos
um ou mais enunciados que expusessem a concepe&stgs exemplares de fala refletiam.

A seguir, um organograma que exemplifica a quaepag em que os exemplares
de fala das entrevistas do Estudo 1, originarampourmmais enunciados sobre a concepc¢ao

gue refletiam.

Enunciado: Dentre todas as dis@linas do curriculg
escolar, a Educacao Fisica é a que tem mais facditk
em trabalhar com alunos com deficiéncia.

Exemplar de fala:]...] de todas as disciplinas eu achg
no::ssa eu imagino as outras como deve ser/ g
((rapido)) a nossa” E PRATICA (+) voceé vai” ((rdp)
— (vocé mo::stra” ((rapido)) vocé/ e ele pega” (+)astgso
€ um ladi::co” (+) agora vocé imagina uma ¢i$od
comum (P1).

Exemplar de fala 2}...] porque na verdade é:: (+) a §
|_|de Educagéo Fisica (+) € mais recreativa né enjaeld;
ficam mais a vontade né (P4).

Figura 1 — Redacao do enunciado a partir de exeasgptie fala.

Ao todo foram redigidos 52 enunciados que refle@ntoncepcdo dos seis
professores entrevistados. Estes enunciados faradidds em dois dominios, que condizem
com dois temas identificados nos relatos dos psofes no Estudo 1, sdo eles: 1) inclusao, e
2) prética escolar.

O terceiro tema, formacédo académica e continudeatificado no Estudo 1, ndo
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se consolidou como um dominio, uma vez que oscédos referentes as concepgdes sobre
a formacgéo académica e continuada foram englobaxldeminio incluséo.
A primeira versao do questionario ficou compostag®enunciados, distribuidos

como exemplificado no organograma a seguir:

25 enunciados — INCLUSAO
(8) Expectativa em relacéo a inclusédo
— (10) O aluno com deficiéncia

(2) A Proposta Curricular do Estado de Baolo

1
1
: (4) Aformacado académica
1
1
\

"====='===.=====" - A

u Primeira " . (1) A formacéo continuada
« versdo " B

n

:: 52 :: /’ -=

n  enunciados .

27 enunciados — PRATICA ESCOLAR

(3) Avaliacéo sobre as proprias aulas

L (2) Influéncia da inclusdo no modo dedear
N (12) Participacé@o em aulas praticas edaéri
(5) Estratégias de ensino

(1) Recursos pedagdgicos

\ e (4) Dificuldades

Figura 2 - Distribuicdo dos 52 enunciados, da praneersdo, em dois dominios.

5.3.2.2 Analise de contetdo por um grupo de juizes

A primeira versado do questionario foi enviada agmpo de sete juizes para que
fosse realizada a anélise de conteido do mateASQUALI, 1998; BUNCHAFT; CAVAS,
2002). Os juizes eram membros do grupo de pestbefeciéncias fisicas e sensoriais” da
Unesp, campus de Marilia — SP, e desenvolviam [szsqa area de Educacdo Especial.
Formou-se um grupo multidisciplinar dexperts uma vez que foram selecionados
profissionais de Educacdo Fisica, Fisioterapia,okodiologia, Informatica, Pedagogia,
Psicologia e Terapia Ocupacional.

Cada um dos sete juizes recebeu um protocolo aleagdo dos enunciados do
questionario, o qual era composto por instrucbeprdenchimento e pelos 52 enunciados.

Solicitou-se ao grupo de juizes que analisassermada um dos enunciados refletia uma
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concepcao sobre a inclusdo do aluno com deficiérasaaulas de Educacéo Fisica. Os juizes
nao deveriam concordar ou discordar de cada erdmaiaas, analisar se eles refletiam uma
concepcao sobre o tema abordado na pesquisa.

Para cada um dos 52 enunciados, foram estabedeaittanativas de respostas,
para que os juizes pudessem realizar a analisgursé apresentado um exemplo que ilustra
0 protocolo entregue ao grupo de juizes:

O aluno com deficiéncia participa das aulas pratiqggando ha um grupo de
referéncia, de alunos, com o qual ele se identifica

( ) O enunciado reflete uma concepc¢éo

( ) O enunciado néo reflete uma concepc¢éo. Sagieformulacéo:

5.3.2.3 Reformulacédo dos enunciados e elaboragédoskgunda versao

A partir das avaliagbes e sugestdes efetuadas greljpo de juizes, foram
realizadas as reformulacfes necessarias, sejaaatbnau reordenando os enunciados.

Em sintese, as sugestbes dos juizes compreenddiameadequacdo dos
enunciados, sendo que dois 0os mais enunciadosefleBam a mesma concepg¢ao poderiam
ser reescritos permanecendo apenas um; 2) cordegatempos verbais das frases, evitando
0 uso de verbos no passado e priorizando verbopregente, e 3) ndo separacdo dos
enunciados para aulas praticas e tedricas, serglmaexisténcia de enunciados idénticos,
mas um para a aula pratica e outro para a aul@dedeveria haver a reescrita permanecendo
apenas um.

Em relacao a terceira sugestao feita pelo grugaides, sobre unir os enunciados
que se referiam as aulas tedricas aos enunciagexisos sobre as aulas praticas, e
reescrever apenas um enunciado, optou-se por masitenunciados especificos da aula
pratica e enunciados especificos da aula tedricgushificativa estd nas informacdes
identificadas nos relatos dos seis professoregwstados no Estudo 1, uma vez que os
proprios professores fazem esta divisdo, separamlee acontece em uma aula pratica, do
que acontece em aula tedrica. Assim, para quetinento possa ser fiel as informacdes
relatadas, procedeu-se pela elaboragcdo de enusa@agecificos para as aulas tedricas e para
as aulas praticas.

Manteve-se a distribuicdo dos enunciados em dormsibios (Incluséo e Pratica
escolar), assim como previsto na primeira versawérR, dentro de cada Dominio, o0s

enunciados foram agrupados em blocos tematicosijrglg o quadro de analise sobre as
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concepcdes dos professores participantes do Esttido

De posse da nova redacdo e organizacdo dos edosicizomo sugerido pelos
juizes, houve uma comparacao entre esses e apcoasadentificadas e descritas no Estudo
1. O objetivo foi identificar se todas as concegcddentificadas no Estudo 1 estavam
contempladas no questionario do Estudo 2. Apdésnapamacdo, houve a necessidade de
acrescentar dois enunciados, um referente aossoecypedagogicos, e outro em relagdo a
Educacao Fisica, sendo que a primeira versédo dsigu&io ndo contemplou um enunciado
especifico sobre a Educacao Fisica em relacdolés@inc Além disso, na primeira versao
havia, no Dominio Pratica escolar, quatro enunaasiobre as dificuldades. Na segunda
versao, esses enunciados foram acoplados ao Dolméhisdo, em expectativas em relagéo a
incluséao.

A segunda versao do questionario foi composta8panunciados distribuidos em
dois Dominios, Inclusdo e Pratica escolar. A seguin organograma que exemplifica a
organizacao e a quantidade de enunciados por Demini

1

i 20 enunciados — INCLUSAO

1

! (10) Expectativa em relacéo a incluséo
- (3) O aluno com deficiéncia
(2) A Educacéo Fisica
_____________ (2) A Proposta Curricular do Estado de Baolo
u Segunda " N (3) Aformacao académica e continuada
" versao !
n 38 " .-

5 enunciados . 18 enunciados — PRATICA ESCOLAR

(2) Avaliacéo sobre as préprias aulas

(2) Influéncia da inclusdo no modo dedear
(10) Participacé@o em aulas praticas edaéri
(2) Estratégias de ensino

(2) Recursos pedagoégicos

Figura 3 - Distribuicdo dos 38 enunciados, da ségwersdo, em dois dominios.

® Ver pagina 39.
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Para finalizar a segunda versdo do questionananfelaboradas alternativas de
respostas para cada enunciado. Para os enunciaddsnainio Inclusdo foram criadas duas
alternativas de resposta, sendo que poderia amsa@g#nas uma:

( ) Concordo

( ) Discordo.

Para os enunciados do Dominio Pratica escolamfandadas seis alternativas,
isso porque, ao referir-se a prética, € preciso gsealternativas oferecam respostas
especificas sobre os tipos de deficiéncia, e paheser assinaladas mais de uma alternativa.
As alternativas eram:

( ) Concordo, para todas as deficiéncias;

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv
( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica;

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intelal;
( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual,
( ) Discordo.

5.3.2.4 Teste de clareza

A segunda versdo do questionario foi aplicadagdldecomo objetivo avaliar a
clareza e o entendimento dos 38 enunciados (PASQUAI98). Os participantes foram 17
professores de Educacéo Fisica, alunos de um dersspecializacdo em Educacédo Fisica,
sendo que seis alunos estavam na especializacAtiwedade Motora para Grupos Especiais;
nove alunos em Fisiologia do Exercicio e dois enodia Clinica e Desportiva. A aplicacédo
do questionario ocorreu durante uma disciplina conas trés areas de especializacdo, em
que os 17 alunos estavam presentes.

Para avaliar a clareza dos enunciados, as alteaadbram descritas como segue

o exemplo:

1) O aluno com deficiéncia precisa estar matriaulad Ensino Regular, mas, também deve
frequentar o Ensino Especial.

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao entendi o enunciado. Justificativa:

Inicialmente, a pesquisadora entregou 0 materia pa 17 alunos e, em seguida,

forneceu as instrucdes oralmente, assim como tEsera folha inicial do questionario. Foi
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salientando que eles deveriam ler cada um dos mmasce assinalar a alternativa que melhor
expressasse a opinido deles sobre a ideia tradamiti

O tempo de preenchimento dos 17 questionariosrémiornetrado e anotou-se o
tempo em trés momentos: do primeiro questionaricegne, do oitavo questionario (numero
intermediario) e do Ultimo questionario entreguéc{cho sétimo questionario). Assim, tem-se
que: 1) o primeiro questionario foi entregue ap@s riinutos do inicio; 2) o oitavo
questionario foi entregue com 20 minutos de preemstto, e 3) o ultimo questionario foi
entregue apos quarenta minutos do inicio do prémecito. O tempo médio de
preenchimento (20 minutos) sera utilizado pararméy os professores de Educacado Fisica
gue irdo preencher a versao final, sobre o tempma&do que eles levardo para preencher o

instrumento.

5.3.2.5 Elaboracéo da terceira verséo

As respostas fornecidas pelo grupo de 17 professibe Educacdo Fisica foram
analisadas, e duas situacdes foram identificadagdd entendimento de dois enunciados,
devido as palavras utilizadas, e 2) sugestbesquaaete enunciados, que tinham apenas as
alternativas concordo e discordo, passassem asgrostas por alternativas especificas sobre
as deficiéncias.

Com relacdo aos enunciados que nao foram entendido pesquisadora
providenciou uma nova redacédo, de modo que a palgwe estava causando duvida foi
alterada, permitindo assim um entendimento da dieienunciado.

Quanto a ampliacao de alternativas de respostasade enunciados mencionados
pelos professores, optou-se por alterar tais eadasipara o Dominio Prética escolar, que ja
continham alternativas especificas sobre o tipdedieiéncia.

ApoGs as adequacgles supracitadas, a pesquisadocaientador realizaram uma
nova analise dos 38 enunciados, com o objetivo daten no questionario apenas 0s
enunciados que de fato se referiam a EducacaoaFdsente da inclusdo do aluno com
deficiéncia. Em decorréncia desta analise, howsleranacao de 17 enunciados, uma vez que
nao eram pertinentes ao fendbmeno estudado.

A andlise realizada pela pesquisadora e orientid@ como outro resultado, a
necessidade de reestruturar os Dominios dos ewiasciaendo que enunciados, que antes
compreendiam dois Dominios (Incluséo e Praticalagcdoram arrolados em seis Dominios.

Constituiu-se entéo a terceira versado do questm(@péndice C), composta por
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21 enunciados, divididos em seis Dominios: 1) ls@ty 2) Formacao, 3) Aulas praticas, 4)
Aulas tedricas, 5) Estratégias de ensino e Recyesdagogicos, e 6) Proposta Curricular do
Estado de S&o Paulo. A pagina inicial do questiondontém os objetivos da pesquisa, 0
tempo estimado de preenchimento (de 10 a 15 minig®s porque no Teste de clareza o
tempo médio para preenchimento de 38 questdesf@aDdninutos, como na terceira versao
h& 21 enunciados estimou-se um tempo menor), demmentos. A seguir € apresentado um

organograma que exemplifica a organizacéo e a igiaaletde enunciados por Dominio:

T

-m=s Quatro enunciados no Dominio INCLUSAO

-—- :: Tréwiaciados no Dominio FORMACAO
||===========:=" ‘:::
n H - .
n Terceira " I Sete enunciados no Dominio AULAS PRATICAS

" versao " L

n

21 n -

" i t ! Trés enunciados no Dominio AULAS TEORICAS

n enunciados --==
n

n Al

———

I Dois enunciados no Dominio BBTEGIAS E RECURSOS

c—=z
1

~ —— -

o Dois enunciados no Dominio PROPOSTA CURRICULAR

=

\L---

Figura 4 - Distribuicdo dos 21 enunciados, da texaeersao, em seis Dominios.

Cabe aqui especificar quais enunciados compdéemuwadios seis Dominios:
1) No Dominio Incluséo estdo os enunciados mésnk, 2, 3 e 7;
2) No Dominio Formacéo estao os enunciados 4,;5 e 6
3) No Dominio Aulas Praticas estao os enunciad@s B), 11, 12, 13 e 14;
4) No Dominio Aulas Teoricas estdo os enunciadod48® 17;
5) No Dominio Estratégias de ensino e Recursosgégitzns estdo os enunciados 18 e 19;

6) No Dominio Proposta Curricular estdo os enurng&D e 21.

Para os enunciados 1, 2 e 3 do Dominio Inclus&ms enunciados 4, 5 e 6 do
Dominio Formagdo foram estipuladas as seguintesiativas de respostas:
( ) Concordo;
( ) Discordo.
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O enunciado 7 do Dominio Incluséo, que tem poetoly) identificar a deficiéncia
mais dificil de incluir, possui as alternativas:
( ) O aluno com deficiéncia AUDITIVA;
( ) O aluno com deficiéncia FISICA;
( ) O aluno com deficiéncia INTELECTUAL,;
( ) O aluno com deficiéncia VISUAL,

( ) O aluno com deficiéncia SOCIAL (indisciplina).

Para todos os enunciados dos Dominios Aulas Bsatidulas Teodricas, e
Estratégias de ensino e Recursos Pedagdgicoseasativas sdo as mesmas criadas para a
segunda versao do questionario:

( ) Concordo, para todas as deficiéncias;

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv
( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica;

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia inteelal;
( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual;

( ) Discordo.

Para os enunciados do Dominio Proposta Currictdeam estipulados as
alternativas:
( ) Concordo;
( ) Discordo
( ) Nao conheco a Proposta Curricular do EstadsatePaulo.

Esta ultima alternativa foi elaborada pelo fatoqile a Proposta Curricular do
Estado de Sdo Paulo é uma realidade apenas doEsaddo Paulo. Como se almeja, um
estudo futuro, a aplicagdo da terceira versao @stopnario em diferentes regiées do Pais,

esta alternativa tornar-se-a desnecessaria.
5.3.3 Aplicagao do instrumento
A aplicacdo do questionario ocorreu durante todués de Novembro de 2010.

Com relacdo a cidade de Marilia, a aplicacdo fomaelo individual, com visitas em cada

uma das escolas da Rede Estadual do Ensino Funfiérsérie/ 6° ano a 82 série/ 9° ano)
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e Ensino Médio da cidade. Inicialmente, a pesquoisathformava o motivo da visita e os
objetivos da pesquisa ao responséavel pela diregdcoordenacdo da escola, em seguida,
fornecia as mesmas explicacbes aos professoresddea¢dio Fisica. O questionario era
entregue em maos para cada um dos professores @diaegnhora marcada, a pesquisadora
retornava a escola para retirar o questionariongfedo. Houve ainda uma aplicagdo em
grupo durante um evento coordenado pela Profes3ooadenadora da Oficina Pedagbgica
(PCOP) de Educacéao Fisica da cidade, que reunigrupo de professores da Rede Estadual,
que pertencia a Diretoria de Ensino — Regional @eilM, que engloba varias cidades da
regiao.

Para os questionarios advindos das cidades dei BaRresidente Prudente, houve
aplicacdo em grupo, em cada uma das cidades. A9Rmh Coordenadora da Oficina
Pedagogica (PCOP) de Educacédo Fisica de cada didfadeou dia, hora e local em que
haveria o encontro dos professores de Educacdcafisia pesquisadora compareceu em
ambos. Nessas duas ocasides, a pesquisadordmeiaie, fez alguns esclarecimentos sobre a
pesquisa, em seguida, 0s questionarios eram eafregecolhidos apos o preenchimento por
todos os professores que aceitaram responder.

Para a cidade de Assis, a aplicacdo ocorreu maik-A pesquisadora, em contato
com a PCOP de Educacgéo Fisica da cidade, encammteda o questiondrio, e este foi
reencaminhado para os professores de Educacda iz escolas da Rede Estadual do
Ensino Fundamental (52 série/ 6° ano a 82 sériah®y e Ensino Médio de Assis. A propria
Professora Coordenadora da Oficina Pedagogica (P€©O&ncarregou de encaminhar para a
pesquisadora, via e-mail, 0s questionarios resposdi

Concomitantemente as aplica¢des individuais nadeidle Marilia e em grupo nas
cidades de Bauru e Presidente Prudente, houvetagm&vio, e envio do questionario, por e-
mail, para os professores de Educacdo Fisica gpesquisadora previamente conheceu
guando participou do Simpdsio SESC de Atividade&i&daptada, realizado em Sao Carlos,
Congresso Brasileiro de Educacgéo Fisica, Espdraezer, realizado em Presidente Prudente,

e Congresso Brasileiro de Educacéo Especial, egfliem Sao Carlos, todos no ano de 2010.
5.3.4 Anélise estatistica descritiva
Para proceder a analise dos dados foi necessénwi@amente, tabular os dados

dos 65 questionarios em uma planilha do MicrosefteE Para tanto, os 21 enunciados foram

dispostos na “coluna B” da planilha, divididos entss seis Dominios, sendo que cada
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enunciado ocupou uma linha, e as alternativas sjgostas na “coluna C” da planilha. As
colunas da planilha foram numeradas de um a 6Begeptando cada um dos questionarios,
gue também foram numerados, a méo, de um a 65.

A transposicao dos dados do questionario pararalldaé uma etapa em que, a
alternativa que o professor preencheu no questmmampreenchida, respectivamente, na
planilha Excel, com o numero “1”, fez-se isso pa&mdos os enunciados e todos os
questionarios. Ao final do preenchimento aplicolas®rmula da Som&j, para chegar ao
namero total de pessoas que optaram pela mesmaatilia.

A figura a seguir representa uymint screenda planilha Excel em que os dados

DS SRY|(sBBRT - - &= A5 MH100% - . |Tmeshewroman ~12 - N7 s E=Z=EH P w8 EE -4
ST 5 d :

] A | B c BD | BE | BF | BG | BH | B | B | BK | BL | BM | BN | BO | B8P BQ B-|

1 53 54 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64 65 z

2

3 Enunciado 1 concordo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 50

4 discordo 1 15

5 em branco

i

7 Enunciade2  concordo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 47

8 discordo 1 1 1 18

9 em branco

10

M| ncLusio Enunciado3  concordo 1 1 1 23

12 discordo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4

13 em branco 1

M|

15 Enunciado 7 g,

16 af. 1 1 10

17 di 14

18 av 1 1 1 1 1 24

19 ds. 1 1 1 1 12

20 em branco | 1 | | 1 | | | 5

21

22 Enunciade  concordo 1 1 1 1 27

23| giscordo 1 1 1 1 1 1 1 35

24| em branco | | | 1] | 1 | | 3

25

2 EmunciadeS  concordo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 51

27| FORMAGAO discordo 1 1 1 12

28 em branco | | | | | 1 | | 2

29

30 Emunciade§  concordo 1! 1 1 1 1! 1! 1 1! 53

31 giscordo 1 1 1 10

32 em branco | | | 1| | 1 | | 2

3| i .

34 Emunciado 8 Crodas 1 1 1 1 1 1 1 32

kL Cda 12

3% Cdf 1 1 3

7 Cdi 2

38 Cdv 1 2

39 D 1 1

40| | em branco

e v Plan1 ¢ graficos / Phn3 /

Pronto HOM

PT ¢ @% & 1516

Figura 5 —Print screenda planilha Excel em que os dados dos questiantoram tabulados.

Apoés a tabulacdo dos dados e aplicagdo da férmaul8aina X), os valores
brutos foram organizados em tabelas para, assove@er a analise estatistica descritiva.
Os dados foram analisados e discutidos de acorccada um dos seis Dominios

0s quais os enunciados foram distribuidos, senefs &l) Inclusédo; 2) Formacéao; 3) Aulas
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Praticas; 4) Aulas Tedricas; 5) Estratégias denensiRecursos Pedagogicos, e 6) Proposta

Curricular do Estado de Sao Paulo.

5.4 RESULTADOS

Os resultados sdo apresentados a partir dos semdnids abordados pelos 21
enunciados do questionario. Sao eles: 1) Inclugiéprmacao; 3) Aulas Praticas; 4) Aulas
Teoricas; 5) Estratégias de Ensino e Recursos Bgitag, e 6) Proposta Curricular do

Estado de Sao Paulo.

5.4.1 Inclusao

O Dominio Inclusao, representado por quatro endosiaé discutido a partir dos
dados presentes nas Tabelas 8 e 9.

Na Tabela 8, estdo expostos 0s enunciados qudesenmnea concepcado de uma
aula de Educacéo Fisica inclusiva, e a concepdée sodisciplina Educacéo Fisica diante da

inclusdo do aluno com deficiéncia.

Tabela 8 — Concepcao sobre uma aula de Educac#a kislusiva e a concepcdo sobre a Educacdo Fisica
diante da inclusdo do aluno com deficiéncia.

Enunciados/concordancia Concordo  Discordo Em
branco

A aula de Educacado Fisica é inclusiva quando ooakom 50 15 0

deficiéncia é tratado como igual aos demais alunos.

A aula de Educacado Fisica é inclusiva quando ooakom a7 18 0

deficiéncia participa das mesmas atividades qualw®s sem

deficiéncia.

Dentre todas as disciplinas do curriculo escolaEdacacao 23 41 1

Fisica é a que tém mais facilidade em trabalhar @omos com

deficiéncia.

No primeiro enunciado da Tabela 8, tem-se a coldweme que, a aula de
Educacao Fisica € inclusiva, quando o aluno coiciéle€ia é tratado como igual aos demais
alunos. A maioria expressiva dos professores [jaatites concebeu que, a partir do momento
em gue aluno com e sem deficiéncia sédo igualagos;seé uma aula de Educacédo Fisica
Inclusiva. Mesmo assim, é importante destacar, luprofessores ndo concordaram com a
concepcao, sendo que para estes professores ha oodices para que a aula de Educacéo
Fisica seja inclusiva, que se diferem do fato d&tro aluno com deficiéncia como igual aos

demais.
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Com relacdo ao segundo enunciado, que reflete eepoéo de que, a aula de
Educacao Fisica é inclusiva quando o aluno conti@efiia participa das mesmas atividades
que os alunos sem deficiéncia, os resultados mevglee a maioria dos professores concordou
que ter alunos com e sem deficiéncia participarelondsma atividade € o que caracteriza
uma aula de Educacao Fisica como inclusiva. Popéna, 18 professores, a participacdo do
aluno com deficiéncia nas mesmas atividades guanm aem deficiéncia, ndo parece ser o
gue caracteriza a aula como inclusiva.

Ha um vinculo estreito entre as duas concepcOesi@miente apresentadas e
discutidas, isto porque ambas as concepcdes ab@daprastdo do que caracteriza a aula de
Educacgéo Fisica como inclusiva: tratar o aluno aeficiéncia como igual aos demais
(primeira concepcéo), ou alunos com e sem defi@dparticipando das mesmas atividades
(segunda concepcéo). A partir dos dados da Tabelartaioria dos professores participantes
concordou com as duas concepcgdes, 0 que ocasionswrgimento de uma nova concepgao:
a aula de Educacdao Fisica € inclusiva quando aalaom deficiéncia é tratado como igual
aos demais, e também participa das mesmas atigidmeeos alunos sem deficiéncia.

Surge assim, a seguinte indagacéo: é possiveldewasio aluno com deficiéncia
como igual ao aluno sem deficiéncia, ou seja, desderar a deficiéncia e minimizar as
caracteristicas individuais desse aluno, e mesmimagr condi¢cdes suficientes para que o
aluno com deficiéncia participe das mesmas atiadaplie os alunos sem deficiéncia? Para a
maioria dos professores participantes, sim.

Com relacdo a esse assunto, Vargas (2010) destacasgpessoas sdo, pensam,
agem e sentem de modo diferente, deste modo, nawora igualar as pessoas, suas
caracteristicas, necessidades e potencialidadiss,qoque “serve” para alguns, pode néo ser
atil para todos.

Ao igualar alunos com e sem deficiéncia estimula&sgenca de que todos 0s
alunos se desenvolvem cognitiva, afetiva, fisicm&@almente do mesmo modo, ao mesmo
tempo e ritmo. Com isso, alguns alunos podem smrssunados, enquanto outros podem ser
supervalorizados. Quando todos os alunos sdo dsataoimo iguais, cria-se uma situacao
ilusoria e deficitaria, pois o planejamento de delade a ser feito para o aluno que realiza
todas as atividades de modo exemplar, ndo sendaifisp e direcionado aos reais alunos da
classe.

Para Novoa (2004) a escola ndo pode ser igualtpdes as criangcas. O autor
destaca que € preciso construir percursos escaldezenciados, no quadro de uma “escola

comum”, ou seja, respeitar os estilos de aprendimagas limitagbes e promover as
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potencialidades de cada aluno.

Ha também, na Tabela 8, o terceiro enunciado dileteea concepcdo de que
dentre todas as disciplinas do curriculo escolBd@cacédo Fisica € a que tem mais facilidade
em trabalhar com o aluno com deficiéncia. Os radok indicam que, para a maioria dos
professores, a Educacgéo Fisica ndo é a discipliaargbalha com mais facilidade diante da
inclusdo do aluno com deficiéncia.

Sobre essa questdo, os autores Cidade e Fre®@2)(2 Rodrigues (2006)
apresentam algumas caracteristicas da disciplinga€do Fisica Escolar que a aproximam
do conceito de inclusdo, justamente por ser uma iémportante de adaptacao, por permitir
uma ampla participacdo de criancas em atividadgisafi, mesmo as que evidenciem
dificuldades, adequando as tarefas as possibikdatie cada aluno, sendo um campo
privilegiado de experimentacéo, inovacdo e melhdaigualidade pedagogica da escola.

Na Tabela 9, est4 exposto o enunciado que redletencepcdo do aluno com

deficiéncia mais dificil de incluir nas aulas deuEalcéo Fisica.

Tabela 9 — Concepgao sobre o aluno com deficiénaia dificil de incluir nas aulas de Educacéo Bisic

Dentre os alunos com deficiéncia, o aluno maigitiifie incluir nas
aulas de Educacao Fisica é

DA 0

DF 10

DI 14

DV 24

DS (indisciplina) 12
Em branco 5

De acordo com os dados, para a maioria dos proésssm aluno com deficiéncia
visual é o mais dificil de incluir nas aulas de &altfio Fisica. Em segundo lugar, o aluno com
deficiéncia intelectual; em terceiro lugar, o alwwm deficiéncia social (indisciplina); em
quarto lugar, o aluno com deficiéncia fisica, ejdtmo o aluno com deficiéncia auditiva.

Tais dados chamam a atencdo por dois motivos. Pamente, pelo fato de a
maioria dos professores ter concebido o aluno ceimiéncia visual como o mais dificil de
incluir nas aulas de Educagéo Fisica, uma vez glieratura tem uma leve tendéncia a
apresentar os alunos com deficiéncia fisica commais dificeis de incluir, como € o caso do
estudo realizado por Florence (2002), em que adtae®s indicaram a deficiéncia fisica
como a mais citada pelos professores como a nf&d de trabalhar, e de Neves (2006), em
gue ndo houve um consenso, entre 0s participastbse qual deficiéncia era mais facil ou
mais dificil de trabalhar, porém, houve mais difiade em descrever e tipificar a deficiéncia
fisica.
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Em segundo lugar, pelo fato de 12 professores te@meebido o aluno com
deficiéncia social (indisciplina) como o mais difite incluir. Cabe aqui a explicacdo de que,
a indisciplina ndo € caracterizada como uma delk€ mas estd relacionada ao
comportamento inadequado, de um ou mais alunoanfeeas regras estabelecidas, ou pela
auséncia de esclarecimento e acordos, entre Ea@ie® tais regras. A indisciplina pode ser
ainda uma questdo de visdo tradicional por parte plofessores, ou seja, a falta de
compreensao e entendimento da cultura, vivéncéstds e condi¢cdes sociais de cada aluno,
sendo que qualquer comportamento que infrinja agik este professor acredita ser correto,
Oou que seja contrario ao que ele préprio vivencidealiza a respeito de seus alunos é
caracterizado como indisciplina.

A nomenclatura aluno com deficiéncia social folizdida por um professor de
Educacao Fisica entrevistado no Estudo 1, e jutgopertinente utiliza-la na questado numero
sete do questionario, justamente para verificamaes professores concebem a indisciplina
como uma deficiéncia. Os resultados apresentado3abala 9 mostram que, para 12
professores, a indisciplina ndo somente é umaiéeéia, mas, é a mais dificil de trabalhar. E
importante ressaltar que, para estes professaebum aluno com deficiéncia é tao dificil de
incluir quanto um aluno indisciplinado.

Especificamente em relacdo ao Dominio Inclusdogbeeeram as concepcoes de
que: 1) a aula de Educacéo Fisica é inclusiva quaradluno com deficiéncia é tratado como
igual aos demais, e também, participa das mesmadadies que os alunos sem deficiéncia;
2) a Educacéao Fisica ndo € a disciplina que tralm mais facilidade diante da incluséo do
aluno com deficiéncia, e 3) o aluno com deficiénisaial € o mais dificil de incluir nas aulas

de Educacéo Fisica.

5.4.2 Formacéo

O Dominio Formacéo é discutido a partir dos tr@meiados que o compdem, e

que estao dispostos na Tabela 10.
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Tabela 10 — Concepgéo sobre a formagéo para aame dla inclusdo do aluno com deficiéncia nassadia
Educacéo Fisica.

Enunciados/concordancia Concordo  Discordo Em
branco
O professor de Educagéo Fisica com formagao acadésmie 27 35 3

contemplou a disciplina Educagdo Fisica Adaptad# es

capacitadgara ministrar aulas para o aluno com deficiéncia.

O professor de Educagdo Fisica que participa dsosuou 51 12 2
capacitacdes profissionais nas éareas de Educac8ica Fi

Adaptada e Incluséo Escolar esta capacipgata ministrar aulas

para o aluno com deficiéncia.

A experiéncia diaria é o que possibilita ao prajessle 53 10 2
Educacéo Fisica encontrar a pratica mais adequadaopaluno

com deficiéncia.

O primeiro enunciado apresentado na Tabela 10 e&pdencepcdo de que o
professor de Educacéo Fisica que teve em sua faorecadémica a disciplina Educacéo
Fisica Adaptada, € um professor que esta capagtadoa inclusdo do aluno com deficiéncia.
A respeito desta concepcdo, a diferenca entre eraide professores que concordaram e 0s
professores que discordaram foi pequena, 0 queiteeafirmar que nao houve, por parte
desses professores, o predominio da concordancidaodiscordancia em relacdo a esta
concepegao.

As questdes que envolvem a disciplina Educacacafsilaptada séo recorrentes
em pesquisas que se atém a inclusdo do aluno diciédeia nas aulas de Educacéao Fisica.
Em suma, os professores alegam inseguranca, medfate de néo terem sido devidamente
preparados, na Graduacao, para trabalhar com atomsdeficiéncia (LAMASTER et al.,
1998; NEVES, 2006).

Assim como foi descrito no capitulo da fundamerdagéorica, a disciplina
Educacao Fisica Adaptada passou a fazer parteutddsubos universitarios a partir de 1987
(CIDADE; FREITAS, 2002; DUARTE; LIMA, 2003) atravéda Resolucdo 3/87. Sendo
assim, os professores com formacao anterior aalark®87 ficaram aquém deste conteudo,
durante o periodo de Graduacdo. Com relacdo aodanoonclusdo da Graduacao dos
professores participantes (Tabela 2, pagina 88)seemue 31 professores formaram-se entre
0s anos 1970 e 1990, e 34 professores conclui@naduacdo em Educacéo Fisica entre os
anos 1991 e 2009. Nao se pode afirmar que a darti®87 todas as graduacdes em Educacao
Fisica passaram a oferecer a referente disciptiag, é possivel inferir, a partir da Resolucao
3/87 e por meio dos dados da Tabela 2 que, aproamente metade dos professores
participantes ndo cursou a disciplina Educacaedilaptada.

N&o tendo como objetivo buscar respostas defisitouaesgotar as possibilidades
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de discussdo, mas apenas instigar algumas refle¢desssivel questionar: serd que 0s
professores que ndo tiveram a disciplina EducacBica- Adaptada sdo os mesmos
professores que concordaram com a concepc¢ao, dujserestes professores sdo 0s mesmos
que discordaram da concepcdo? Outra indagacda&qge os professores que tiveram a
disciplina sdo os mesmos professores que concondge o profissional que teve a
disciplina esta capacitado, ou sera que os prafesspie tiveram a disciplina discordaram da
concepcao de que tal disciplina capacita para diaate da incluséo?

O segundo enunciado, da Tabela 10, reflete a coaoege que o professor de
Educacao Fisica que participa de cursos ou capéeggrofissionais nas areas de Educacao
Fisica Adaptada e Inclusdo Escolar € um professeregta capacitado para ministrar aulas
para alunos com deficiéncia. Os resultados demangjue, para a maioria dos professores, o
profissional que frequenta cursos ou capacitactes areas afins da inclusdo, é um
profissional capacitado para ministrar aulas para durma na qual ha um aluno com
deficiéncia. Dito em outras palavras, esta concepmsa atrelada a ideia de que o curso
oferece os subsidios necessarios ao professor ulsa¢ab Fisica para ministrar aulas para
alunos com deficiéncia. Diante do elevado numer@rdéessores que concordaram, tem-se
esta concepcao bastante definida entre os proéssgoe responderam ao questionario.

O terceiro e ultimo enunciado, do Dominio Formacéfiete a concepcéo de que é
a experiéncia diaria que possibilita ao professorEducagdo Fisica conduzir uma pratica
adequada ao aluno com deficiéncia. Novamente, géeumrs concepcéo bem definida entre os
participantes, uma vez que a maioria dos professoepresentada por 53 deles concordaram
com a concepc¢do de que a experiéncia diaria € tonifdluenciador no encontro de uma
pratica adequada ao aluno com deficiéncia quecjjatdas aulas de Educacgéo Fisica.

Em sintese, em relacdo ao Dominio Formacdo, paraprofessores que
responderam ao questionario, esta fortemente dafeiconcepcdo de que a participacdo em
cursos ou capacitacdes profissionais, e a propgeriEncia diaria sdo os elementos que
tornam estes professores capacitados e com asmagiagmdequadas a uma turma em que ha
um aluno com deficiéncia. Com relacdo a discipltcacao Fisica Adaptada, ndo houve

uma diferenciacéao nos resultados.

5.4.3 Aulas préticas

O Dominio Aulas Praticas esta representado, notignésio, por meio de sete

enunciados referentes a participagdo do aluno cefiti@hcia nas aulas praticas, todos
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expostos na Tabela 11.

Tabela 11 - Concepcéo sobre a participacdo do &lom deficiéncia nas aulas praticas.

Enunciados/concordancia Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo Discordo Em
Todas DA DF DI DV branco

A participacdo do aluno com
deficiéncia, nas aulas 32 12 8 2 2 13 2
préticas, ocorre tanto em
atividades coletivas como em
atividades de  execucdo

individual.
A participagdo do aluno com
deficiéncia, nas aulas 19 0 2 1 1 42 1

préaticas, varia de acordo com

0 género: 0s meninos tendem

a ser mais participativos do

gque as meninas.

A participacdo do aluno com

deficiéncia, nas aulas

praticas, acontece apenas em 4 0 2 1 0 56 2
uma alternativa dentro do

mesmo conteddo, como fazer

simula do jogo, auxiliar o

professor ou por meio de

jogos de tabuleiro.

A participagdo do aluno com

deficiéncia, nas aulas 18 1 3 1 15 30 1
préticas, ocorre sempre com 0o

auxilio de um colega da sala

gque o acompanha durante as

atividades.

A participagdo do aluno com

deficiéncia, nas aulas 17 0 1 2 2 45 0
préticas, ocorre apenas na

presencga de um grupo de

colegas com o qual ele se

identifica.

A participacéo do aluno com

deficiéncia, nas aulas 23 0 4 3 4 36 0
préticas, é restringida pelo

seu medo de executar

corretamente as atividades.

Nas aulas praticas, o aluno 13 0 4 4 1 43 1
com deficiéncia se isola, ele

se autoexclue da participagao.

E importante frisar que, no questionario, os eradus do Dominio Aulas
Praticas, possuiam seis alternativas de resp@stdendo, cada professor, optar por mais de
uma, como, por exemplo, concordar com a concepgia pois diferentes tipos de
deficiéncia. Por isso, quando somados, algunsteeid podem extrapolar o nimero de 65
professores, 0 que indicara que alguns professgsisalaram mais de uma opcéao.

A respeito do primeiro enunciado, este reflete rrcepcao de que a participacao
do aluno com deficiéncia, nas aulas praticas, ectamto em atividades coletivas como em
atividades de execucédo individual. Quando somadas,concordancias totalizaram 56
“concordo”, sendo maior do que os 13 “discordoue demonstra que para a maioria dos
professores, a participacdo do aluno com deficdnmas aulas praticas, ocorre tanto nas
atividades coletivas, como nas atividades de exd@ecinglividual.

O segundo enunciado refere-se a concepcao de paricpacdo do aluno com
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deficiéncia, nas aulas praticas, varia de acordo @género. A partir dos dados da Tabela 11,
se somadas as concordancias, tem-se 23 “concorda@ ‘&liscordo” totalizou 42,
demonstrando que para a maioria dos professongattiaipacdo do aluno com deficiéncia
nao varia de acordo com 0 género, ou seja, 0S TENAO SA0 Mais participativos do que as
meninas.

Quanto ao terceiro enunciado, tem-se a concepcgaeala participacdo do aluno
com deficiéncia, nas aulas praticas, acontece apEmauma atividade alternativa, dentro do
mesmo conteddo. Os dados da Tabela 11 demonstranodas as concordancias, quando
somadas, resultaram em sete “concordo”, em comtid@doram 56 “discordo”. Por meio
desse indicativo, tem-se que para a maioria ddsgmores que responderam ao questionario,
a concepcao vigente € que a participacdo do alanodeficiéncia, nas aulas praticas, nao
acontece apenas em atividades alternativas, careo $@amula de jogo ou por meio de jogos
de tabuleiro. Esta mesma maioria parece indicarogakino com deficiéncia participa das
atividades proposta para a turma.

Na sequéncia, 0 quarto enunciado reflete a conoeggdque a participacao do
aluno com deficiéncia, nas aulas praticas, ocamepse com 0 auxilio de um colega de sala.
Com relagéo a essa concepcdo foram 38 “concord80 &discordo”, e deste modo, nao
houve um predominio da concordéancia ou da discordambiante da proximidade dos
resultados ndo houve uma diferenciacdo da conceqgguarte dos professores.

Especificamente em relacdo as concordancias ddogeaunciado, diante dos
dados da Tabela 11, é importante mencionar queredest quatro tipos de deficiéncia
(auditiva, fisica, intelectual e visual), a defié visual foi a mais assinalada pelos
professores, ou seja, para eles o aluno com defiei@isual € 0 que mais necessita de auxilio
de um colega de sala durante a realizacdo daslat®s em aula. Este destaque para a
deficiéncia visual pode estar relacionado a umaejgio, anteriormente discutida, que estes
mesmos professores demonstraram: o aluno com &fefiai visual € o mais dificil de incluir.
Ao assumir que a participacdo do aluno com defii@mas aulas praticas, ocorre sempre
condicionada a existéncia de um colega, € possifeglr que por algumas condi¢cdes proprias
da aula, este aluno ndo atingiu uma independénmaogpermita participar da aula sem o
auxilio de um colega.

No quinto enunciado, hd a concep¢do de que a ipagdo do aluno com
deficiéncia, nas aulas praticas, ocorre apenases@mca de um grupo de colegas com o qual
ele se identifica. Os resultados da Tabela 11 amli@2 concordancias e 45 discordancias,

sendo que para a maioria dos professores, a pag@ do aluno com deficiéncia, nas aulas
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praticas, ndo ocorre apenas na presenca de um geummlegas com que o aluno com

deficiéncia se identifica. Nota-se, a partir dasilados, que o aluno com deficiéncia ndo tem
preferéncia por pares, interagindo igualmente cotiod os alunos da sala. Em decorréncia,
percebe-se que os alunos sem deficiéncia acei@ono com deficiéncia nas atividades, sem
demonstracao de excluséao.

Para o sexto enunciado apresentado na Tabelanmisete concepcéo de que a
participacdo do aluno com deficiéncia, nas aulasgas, € restringida pelo medo de executar
corretamente as atividades. Quando somados, odmbrictotalizou 34, e o “discordo” 36.
Diante da proximidade de concordancias e discordgnos resultados indicam que nao
houve uma diferenciacéo, por parte dos professcoes relacdo a essa concepcao.

A concepcao do sexto enunciado poderia ser aplieadaalunos com e sem
deficiéncia, uma vez que, ndo sao todos os alunese identificam com a disciplina e com
os conteudos da aula de Educacao Fisica, independerser aluno com ou sem deficiéncia.
O medo de executar corretamente uma atividade sngtzes pode estar vinculado ao tipo de
atividade. Especificamente em relacdo aos alunos deficiéncia, Morley et al. (2005)
identificaram nos relatos de professores de Edoc&gsica, que as atividades individuais
eram menos susceptiveis de apresentar obstacirlokisdo, sendo mais indicadas do que as
atividades coletivas, caracterizadas como comypasiti

O sétimo e ultimo enunciado reflete a concep¢aaue nas aulas praticas, o
aluno com deficiéncia se isola. Ao todo foram 2@nwordo” e 43 “discordo”. Deste modo, a
partir dos resultados, prevaleceu a concepcdo @e mms aulas praticas, o aluno com
deficiéncia ndo se isola, e ndo se autoexclue d@ipacgéo.

De acordo com os dados da Tabela 11, e mantendooonias concepcgdes do
primeiro, quinto e sétimo enunciados, para os peafes participantes do Estudo 2, o aluno
com deficiéncia participa de todas atividades da,aendo que o deficiente visual necessita
estar sempre acompanhado de um colega de sala auelia nas atividades; e participam
independentemente do grupo de colegas com osdgias realizar a atividade.

Em sintese, para o Dominio Aulas Praticas, de ac@am a maioria dos
professores, prevaleceram as concepc¢fes de queod@$ os alunos com deficiéncia,
independentemente do tipo, participam tanto dasdaties coletivas como das atividades de
execucéao individual; 2) a participacdo do aluno awficiéncia ndo varia de acordo com o
género, ou seja, 0S meninos ndo sao mais pari@patdo que as meninas,
independentemente do tipo de deficiéncia; 3) aigi@at;do do aluno com deficiéncia, nas

aulas praticas, ndo acontece apenas em atividdeesativas; 4) a participacdo do aluno com
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deficiéncia nas aulas préaticas ndo ocorre apenpsesanca de um grupo de colegas com que
o aluno com deficiéncia se identifica, e 5) nasswraticas, o aluno com deficiéncia ndo se

isola, e ndo se autoexclue da participagao.

5.4.4 Aulas tedricas

O Dominio Aulas Teoricas esta representado no ign@sio por meio de trés
enunciados referentes a participagdo do aluno cefiti@hcia nas aulas praticas, todos
expostos na Tabela 12.

Tabela 12 - Concepgéo sobre a participacao do almmodeficiéncia nas aulas teéricas.

Enunciados/ Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo Discordo Em
concordancia todas DA DF DI DV branco

A participagdo do

aluno com 19 3 1 6 11 29 2

deficiéncia, nas aulas

tedricas, ocorre

sempre com o0 auxilio
de um colega de sala
que o acompanha
durante as atividades.

A participacdo do
aluno com 15 5 0 13 5 31 1
deficiéncia, nas aulas
tedricas, é deficitaria,
isso porque ele tem

dificuldade em
acompanhar o ritmo
da aula.

Nas aulas de

Educacdo Fisica o 0 0 0 0 0 64 1
aluno com

deficiéncia participa

apenas das aulas

tedricas, sendo essa a

Gnica forma de

participacdo em aula.

E importante frisar que, neste Dominio, assim camd®ominio Aulas Praticas,
0s enunciados possuiam seis alternativas de raspgsidendo, cada professor, optar por
mais de uma.

O primeiro enunciado tem implicita a concepcaaue a participacdo do aluno
com deficiéncia, nas aulas tedricas, ocorre seropre 0 auxilio de um colega que o
acompanha durante as atividades. Os dados da Tebdimonstram que, ao todo, foram 40
“concordo” e 29 “discordo”. A maioria dos profess®rapresentou a concepg¢do de que a

participacdo do aluno com deficiéncia, nas aulésdas, ocorre sempre com o auxilio de um
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colega que o0 acompanha durante as atividades.

Cabe aqui retomar uma concepcao discutida no Dondnlas Praticas, que é
semelhante a concepcéo abordada pelo primeiro giendo Dominio Aulas Tedricas. Como
apresentado anteriormente, no Dominio Aulas Pstioen numero maior de professores
concordou com a concepcédo de que a participacaaldm com deficiéncia, nas aulas
praticas, ocorre sempre na presenca de um colega quxilia durante as atividades. No
Dominio Aulas Tedricas prevaleceu a mesma concepgaoximando os resultados dos dois
Dominios, tem-se que, para a maioria dos professaie participacdo do aluno com
deficiéncia, nas aulas préaticas e nas aulas tsocarre sempre na presenca de um colega de
sala que o acompanha durante as atividades.

E oportuno chamar a atencdo para o fato de qué&y tam Dominio Aulas
Praticas, como no Dominio Aulas Teoricas, a defmg visual, dentre os quatro tipos de
deficiéncia, foi a mais assinalada pelos professnceque se refere a concepg¢ao em questao,
indicando que a participacdo do aluno com defitééntsual, nas aulas préticas e tedricas,
ocorre sempre com o auxilio de um colega de saeaocqacompanha durante a realizacao das
atividades. Ha uma forte relacdo entre esta codoep@ concepcao de aluno mais dificil de
incluir nas aulas de Educacéo Fisica, apresen@adabela 9, sendo que para a maioria dos
professores participantes, o aluno com deficiévisiaal € o mais dificil de incluir.

A partir dos resultados, comprova-se que para gsta#essores, o aluno com
deficiéncia visual € o mais dificil de incluir, umez que os préprios professores conceberam
gue nas aulas praticas e nas aulas teoricas estes@mpre necessita de acompanhamento de
um colega, que o auxilia durante as atividadescéwmceber tal fato, percebe-se que nédo é
apenas o aluno com deficiéncia visual que necedsitaxilio, mas, diante da dificuldade em
incluir tal aluno, os proprios professores necassitde ajuda para que o aluno com
deficiéncia visual possa participar das atividadgsda essa que decorre da solicitacdo por
parte do professor, ou do voluntarismo dos coldgasala.

O colega de sala que acompanha o aluno com ddigi@inrante as atividades
recebe o nome especifico de Colega Tueer Tutor- algo criado e amplamente divulgado
nos Estados Unidos (NABEIRO, 2002). Muitas vezésp& turma, alguns alunos voluntarios
gue se disponibilizam a auxiliar o aluno com déficia. Porém, isso pode se configurar,
também, como uma estratégia a ser utilizada petdegsores de Educacao Fisica, que venha
a ajuda-los em seu dia-a-dia da inclusdo (BLOCK020

Na sequéncia, o segundo enunciado da Tabela 12eapsea seguinte concepcgao:

a participacdo do aluno com deficiéncia, nas aaldscas, é deficitaria, isso porque ele tem
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dificuldade em acompanhar o ritmo da sala. A pdds resultados expostos, foram, ao todo,
38 “concordo” e 31 “discordo”. Assim como ocorrentaaiormente em outras concepgoes,
nao houve uma diferenciacéo entre concordanciscemiancia.

Especificamente em relacéo a esta concepcéo, quand@dos da Tabela 12 sdo
visualizados, é possivel identificar que dentregaatro tipos de deficiéncia, um maior
namero de professores optou pela deficiéncia ictigdd, em detrimento dos outros trés tipos
de deficiéncia. Nao é curioso que por se tratauligs tedricas, os professores concebam que
a participacdo do aluno com deficiéncia intelecagh a mais deficitaria, justamente pela
demanda de habilidades de leitura, escrita, argiap@n, expressado oral, interpretacéo e
compreensao de texto. Porém, apesar de ter siddifickdo que, para os professores de
Educacao Fisica participantes, o aluno com defi@éintelectual € o que tem a participacéo
mais deficitaria nas aulas tedricas, este alundaiamncebido como o mais dificil de incluir.
Tal fato pode ser justificado exatamente pela @iwede haver aulas tedricas na Educacédo
Fisica, que passou a ser uma pratica constantasapgaando a Proposta Curricular do Estado
de Séo Paulo iniciou-se, sendo que a base fundahtagta proposta sdo as competéncias
vinculadas a leitura e escrita (REVISTA PLANEJAMED,12009).

Diante do anteriormente exposto, ndo sdo apenasuo®s com deficiéncia
intelectual que tem dificuldade em acompanhar &sdadricas, mas, o proprio professor de
Educacéo Fisica encontra dificuldades em minisinéas tedricas, por ndo ser um profissional
que possua praticas, dinamicas e estratégias ithzes para auxiliar os alunos na leitura e
escrita, e também, pelo motivo da Educacéo Fisicaoimo caracteristica marcante a pratica,
0 exercitar-se, e 0 estar na quadra poliesportiva.

O terceiro e ultimo enunciado do dominio aulasitedrreflete a concepcgao de
que, nas aulas de Educacéo Fisica, o aluno coroiéhefia participa apenas das aulas
tedricas, sendo essa a Unica forma de participagéaula. A partir dos resultados, tem-se
gue, 64 professores discordaram, e um nao respondeu

Esta foi a concep¢do mais definida, marcante ectfstica do grupo de
professores participantes, uma vez que para 68%3psofessores, prevaleceu a concepcgao de
que, na Educacéo Fisica, a aula tedrica ndo éca fmima de participacdo do aluno com
deficiéncia. Tais numeros refletem de modo positiggando pensa-se que para tais
professores, os alunos com deficiéncia também pquiaicipar da parte pratica da aula.
Comprava-se isto com os resultados apresentadD®mdnio Aulas Praticas, sendo que para
a maioria desses mesmos professores, todos osaomodeficiéncia, independentemente do

tipo, participam tanto das atividades coletivas @atas atividades de execucéo individual.
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Em complemento, nota-se que houve uma coerénaia astconcepgcdes que prevaleceram
em relacdo as aulas praticas e tedricas.

Em sintese, as concepc¢des que prevaleceram no Dokilas Tedricas foram as
seguintes: 1) a participacdo do aluno com defi@mas aulas tedricas, ocorre sempre com o
auxilio de um colega que o acompanha durante adadies, com destaque para a deficiéncia
visual, e 2) nas aulas de Educacéo Fisica, a eileca ndo € a unica forma de participacao,

do aluno com deficiéncia, em aula.
5.4.5 Estratégias de ensino e recursos pedagogicos

Optou-se por discutir os enunciados especificosesab Estratégias de Ensino e
os Recursos Pedagdgicos em um Gnico dominio. Ertarie mencionar que, neste Dominio,
assim como nos Dominios Aulas Praticas e Aulasid&®yr os enunciados possuiam seis
alternativas de respostas, podendo, cada profeggar,por mais de uma (Tabela 13).

Tabela 13 — Concepcao sobre estratégias de ensiroirsos pedagogicos referente a inclusdo do almo
deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica.

Enunciados/concordancia Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo Discordo Em
Todas DA DF DI DV branco

As estratégias de ensino utilizadas

na aula de Educacéo Fisica devem 10 0 1 0 1 53 0

ser as mesmas para todos o0s
alunos, sejam eles alunos com ou
sem deficiéncia.

Os materiais utilizados nas aulas

de Educacado Fisica devem ser os 16 0 1 0 0 47 1
mesmos para todos os alunos,

sejam eles alunos com ou sem

deficiéncia.

O primeiro enunciado da Tabela 13 refere-se a pmdcede que as estratégias de
ensino utilizadas, nas aulas de Educacdo Fisisvendser as mesmas para todos os alunos,
sejam eles com ou sem deficiéncia. Ao todo forant‘ctihcordo” e 53 “discordo”. Tais
resultados apontam para a prevaléncia da concelecgoe as estratégias de ensino utilizadas
na aula de Educacéo Fisica ndo devem ser as mpamaaunos com e sem deficiéncia.

Retomando os dados da Tabela 13, para um profegsmrdo ha um aluno com
deficiéncia visual na turma, as estratégias denengiilizadas nas aulas de Educacéo Fisica
devem ser as mesmas para todos os alunos, e pprafé§sores as estratégias devem ser as
mesmas para alunos com e sem deficiéncia, indeptamdente do tipo de deficiéncia. A

partir desses dados é possivel indagar: quando,epemplo, um professor utiliza a
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demonstracdo como estratégia de ensino de um motdnze ser executado pelos alunos,
como o aluno com deficiéncia visual tem conhecimeda que o professor solicitou, por
demonstracdo, para que os alunos facam? E no eastudo com deficiéncia auditiva,
quando o professor apenas verbaliza as instrughgsg, como esse aluno sabera o que
fazer? E quando os alunos recebem a instrucéo el@exem “ir chutando a bola de uma
extremidade a outra da quadra”, como deve se cdarpoaluno cadeirante?

Estas indagacOes estéo relacionadas a questagddénctia de se ter estratégias
de ensino adequadas as caracteristicas dos alanespbjetivos e caracteristicas das

atividades. Cabe aqui definir o termo estratégia, segundo Manzini (2010), é:

[...] uma agdo que acontece no momento do ensima@valiagdo do aluno. Porém,
deve ser planejada anteriormente, levando em amagidlo as caracteristicas da
deficiéncia, as potencialidades do aluno, o olgetijjue se pretende com a
realizacdo da atividade e o nivel de comgéde da atividade exigida

(MANZINI, 2010, p. 132).

Para o autor, a estratégia ndo € apenas pass@rasaguidos exatamente como o
planejado, algo estatico, mas, pelo contrério, atégia é flexivel e passivel de ser
modificada, caso o professor a identifiqgue como hawional para o aluno (MANZINI,
2010).

Especificamente em relagdo ao aluno com deficiérisigal, ha na literatura uma
gama de publicagbes sobre adaptacOes, estratégjiagstho e recursos pedagogicos que
podem ser utilizados pelo professor de Educacéicalis consequentemente, subsidiar a
participacdo, especificamente, do aluno com defoiée visual. As adaptacdes podem ser
feitas quanto: 1) o material e sua organizacao ula -a tempo, espaco e recursos; 2) o
programa — planejamento e atividades; 3) a metgdble estratégias e recursos; 5) 0s objetos
e conteudos (BUENO; RESA, 1995 apud CIDADE; FREIT2302).

Além das adaptacdes anteriormente citadas, Lielmer(@802) sugere outras
quatro modificacdes: 1) nos equipamentos; 2) rgmse 3) no ambiente, e 4) na instrucao.

Quanto as estratégias de ensino para o aluno ctioiédeia visual, os autores
indicam a possibilidade do treinamento do ColegarT{Peer Tuto}, em que um aluno sem
deficiéncia auxilia um aluno com deficiéncia dueaat atividades (HOUSTON-WILSON et
al., 1997; BARFIELD et al, 1998; LIEBERMAN; HOUSTOWILSON, 2002; NABEIRO,
2002; SEABRA; MANZINI, 2008; SOUZA, 2008).

O segundo enunciado aborda especificamente ossoscyredagdgicos e a
concepcao de que os materiais utilizados, nas dal&slucacéo Fisica, devem ser os mesmos

para todos os alunos, sejam eles com ou sem dhei@i€ De acordo com os dados da Tabela
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13, ao somar os “concordo”, estes totalizaram g ‘&liscordo” 47. Nao ha duvidas de que,
para a maioria destes professores, os materidizadts nas aulas de Educacdo Fisica ndo

devem ser os mesmos para todos os alunos.

5.4.6 Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo

Na Tabela 14 estdo exposto os dois enunciados dorimProposta Curricular, os
quais se referem a concepcao sobre a Proposta@arrido Estado de S&o Paulo em relacédo
a incluséo do aluno com deficiéncia nas aulas de&gho Fisica.

Tabela 14 — Concepgéo sobre a Proposta Currical&sthdo de Sao Paulo em relacéo a inclusdo do abm
deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica.

Enunciados/concordancia Concordo  Discordo Nao Em
conheco branco

A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo,

em termos de conteldos, possibilita a participacéo

do aluno com deficiéncia nas aulas de Educacdo 31 28 0 6
Fisica.

Com a Proposta Curricular do Estado de Sé&o

Paulo, o aluno com deficiéncia tem condicdes de

participar das aulas ndo necessariamente fazendo 29 31 0 5
a pratica, mas, pode participar da parte tedrica.

Para o primeiro enunciado tem-se a concepc¢ao dea r@posta Curricular do
Estado de S&o Paulo, em termos de conteudos, fitssib participacdo do aluno com
deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica. Por me$o dados da Tabela 14 € possivel
identificar que ndo houve uma diferenciacdo, patepaos professores participantes, a
respeito desta concepcao; ndo houve uma maiopacfiessores que optou por concordancia
ou discordancia.

Os dados da Tabela 14 revelam que, assim comoimei enunciado, para o
segundo enunciado do Dominio Proposta Curricusamb&m nao houve a prevaléncia da
concordancia ou da discordancia a respeito da pgéaoesobre a Proposta Curricular.
Especificamente sobre o segundo enunciado, de m@mmth as respostas fornecidas pelos
professores participantes, praticamente metade plofessores concordou que, com a
Proposta Curricular, o aluno com deficiéncia tenmdigdes de participar das aulas né&o
necessariamente fazendo a pratica, mas, podeipartita parte tedrica. E consequentemente,
a outra metade dos professores discordou, ou [g&ja,eles, com a Proposta Curricular, o
aluno com deficiéncia nao participa apenas da pedrica.

A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo éralgtivamente novo, uma vez
que o Governo do Estado de S&ao Paulo apresentowaonde 2008 (SEE/SP, 2008 a). O fato
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€ gue, apos dois anos, ainda ndo ha, para os &Sgooes participantes, um consenso sobre 0
gue eles compreendem a respeito da Proposta Qarrimas, hA um namero de professores
que concordam com a Proposta Curricular, e um nuekemprofessores que sao contrarios a
ela. Indaga-se entdo: por qual motivo houve a p#aea tanto da concordancia como da

discordancia a respeito da Proposta Curricular?

Para alguns professores a Proposta Curricularucdhéberdade, e para outros
professores, € um suporte ao desenvolvimento detrabalho. Para um professor de
Educacao Fisica que reconhece a heterogeneidaig@lunos; para um professor que tem
como habito fazer o planejamento anual e bimestéaie a série, mesclando os conteudos de
acordo com o nivel de complexidade que cada skige;epara um professor que planeja as
estratégias de ensino a serem utilizadas, de acordas caracteristicas de seus alunos, para
cada atividade a ser ministrada; para um professaprometido com a profissdo que exerce,
a Proposta Curricular pode significar uma reducgd@diberdade que até entdo este professor
possuia para conduzir suas aulas.

Em contrapartida, para o professor de EducacaaaFigue desconhece as
caracteristicas individuais de seus alunos; panalagrofessor que nao faz o planejamento
anual, mas que utiliza os planejamentos de anesi@ams; para o professor que colabora com
a cultura do “jogar a bola de futebol e deixar smes brincando”; para o professor de
Educacéo Fisica descompromissado, a Proposta @arrfgmode ser muito positiva, uma vez
que os conteudos, atividades e os modos de deseneato das aulas estdo todos descritos
no “caderno do PROFESSOR” (SEE/SP, 2008 b), n¢aadsi apenas, aula a aula, seguir o
gue a Proposta indica.

E importante mencionar que toda a discussdo destepcio envolve a Proposta
Curricular e a inclusdo de alunos com deficién@a aulas de Educacdo. E justamente no
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia, agudificuldades encontradas ao seguir a
Proposta Curricular, podem se agravar. As escaasberam o material da Proposta
Curricular sem sofrerem qualquer tipo de re-estagfio pedagogica, dos ambientes fisicos e
de recursos pedagogicos para se adequarem as aenganéroposta, mas pelo contrario, a
Proposta Curricular implantou-se nas escolas, ¢aimo elas se encontram. De toda a
organizacdo do material entregue aos professoéshda, no “caderno do PROFESSOR?”,
(SEE/SP, 2008 b) nenhuma orientacdo de como seguipntetudos da Proposta Curricular
quando se tem um aluno com deficiéncia na salardiegsor ndo encontra na Proposta
Curricular, sugestdes tedrico-metodoldgicas, codaptacdes dos recursos pedagogicos, ou,

indicacdo de estratégias de ensino que possanilsadas nas etapas de desenvolvimento de
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atividades, caso haja um aluno com deficiéncieafea s

A Proposta Curricular pode sim auxiliar o professerEducacéo Fisica, uma vez
que uniformiza os conteudos a serem ensinados das tas escolas da Rede Estadual; é
importante por trabalhar com grandes eixos de Gdoi sendo eles, o0 jogo, 0 esporte, a
ginastica, as lutas e a atividade ritmica (SEEZBB8a), demonstrando aos alunos que a
Educacdo Fisica ndo € apenas o futebol, e é istertes pelo fato de arrolar contetdos
conhecidos pelos alunos, mas também, conteudositdes cculturas e paises, ampliando a
visdo de mundo dos alunos. Todavia, em um momeataual a sociedade abre-se a
diversidade, em que a Educacdo como um todo, paandatnte, entende e valoriza cada vez a
heterogeneidade dos alunos, torna-se complicadtarpamm trabalho em cima de algo
preestabelecido.

Seria totalmente injusto menosprezar todo o traba#falizado para conseguir
elaborar a Proposta Curricular, uma vez que daveesenhecido o seu valor e importancia, e
também ndo cabe aqui mostrar-se desfavoravel, ériagjortante que opinides sejam dadas,
com o intuito de que melhoras possam surgir nordutprincipalmente no que se refere a
ampliacdo da liberdade, aos professores, pararseguoposta Curricular.

Em sintese, com relacdo ao Dominio Proposta Clarideo Estado de Sao Paulo,
para as duas concepcdes que representam esse @ondimihouve uma diferenciacdo nas
respostas fornecidas pelos professores participainto para o primeiro como para o
segundo enunciado, aproximadamente metade dosgooés concordou com a concepcgao, e
a outra metade discordou. Diante da proximidaderdssltados, para o Dominio Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo, ndo houve prdorma concordancia ou discordancia a
respeito das concepg¢des que o representam.
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CONCLUSOES

A partir das respostas fornecidas pelos 65 professde Educacédo Fisica que
preencheram o questionario, tem-se que dentrenss @iuma concepcdes representadas no
questionario por meio de 21 enunciados, os professmncordaram com sete concepgoes,
discordaram de oito concepcdes, e para seis cameeptdo houve diferenciacdo entre
concordancia e discordancia, uma vez que foi mirantiferenca entre os professores que
concordaram e os que discordaram da concepcéao estaqu

Cabe aqui especificar quais concepcdes prevaleceramcada um dos seis
Dominios abordados pelo questionario.

Especificamente em relacdo ao Dominio Inclusdojgbeeeram as concepcgoes de
que: 1) a aula de Educacéo Fisica é inclusiva quaraluno com deficiéncia € tratado como
igual aos demais, e também, participa das mesmadadies que os alunos sem deficiéncia;
2) a Educacao Fisica ndo é a disciplina que tralm mais facilidade diante da inclusdo do
aluno com deficiéncia, e 3) o aluno com deficiénasaial € o mais dificil de incluir nas aulas
de Educacéo Fisica.

Em relacdo ao Dominio Formacdo, para os professguesresponderam ao
questionario, esta fortemente definida a concemEiaque a participagdo em cursos ou
capacitacdes profissionais, e a prépria experiédididaa sdo os elementos que tornam estes
professores capacitados e com as aulas mais adscaana turma em que ha um aluno com
deficiéncia. Com relacdo a disciplina Educacdo ckisAdaptada, ndo houve uma
diferenciagao nos resultados.

No Dominio Aulas Praticas, de acordo com a maiatias professores,
prevaleceram as concepc¢des de que: 1) todos ossatom deficiéncia, independentemente
do tipo, participam tanto das atividades colete@si0 das atividades de execucdao individual;
2) a participagdo do aluno com deficiéncia ndoavde acordo com o género, ou seja, 0S
meninos nado sao mais participativos do que as raghimdependentemente do tipo de
deficiéncia; 3) a participacdo do aluno com defici@, nas aulas praticas, ndo acontece
apenas em atividades alternativas; 4) a particgpalg aluno com deficiéncia nas aulas
praticas ndo ocorre apenas na presen¢a de um geigmlegas com que o aluno com
deficiéncia se identifica, e 5) nas aulas pratioauno com deficiéncia ndo se isola, e ndo se
autoexclue da participacéao.

As concepcdes que prevaleceram no Dominio AulascBsdforam as seguintes:

1) a participacdo do aluno com deficiéncia, naasatdodricas, ocorre sempre com o auxilio de
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um colega que o acompanha durante as atividadesdestaque para a deficiéncia visual, e
2) nas aulas de Educacao Fisica, a aula tedricé aaanica forma de participacdo, do aluno
com deficiéncia, em aula.

Para o Dominio Estratégias de Ensino e RecursoagBgitos, prevaleceram as
seguintes concepcgdes: 1) as estratégias de erndlimadas na aula de Educacéo Fisica nédo
devem ser as mesmas para alunos com e sem ddfciér®) os materiais utilizados nas aulas
de Educacéo Fisica ndo devem ser 0s mesmos pasdealunos.

Com relacéo ao Dominio Proposta Curricular do EstedS&ao Paulo, para as duas
concepcdes que representam esse Dominio, ndo housgediferenciacdo nas respostas
fornecidas pelos professores participantes. Ta@ai@ @ primeiro como para o segundo
enunciado, aproximadamente metade dos professonesrdou com a concepcéo, e a outra
metade discordou. Diante da proximidade dos refadtgpara o Dominio Proposta Curricular
do Estado de S&o Paulo, ndo houve predominio daomtAncia ou discordancia a respeito
das concepcdes que o representam.

Ao final do Estudo 2 foi possivel verificar o predimio das concepcdes
identificadas no Estudo 1. Em sintese, para os &Begsores de Educacdo Fisica
participantes, dentre as vinte e uma concep¢Oedeldls predominaram e representam esta
populacdo: 1) a aula de Educacao Fisica é inclaegisado o aluno com deficiéncia é tratado
como igual os demais alunos; 2) a aula de Educiigica é inclusiva quando o aluno com
deficiéncia participa das mesmas atividades quew®os sem deficiéncia; 3) dentre todas as
disciplinas do curriculo escolar, a Educacédo Fisiga € a que tém mais facilidade em
trabalhar com alunos com deficiéncia; 4) dentrealosios com deficiéncia, o aluno mais
dificil de incluir nas aulas de Educacéo Fisicaaduno com deficiéncia visual; 5) o professor
de Educacdo Fisica que participa de cursos ou itap@es profissionais nas areas de
Educacao Fisica Adaptada e Inclusdo Escolar egéitado para ministrar aulas para o aluno
com deficiéncia; 6) a experiéncia diaria é o qussfimlita ao professor de Educacado Fisica
encontrar a pratica mais adequada para o alunodeficiéncia; 7) a participagdo do aluno
com deficiéncia, nas aulas praticas, ocorre tamatvidades coletivas como em atividades
de execucdao individual; 8) a participacdo do aloom deficiéncia, nas aulas praticas, nao
acontece apenas em uma alternativa dentro do mesm@(ido, como fazer simula do jogo,
auxiliar o professor ou por meio de jogos de tabml®) nas aulas de Educacdo Fisica o
aluno com deficiéncia ndo participa apenas dassdelaricas; 10) as estratégias de ensino
utilizadas na aula de Educacéao Fisica ndo devemsseresmas para todos os alunos, sejam

eles alunos com ou sem deficiéncia, e 11) os naieriilizados nas aulas de Educacéo Fisica
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nao devem ser 0s mesmos para todos os alunos, alemalunos com ou sem deficiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apbs o desenvolvimento desta pesquisa, surge assidade de tecer alguns
comentarios.

A opcao por analisar as concepc¢des dos profesdereslucacéo Fisica a respeito
da inclusdo do aluno com deficiéncia mostrou-se tonunteressante e desafiadora.
Interessante por ser um assunto ainda pouco dlsgcusendo que o foco das pesquisas
perpetua as areas de atitude e percepcao; intetessa identificar, o que de mais profundo,
o professor de Educacéo Fisica expressa sobreuntass muito importante devido ao fato
de a pratica pedagogica do professor de EducaciaFéstar sujeita a influéncia de tantos
fatores, como formacdo académica, experiénciaslagyiconcepcdes proprias da disciplina
Educacao Fisica, Proposta Curricular, e assimyta pa contexto de formacgéao trabalho de
cada professor, identificar a concepcao sobrelas@o do aluno com deficiéncia.

Foi, também, desafiadora por exigir que a propéesgpisadora passa-se por um
processo de diferenciacdo dos significados de pefice concepcdo e atitude, e apos
internalizar o que é uma concepcédo, ter de ideatlis nos relatos dos professores.
Exatamente por esses motivos, pesquisadora e passglitornaram indissociaveis, uma vez
que era preciso estar envolvida com os resultadeéem das respostas e identificar o que
estava “por tras” de tudo o que os professorefarala nas entrevistas, e sO assim, identificar
as concepcoes, destes professores, sobre a inclusédo

Especificamente em relacdo ao Estudo 1, foram iftkamtas 58 diferentes
concepcOes sobre a inclusdo do aluno com deficiémas aulas de Educacdo Fisica. Com
estes resultados, percebe-se que o mesmo fendbmaeiiniélo de diferentes modos, sendo
que muitas concepcgdes foram compartilhadas poraibmais professores, entretanto, tantas
outras concepc¢bes se formaram de modo individeslds que um mesmo subtema foi
concebido diferentemente por cada professor. Axamydes envolveram as seguintes
questdes: 1) as expectativas em relacdo a incl@y@oaluno com deficiéncia; 3) a Educacéo
Fisica; 4) A Proposta Curricular do Estado de S#idd? 5) a avaliacdo do professor sobre as
proprias aulas; 6) a influéncia da inclusdo do @aloom deficiéncia no modo de ministrar
aulas; 7) a participacdo do aluno com deficién®)aas estratégias de ensino; 9) 0s recursos
pedagodgicos; 10) as dificuldades; 11) a abordagernema inclusdo durante a graduacéo, e
12) a modalidade formacé&o continuada.

A inclusédo do aluno com deficiéncia é algo que a@ig professores de Educacao
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Fisica bastante inquietos, temerosos, e tambémaceemsacéo de estarem sendo desafiados,
isto porque, a inclusdo exige um movimento porepda professor, uma busca por elementos
que o auxiliem a oferecer uma aula de Educacaoa&n que todos os alunos possam ter
condicOes de participar. O desafio ndo é algo ekaluda inclusdo, mas, a Educacdo como
um todo tem questfes a serem superadas. A difeestggustamente no modo como cada
professor enfrenta e tenta superar as dificulddgiess da inclusdo do aluno com deficiéncia.
Alguns professores optam por serem favoraveislaséo e buscar solucées, seja por meio da
participacdo em cursos, dialogo com o aluno comici@etia, busca por referencias
bibliograficas, ou mesmo com o dia a dia de trabhal@utros professores, no entanto,
preferem continuar enxergando apenas a dificuldademo uma espécie de defesa, mantém
o discurso de que néo foi preparado, de que nd&ecaf® cursos, e nada faz para melhorar e
mudar a situacao.

Os comentarios sobre o Estudo 2 referem-se a gquestdiodoldgica as quais
garantiram a elaboracdo e aplicacdo do questionAvialia-se como positivo a opg¢éo
metodoldgica de elaborar o questionario, utilizamo Estudo 2, a partir das concepcdes
identificadas no Estudo 1. O questionario tornowmsenstrumento contextualizado, uma vez
que os 65 professores que responderam, estavantuamdses semelhantes ou proximas as
dos seis professores que foram entrevistados nm&4t Ao ler cada um dos enunciados do
questionario, os professores poderiam se deparar aancepcdes que refletiam alguma
situacao de aula que ela havia vivenciado.

E importante destacar que ao optar por aplicartipmésios, o pesquisador deve
esta ciente de que é algo que demanda tempo, nTRIBE preciso entrar em contato com 0s
possiveis sujeito de pesquisa, entregar 0 questiomaretornar para busca-lo, isso porque as
pessoas podem nédo responder no dia, e insist@uisamuitos questionarios sdo enviados,
mas nem todos sao devolvidos. Uma opcéo € trabatimamuestionarios impressos, 0s quais
sdo entregues em maos, e também via e-mail, comealizado na referente pesquisa.

Outro cuidado é ao estipular o numero de sujeispesquisa. Na referente
pesquisa, inicialmente, foi estabelecido que o tipuesio seria aplicado a um numero de 50 a
100 professores de Educacdo Fisica que ministramalas para alunos com deficiéncia,
vislumbrando ser um publico de facil localizagdoddvia, foi necesséario percorrer quatro
diferentes cidades, e realizar contato via e-na# @tingir um namero de 65 professores. Um
fator de suma importancia foi a parceria estab#gdeentre a pesquisadora e as Professoras
Coordenadoras da Oficina Pedagogica (PCOP) dawori® de Assis, Bauru, Marilia e

Presidente Prudente, as quais auxiliaram na aplicdg questionério, seja encaminhando por
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e-mail a todos os professores da Rede, ou permitjjug a pesquisadora participasse dos
eventos que estavam realizando com os professer&lacacdo Fisica, para que entdo 0s
questionarios fossem aplicados.

Com relacdo aos enunciados do questionario, no monta analise estatistica
descritiva, houve a necessidade de ter uma inf@mpecisa sobre quais professores haviam
cursado a disciplina Educacao Fisica Adaptadajgsor julgou-se necessario, que em nova
aplicacdo, seja acrescentada a opcao “Cursou gloiacEducacéao Fisica Adaptada”’, nos
dados de identificacdo, isso porque, esta inform@agde ser utilizada para discutir algumas
concepcgdes do questionario.

Precisamente em relagdo aos resultados do Estugmze que, ao todo, os 65
professores concordaram com sete concepcdes, disaor de oito concepcdes, e para seis
concepcOes predominou a concordancia e a discoad@uredita-se que, diante do fato de o
guestionario ter sido aplicado em quatro diferentdades e também via e-mail, envolvendo
professores de outras cidades, os diferentes domtex experiéncia vividas por estes
professores, podem ter influenciado nos resultados.

Estudos futuros podem ser realizados para quegasttionario seja aplicado em
diferentes regides, contextos e culturas, paraagsin seja analisada se ha alguma influéncia
destes fatores e como eles interferem na expresisamconcepcdes dos professores de
Educacao Fisica sobre a inclusdo do aluno comiéiefia.
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Apéndice A — Versao final do roteiro de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA

SUJEITOS
Professores de Educacdo Fisica da Rede Estaduahsino Fundamental (5 a 82
série) e Ensino Médio da Regido de Marilia - SR tgnham alunos com deficiéncia

regularmente matriculados.

OBJETIVOS
Geral

Identificar como os professores de Educacdo FidacaRede Estadual do Ensino
Fundamental (52 a 82 série) e Ensino Médio da BeigdMarilia - SP, que tenham alunos

com deficiéncia regularmente matriculados, concedeapratica escolar.

Especificos:

1) Identificar quais os subsidios tedricos — meltmgloos os professores de Educacao Fisica
indicam possuir para atuar diante da diversidade;

2) ldentificar quais comentarios tecem os professale Educacédo Fisica sobre a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo, diante de tujneaapresenta um aluno com deficiéncia

regularmente matriculado;

3) Identificar quais as estratégias de ensino earses pedagdgicos, para a inclusdo, os
professores de Educacéo Fisica indicam utilizasess aulas e,

4) ldentificar se as concepcdes apresentadas @emweou nao para O ensin0o numa

abordagem inclusiva.

PREAMBULO

Bom dia/Boa tarde professor (a), eu quero agradecantemao a sua disponibilidade
e 0 seu interesse em participar desta pesquisaa Aarticipacdo é muito importante e todas
as informacdes cedidas nessa entrevista sdo esisegpaia 0 desenvolvimento da pesquisa.
Eu sou formada em Educacdo Fisica e estou no Mestna Educacdo, na Unesp aqui de
Marilia. Esta pesquisa trata-se da minha disserfat®iCLUSAO DO ALUNO COM
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DEFICIENCIA NAS AULAS DE EDUCAQAO FISICA: O PONTO D E VISTA DO
PROFESSOR SOBRE SUA PRATICA PEDAGOGICA”, que tém por objetivo identificar
como os professores de Educacado Fisica da RedéuBktio Ensino Fundamental (52 a 82
série) e Ensino Médio da Regido de Marilia - SR tgnham alunos com deficiéncia
regularmente matriculados, concebem sua praticdagsdssumo o compromisso de retornar
a escola e apresentar os resultados finais da ipascassim que forem concluidos. E
importante lembrar que, em hipotese alguma, os saee participantes serdo revelados,
ficando assegurado o anonimato de todos. Antesidarmos a entrevista, por favor, leia o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido queuestiregando e, se estiver de acordo,
assine. Vocé tém alguma duvida? Vocé autoriza geateevista seja gravada? Podemos

comecar?

Grupo tematico: EXPERIENCIA NO ENSINO DE EDUCACAO FISICA PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA

1) Vocé poderia me contar um pouco da sua expéegi@nc dar aulas de Educacéao Fisica para
alunos com deficiéncia?
Complementares (C.):
C. 1.1 Onde foi o seu primeiro contato com alunos defitiéncia?
C. 1.2 H& quanto tempo vocé trabalha com alunos adiciéhcia?
C.1.3Aolongodesses __ meses/anos, vocé eog@iguma dificuldade?
C.1.3.1 Em qual situacédo?
C. 1.4.1 Quanto ao conteudo?
C. 1.4.2 Quanto ao relacionamento social com o &uno
C. 1.4.3 Quanto ao comportamento do aluno?

C. 1.4.4 Quanto as estratégias de ensino?

2) Na sua opinido, as experiéncias que vocé passawalunos com deficiéncia, fizeram com

gue vocé pensa-se sobre o modo como vocé da aulas?

3) E a primeira aula de Educacéo Fisica para aloaosdeficiéncia, vocé se lembra como
foi?

Complementares (C.)
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C. 3.1 Vocé pode me falar um pouco sobre ela?
C. 3.1.1 Qual era a deficiéncia do aluno?
C. 3.2 Nessa primeira aula vocé encontrou algumeutiifade?
C. 3.2.1 Em qual situacao?
C. 3.2.1.1 Quanto ao conteudo?
C. 3.2.1.2 Quanto ao relacionamento social com o&lu
C. 3.2.1.3 Quanto ao comportamento do aluno?

C. 3.2.1.4 Quanto as estratégias de ensino?

4) Vocé acha que a dificuldade que vocé encont@upmmeira aula foi diferente das
dificuldades encontradas durante os seus ___ famessle experiéncia?

Complementares (C.):

C. 4.1 (SE SIM): Na sua opinido, o que mudou?

C. 4.2 (SE NAO): Vocé acha que as dificuldades s#igpse as mesmas?

5) Vocé acha que € possivel minimizar as dificiddadncontradas nas aulas de Educacao
Fisica para alunos com deficiéncia?

Complementares(C.)

C.5.1(SE SIM): Na sua opinido, o que pode ser feito?

C. 5.2 (SE NAO): Porqué?

6) E atualmente, ainda existe dificuldade?
Complementares (C.):
C. 6.1 (SE SIM): Em qual situacéao?
C. 6.1.1 Quanto ao conteudo?
C. 6.1.2 Quanto ao relacionamento social com o &uno
C. 6.1.3 Quanto ao comportamento do aluno?
C. 6.1.4 Quanto as estratégias de ensino?
C. 6.2 (SE SIM): Na sua opinido, a existéncia deiBeuldade € devido a algum
fator?
C. 6.3 (SE NAO): Na sua opinido, o que pode ter domiio para essa dificuldade ser

superada?



135

Grupo tematico: PRATICA PEDAGOGICA
7) Nesse ano letivo, vocé esta trabalhando conoalam qual deficiéncia?
Complementares (C.):

C. 7.1 Esse aluno esta em qual série?

8) Quantos aos conteudos trabalhados nas aulas,peale me dizer como é feita a escolha

deles?

9) Eu quero pedir a vocé, que nas proximas quesdgsonda pensando no(s) aluno (s) com

deficiéncia que vocé relatou que da aula atualmente

Na sala em que esse (s) aluno (s) com defici@stéa(ao) matriculado (s), vocé acha
que existe a necessidade fazer adaptagbes?
Complementares (C.):
C. 9.1 (SE SIM): Em qual situacéao?
C.9.1.1 E preciso fazer adaptacdo dos contetidos?
C. 9.1.2 E preciso fazer adaptacdo no ambiente?
C. 9.1.3 E preciso fazer adaptacido nos modos de coaqsu?
C. 9.2 (SE NAO): Na sua opinido, o aluno com deficiémpode participar de
todas as atividades como os outros?
C. 9.3 Vocé acha que algum tipo de deficiéncia exigesmadaptacio?
C. 9.3.1 Qual deficiéncia?
C. 9.3.2 Em qual situagao?
C. 9.3.2.1 E preciso fazer adaptacéo dos contetidos?
C. 9.3.2.2 E preciso fazer adapta¢éo no ambiente?

C.9.3.3.3 E preciso fazer adaptacdo nos modos denicapio?

10) Na sua opinido, € possivel trabalhar com atded individuais em uma sala em que ha
um aluno com deficiéncia?

Complementares (C.):

C. 10.1 (SE SIM): Vocé pode me contar alguma expei@émom esse tipo de
atividade?

C. 10.2 (SE NAO): Vocé acha que as atividades aa@lstioferecem melhores
possibilidades ao aluno com deficiéncia?
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Grupo tematico: ESTRATEGIAS DE ENSINO

11) Durante as aulas, vocé acha necessario utdigama estratégia de ensino especifica para
o0 aluno com deficiéncia?
Complementares (C.):
C. 11.1 (SE SIM): Vocé pode me contar um pouco s@wevezes que utilizou
estratégias? C. 11.1.1 Em qual situacao?
C. 11.1.1.1 Explicacao da atividade?
C. 11.1.1.2 Participacéo do aluno?
C. 11.1.1.3 Planejamento da aula?
C.11.1.1.4 Relacionamento do aluno com a sala?
C. 11.2 Para qual deficiéncia?

C. 11.3 Como vocé soube dessa estratégia?

12) A escola tém algum material sobre estratégaandino para alunos com deficiéncia?

13) Vocé acha que os livros sobre estratégias si@@para alunos com deficiéncia podem
auxiliar o trabalho do professor?
C. 13.1 Em qual situagao?
C. 13.1.1 Explicacdo da atividade?
C. 13.1.2 Participacdo do aluno?
C. 13.1.3 Planejamento da aula?
C. 13.1.4 Relacionamento do aluno com a sala?

14) Vocé acha que participar de eventos como cesgsee mini-cursos sobre Educacao
Fisica Adaptada e Inclusdo Escolar pode auxiligirabalho do professor com alunos com
deficiéncia?
Complementares (C.):
C. 14.1 Em qual situacao?
C. 14.1.1 Explicagéo da atividade?
C. 14.1.2 Participagéo do aluno?
C. 14.1.3 Planejamento da aula?
C. 14.1.4 Relacionamento do aluno com a sala?

C. 14.2 Vocé tém oportunidade de participar dessases@
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Grupo tematico: RECURSOS PEDAGOGICOS

15) A escola tém algum recurso pedagoégico queapsssutilizado nas aulas de Educacao
Fisica?
Complementares (C.):
C. 15.1 Qual?
C. 15.2 Vocé ja utilizou algum?
C. 15.3 Como foi essa experiéncia?
C. 15.3.1 O uso do recurso contribuiu para a sua an?a¢
C. 15.3.2 Vocé teve alguma dificuldade?
C. 15.3.3 E para o aluno com deficiéncia, como voté& agie foi, para
ele, participar da aula, tendo um recurso pardiata?
C. 15.3.4 E para os demais alunos da sala, como € que eles

reagiram?

Grupo tematico: PERCEPCAO DOS PROFESSORES FRENTE APROPOSTA DA
INCLUSAO

16) Com base em sua experiéncia, qual a sua opsobee a inclusdo de alunos com

deficiéncia no Sistema Regular de Ensino?

17) Vocé acha que esta preparado para a inclusao?
Complementares (C.):
C.17.1 (SE SIM): Vocé pode me contar um pouco doymkegpcé acha que sim?
C. 17.2 (SE NAO): Vocé pode me contar um pouco doy®Kpcé acha que n&o?

18) Na sua opinido, as suas aulas sao inclusivas?
Complementares (C.):
C. 18.1 (SE SIM): Vocé pode me contar um pouco doymkegpcé acha que sim?
C. 18.2 (SE NAO): Vocé pode me contar um pouco doymKpcé acha que néo?

19) Vocé acredita que ha beneficio com a inclusao?
Complementares (C.):
C. 19.1 Qual?
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20) E a ultima questao, vocé acredita que ha nsadefom a inclusdo?
Complementares (C.):
C. 20.1 Qual?

Apo6s a transcricdo da entrevista, caso haja assielegle de esclarecer algumas
davidas que por ventura apare¢am, posso retoressaa e procuré-lo (a)?

Novamente, muito obrigada pela contribuicao.
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclacalo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa vinculada ao &megde PoOs-graduacdo em
Educacdo, da Faculdade de Filosofia e CiénciasUmigersidade Estadual Paulista,
Unesp, Campus de Marilia, referente a elaboracadissartacdo de Mestrado intitulada
“INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA NAS AULAS DE EDU CACAO
FISICA: O PONTO DE VISTA DO PROFESSOR SOBRE SUA PRATICA
PEDAGOGICA” e gostariamos que participasse da mesma.

O objetivo desta d@dentificar como os professores de Educacdo Fisi@eRede
Estadual do Ensino Fundamental (52 a 82 série) @ronMédio da Regido de Marilia -
SP, que tém alunos com deficiéncia regularmenteicuitdos, concebem sua prética
escolar.

Participar desta pesquisa € uma opcao e vocé Ppatimistir de participar em
gualquer fase da pesquisa. Salienta-se que ficeg@sglo 0 anonimato de todos os
participantes.

Caso aceite participar desta pesquisa, gostasiaque soubesse que sua
participacéo sera a de conceder uma entrevistigahe horario que melhor Ihe convier.

Destacamos que os dados coletados poderdo stlizados em outras pesquisas
com essa tematica e que os resultados serdo diasigaara fins cientificos, como
revistas e congressos, ndo havendo em qualqudesépa identificacdo dos sujeitos.

Eu, portador do RG
aceito participar da pes§iN&LUSAO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA: O PONTO D E VISTADO
PROFESSOR SOBRE SUA PRATICA PEDAGOGICA”. Declaro ter recebido as
devidas explicacdes sobre a referida pesquisa@mmbmque minha desisténcia podera
ocorrer em qualquer momento. Declaro ainda estateide que a participacao e
voluntéaria e que fui devidamente esclarecido (@ntmaos objetivos e procedimentos
desta pesquisa.

Ciente, / /

Nome do participante

Destacamos que os resultados obtidos ao térmirpesiguisa serdo apresentados
aos professores de Educacéo Fisica participantes.

Certos de poder contar com sua autorizacdo, cuolmecws a disposicdo para
esclarecimentos, através do (s) telefone (s) xxxe XXxx-xxxx e do e-malil
mlfiorini@fc.unesp.br

Maria Luiza Salzani Fiorini
PESQUISADORA
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Apéndice C — Terceira versao do questionario

Caro (a) professor (a),

O objetivo deste questionario é identificar a cpgée dos professores de
Educacédo Fisica da Rede Estadual do Ensino Fundangeicio 1) e Médio, que tenham
alunos com deficiéncia regularmente matriculadobresa sua pratica escolar em relacdo a
incluséo.

Gostaria de contar com a sua contribuicdo no sededresponder aos enunciados
propostos. Para isto, basta ler cada enunciadsimaks a alternativa que melhor expresse a
sua opinido. Vocé levara de 10 a 15 minutos paengher todo o questionario.

Salienta-se que fica assegurado o anonimato de tlparticipantes.

Muito obrigada pela valiosa contribuicao.

1) A aula de Educacéo Fisica é inclusiva quandtuooacom deficiéncia é tratado como
igual os demais alunos.
( ) Concordo
( ) Discordo

2) A aula de Educacédo Fisica € inclusiva quanddunoacom deficiéncia participa das
mesmas atividades que os alunos sem deficiéncia.
( ) Concordo
( ) Discordo

3) Dentre todas as disciplinas do curriculo esc@aEducacédo Fisica € a que tém mais
facilidade em trabalhar com alunos com deficiéncia.
( ) Concordo
( ) Discordo

4) O professor de Educagéo Fisica com formacdoéatdad que contemplou a disciplipa
Educacao Fisica Adaptada esta capacipada ministrar aulas para o aluno com deficiéncia.
( ) Concordo
( ) Discordo

5) O professor de Educacao Fisica que participeutios ou capacitacdes profissionais nas
areas de Educacdo Fisica Adaptada e Inclusdo Essiéacapacitadpara ministrar aulas
para o aluno com deficiéncia.
( ) Concordo
( ) Discordo
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6) A experiéncia diéria é o que possibilita ao @ssbr de Educacéo Fisica encontrar a pr
mais adequada para o aluno com deficiéncia.

( ) Concordo

( ) Discordo

atica

7) Dentre os alunos com deficiéncia, o aluno médisildde incluir nas aulas de Educacg

Fisica é (assinale apenas UMA alternativa):

( ) O aluno com deficiéncia AUDITIVA

( ) O aluno com deficiéncia FISICA

( ) O aluno com deficiéncia INTELECTUAL

( ) O aluno com deficiéncia VISUAL

( ) O aluno com deficiéncia SOCIAL (indisciplina)

8) A participacdo do aluno com deficiéncia, nasagaylraticas, ocorre tanto em ativida
coletivas como em atividades de execugéo individual

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intelalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

Hes

9) A participacdo do aluno com deficiéncia, nagapraticas, varia de acordo com o gén
0S meninos tendem a ser mais participativos dagueeninas.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intielalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

ero:

10) A participacdo do aluno com deficiéncia, naksapraticas, acontece apenas em
alternativa dentro do mesmo contetdo, como fazeukido jogo, auxiliar o professor ¢
por meio de jogos de tabuleiro.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intielalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

Lima
bu

11) A participacéo do aluno com deficiéncia, ndaspraticas, ocorre sempre com 0 aux
de um colega da sala que o0 acompanha durantevigiadés.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intelalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

ilio
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12) A participacao do aluno com deficiéncia, ndaspraticas, ocorre apenas na preseng
um grupo de colegas com o qual ele se identifica.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intielalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

ade

13) A patrticipacéo do aluno com deficiéncia, ndaspraticas, € restringida pelo seu m
de executar corretamente as atividades.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intelalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

cdo

14) Nas aulas praticas, o aluno com deficiénciadla, ele se autoexclue da participacgéo.
( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intelalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

15) A participacdo do aluno com deficiéncia, ndastedricas, ocorre sempre com 0 aux
de um colega de sala que o0 acompanha durante/amdés.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intielalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

ilio

16) A participacdo do aluno com deficiéncia, ndastedricas, € deficitaria, isso porque
tem dificuldade em acompanhar o ritmo da aula.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intelalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

ele

17) Nas aulas de Educacéo Fisica o aluno com éediei participa apenas das aulas teori
sendo essa a Unica forma de participacao em aula.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

cas,

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intielalc
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( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual
( ) Discordo

18) As estratégias de ensino utilizadas na auleddeacdo Fisica devem ser as mesmas
todos os alunos, sejam eles alunos com ou seméhaia.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intielalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

para

19) Os materiais utilizados nas aulas de EducatsicaFdevem ser 0s mesmos para todg
alunos, sejam eles alunos com ou sem deficiéncia.

( ) Concordo, para todas as deficiéncias

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia auditiv

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia fisica

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia intelalc

( ) Concordo, para o aluno com deficiéncia visual

( ) Discordo

S 0S

20) A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulotegmos de conteldos, possibilita
participacdo do aluno com deficiéncia nas aulasdieacao Fisica.

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao conheco a Proposta Curricular do EstaddatePaulo

A a

21) Com a Proposta Curricular do Estado de S&ooPaulaluno com deficiéncia te
condicOes de participar das aulas ndo necessatiafi@@endo a pratica, mas, pode partic
da parte tedrica.

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao conheco a Proposta Curricular do EstadsatePaulo

m
par

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome Cidade:
Data de nascimento / /

Sexa () Feminino ( ) Masculino

Ano de concluséo da graduacdo: / /

Possuiu pés-graduacao® ) Sim ( ) Nao

Se sim, qual:

Tempo de experiéncia docente:
Tempo de experiéncia com alunos com deficiéncia lEmsino Regular:
Ministra aulas para alunos com:( ) deficiéncia auditiva ( ) deficiéncia fisica

( ) deficiéncia intelectual ( ) deficiéncigual



