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Resumo: Frente a necessidade de identificar e propiciar atendimento especializado a criangas que apresentam
potencial elevado, o objetivo desta pesquisa é descrever as caracteristicas apresentadas por alunos com Altas
Habilidades/Superdotacéo que frequentam classes de ensino regular, a fim de colaborar com a identificagdo dos
mesmos. Por meio de pesquisa bibliogréafica, sdo elencados os principais indicativos de superdotacdo, além das
formas de atendimento disponiveis. Espera-se que este trabalho possa contribuir para a reflexdo de estudantes da
area de educacdo e principalmente, educadores, que por vezes deixam de atender as necessidades especiais
educacionais de alunos talentosos devido ao fato de desconhecé-las.
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Introducéo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), N°. 9.394/96, dispGe em seu
artigo 58° que a Educagdo Especial ¢ “a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (BRASIL, 1996, p. 43). A referida Lei garante em seu artigo 59°, inciso I, que os
sistemas de ensino assegurardo a esses alunos, “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996, p.
44).

Conforme a Resolucdo CNE/CEB N°. 02/2001, artigo 3° a educagdo especial,

modalidade da educacao escolar, é compreendida como

um processo educacional definido por uma proposta pedagégica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagdo basica.
(BRASIL, 2001, p. 01).



Em seu artigo 5°, inciso Ill, considera que alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE) sdo aqueles que apresentam, durante seu processo educacional, “altas
habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os levem a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (BRASIL, 2001, p. 02). No artigo 8, inciso

IX, consta que as escolas da rede regular de ensino devem organizar as classes comuns, com

atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas habilidades/superdotagéo, o
aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios
suplementares nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros espagos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96. (BRASIL,
2001, p. 03).

No entanto, embora a legislacdo assegure o atendimento educacional especializado
(AEE) aos alunos com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), sdo poucas as iniciativas
voltadas a garantia desse direito. Segundo Maia-Pinto e Fleith (2004), ao contrario do que
acontece com alunos que apresentam rendimento escolar abaixo da média, os quais sdo
rapidamente identificados e desfrutam da concepgdo amplamente divulgada no ambiente
escolar, de que necessitam de atendimento diferenciado voltado ao atendimento de suas
peculiaridades, sdo oferecidas poucas oportunidades para que aqueles alunos que se destacam
por suas potencialidades possam desenvolver tais habilidades. Neste sentido, Cupertino
(2008) ressalta que a educacdo desses alunos ndo pode ser deixada ao acaso, uma vez que
deve ser condizente com suas caracteristicas, além de exigir sistematizagdo e coeréncia. “Sem
estimulo, essa pessoa pode desprezar seu potencial elevado e apresentar frustracdo e
inadequacdo ao meio” (CUPERTINO, 2008, p. 13). A autora faz referéncias a Landau (2002)
que afirma que a crianca com AH/SD é como qualquer outra, tendo o seu talento como o

Unico diferencial.

E um engano pensarmos que esses individuos tém recursos suficientes para sempre
desenvolverem sozinhos suas habilidades. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo necessitam de uma variedade de experiéncias de
aprendizagem enriquecedoras que estimulem seu potencial (CUPERTINO, 2008, p.
51).

Contudo, é imprescindivel que o professor saiba reconhecer as caracteristicas do aluno

com AH/SD para entdo, pensar em um ensino ajustado as suas capacidades.

E necessario deixar de ser mero executor de curriculos e programas
predeterminados, para se transformar em responsavel pela escolha de atividades,
conteddos ou experiéncias mais adequados ao desenvolvimento das capacidades
fundamentais dos seus alunos, tendo em conta o nivel e as necessidades deles. Para
tanto, é necessario conhecer as caracteristicas individuais dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo e as diferentes formas de manifestacdo de suas
singularidades por meio de observacdes que lhe permita identificar as preferéncias e



facilidades de cada um, assim como suas limitagdes. (FREITAS; PEREZ, 2010, p.
5)

Diante da necessidade de propiciar experiéncias educacionais que considerem e
estimulem as potencialidades do educando com AH/SD, langamos a seguinte questdo: Quais
sdo as caracteristicas de altas habilidades que podem ser apresentadas por alunos matriculados
em classe de ensino regular?

Este estudo consiste em uma pesquisa bibliogréafica e sua relevancia ancora-se em dois
fatos: alunos com caracteristicas de altas habilidades precisam de apoio para desenvolver seus
talentos; para proporcionar situacdes de aprendizagem a estes alunos, o professor necessita

saber identificar tais caracteristicas.

Método

Com o objetivo de descrever as caracteristicas apresentadas por alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo, realizamos a coleta de dados por meio de pesquisa bibliografica,
com a utilizacdo de livros, periddicos e documentos legais.

Segundo Macedo (1994), a pesquisa bibliografica

é a busca de informaces bibliograficas, sele¢do de documentos que se relacionam
com o problema de pesquisa (livros, verbetes de enciclopédia, artigos de revistas,
trabalhos de congressos, teses, etc.) e o respectivo fichamento das referéncias para
que sejam posteriormente utilizadas [...]. (MACEDO, 1994, p. 13)

De acordo com Luna (1999), a pesquisa bibliografica pode ser definida como um
apanhado sobre os principais trabalhos cientificos ja realizados sobre o tema abordado, os
quais sdo capazes de fornecer dados atuais e relevantes. Este tipo de pesquisa abrange
publicacdes avulsas, livros, jornais, revistas, videos, internet, etc. E corresponde a um
levantamento importante tanto nos estudos baseados em dados originais, colhidos numa

pesquisa de campo, como naqueles estritamente documentais.
Resultados
De acordo com Winner (1998), criangas com altas habilidades sdo aquelas que

apresentam trés caracteristicas atipicas: precocidade; insisténcia em fazer as coisas a seu

modo e furia por dominar.



Segundo a autora, essas criangas manifestam o potencial em sua area de dominio em
uma idade anterior a esperada, bem como, apresentam uma facilidade maior em aprender do
que as demais. Elas necessitam de pouco auxilio por parte dos adultos e sdo capazes de fazer
descobertas por si s, encontrando novas maneiras para resolver problemas de sua area de
interesse, 0 que demonstra ainda, a existéncia de criatividade. Além disso, sdo
intrinsecamente motivadas, exibindo um interesse intenso e obsessivo por dominar sua area de
habilidade.

Para Gama (2006) a superdotacdo em criancas e adolescentes, é composta por trés
fatores: precocidade ou talento; pensamento divergente (criativo e/ou critico) e dedicacdo
obstinada a determinadas tarefas.

“A precocidade estd sempre relacionada ndo ao comportamento ou forma de
pensamento propriamente ditos, mas, a idade em que estes sdo exibidos [...]” (GAMA, 2006,
p. 65). Criangas precoces apresentam um desenvolvimento mais avangado e superam o0
esperado para sua idade. Deste modo, o andar e o falar mais cedo que o normal e a capacidade
de pensar de maneira diferente, fazendo generalizacdes, aprendendo simbolos abstratos com
facilidade e deduzindo relacGes entre eles, sdo algumas caracteristicas identificadas em
estudos sobre criangas superdotadas.

O extremo da precocidade constitui o prodigio, ou seja, a crianca com habilidades
extremas, capaz de desempenhar tdo bem quanto um adulto, 0 que parece contrariar a ordem
normal da natureza, podendo vir a causar desconforto e estranhamento. Segundo Gama
(2006), uma crianca capaz de tocar violino aos sete anos, com a competéncia de um musico;
resolver problemas algébricos aos nove ou comecar a falar por volta dos trés ou quatro meses
de vida, esta sujeita a rejeicdo daqueles que a cercam por conta da ndo compreensao de seus
feitos.

Embora os casos de criancas prodigios sejam bastante raros, criangas precoces sao
facilmente encontradas nas instituicdes de educacgéo infantil, porém, somente a precocidade
ndo e suficiente para determinar a superdotag@o. Entre estas criangas precoces, “algumas vao
apresentar outras caracteristicas de superdotagcdo quando mais velhas, outras ndo”. (GAMA,
2006, p. 60)

O pensamento divergente, outro fator da superdotacdo segundo Gama, é representado
pela “capacidade de pensar respostas novas, de dar solucdes diferentes para problemas
abertos” enquanto que o pensamento convergente almeja encontrar “a resposta certa, aquela

que foi definida a priori” (GAMA, 2006, p. 72).



A autora define o pensamento critico e o pensamento criativo como formas de

pensamento divergente e propde uma distingdo entre eles:

Na verdade, a distin¢cdo entre pensamento criativo e pensamento critico é apenas
uma forma de diferenciar alunos superdotados que ddo preferéncia a criacdo de
produtos novos — pinturas, mdsicas, coreografias, textos literarios, poemas, etc. —
daqueles que dao preferéncia a resolugdo de problemas — matematicos, cientificos,
ou outros — que ndo implicam no surgimento de um produto na concepgdo mais
corriqueira da palavra [...]. (GAMA, 2006, p. 72-73)

Quanto ao que Winner (1998) chama de furia por dominar, Gama (2006) classifica

como dedicacdo obstinada a tarefa e define nas seguintes palavras:

uma dedicacio desmedida, que n&o se vé em criancas ou jovens da mesma idade. E
uma capacidade de concentracdo por periodos de tempo muito superiores ao que se
espera de alunos nas mesmas condigdes e de igual idade. E a habilidade de focalizar
agudamente em alguma atividade, seja uma tarefa, uma aula, o desenvolvimento de
um projeto ou outra qualquer.[...] (GAMA, 2006, p. 83)

Para Renzulli (1978, p. 182) os ingredientes da superdotacdo sdo: habilidade acima da
média, comprometimento com a tarefa — que constitui uma refinada forma de motivacdo — e
criatividade. Para ele, é a interligacdo destes trés tracos que a define e a presenca isolada de
qualquer um destes tracos ndo € suficiente para definir a superdotacdo, pois € na interacéo
entre os trés que se encontra a producdo ou criacdo superior. Ele acredita que a superdotacao
possa Vir a ser transitéria.

De acordo com Freitas e Pérez (2010) a habilidade acima da média, um dos
componentes da superdotacdo, s6 pode ser identificada tomando-se como parametro o

contexto no qual a crianca se insere.

A habilidade acima da média pode ser detectada tendo como referéncia um grupo
homogéneo de pessoas (por exemplo, os alunos de uma mesma turma escolar), da
mesma faixa etaria e aproximadamente da mesma origem socioeconémica (ja que as
oportunidades de expressdo das AH/SD estdo estreitamente vinculadas ao contexto)
(FREITAS, PEREZ, 2010, p.16).

Com base em diversos autores, Freitas e Pérez (2010, p.17) elencam boa parte das
caracteristicas recorrentemente mencionadas quando se trata de pessoas com AH/SD:
precocidade, gosto e nivel elevado de leitura; interesses variados e diferenciados; tendéncia a
se associar com pessoas mais velhas; assincronismo; preferéncia por trabalhar ou estudar
sozinhos; independéncia; autonomia; senso de humor refinado; sensibilidade estética muito
desenvolvida; elevada capacidade de observacdo; lideranca; gosto e preferéncia por jogos que
exijam estratégia.

Alvino e cols. (1989) associam caracteristicas de superdotacdo marcantes, em criancas

entre 3 e 5 anos de idade, tais como: amplo vocabulario e uso do mesmo; capacidade para:



pensamento e raciocinio complexo, simbolico, conceitos abstratos, relagcBes entre coisas,
situacdes ou fatos diferentes; desenvolvimento fisico e social precoce; grande sensibilidade;
elevada criatividade; agudo sentido de humor; espontaneidade; independéncia e tenacidade;
competitividade.

Para Gardner, criangas superdotadas dispdem de um alto nivel de inteligéncia de
padrdo cru, ou seja, séo aquelas que possuem em si a promessa de desenvolvimento superior
em determinada inteligéncia, antes mesmo de serem expostas a atividades destinadas a

desenvolvé-la.

Gardner acredita que estas criancas, quando expostas a conteidos especificos das
inteligénciasnas quais tém potencial, bem como tém oportunidades para explorar tais
contelidos, possuem verdadeiras chances de se tornarem excepcionais em campos de
atividade que dependem das inteligéncias em questdo. (GAMA, 2006, p. 40)

Porém, Cupertino (2008) alerta para a impossibilidade de estabelecer formulas para o
reconhecimento das caracteristicas que representem a existéncia de AH/SD, o que demanda
um olhar atento sobre a crianga. Mesmo porque, uma crianca talentosa ndo deixa de ser uma
crianca e por isso, pode apresentar condutas tipicas de sua faixa etaria mesmo que
contrastantes com suas habilidades. Landau (2002) acredita que a Unica caracteristica que
distingue a crianca com AH/SD das demais, ¢ o talento. Segundo ela, este talento surge “da
capacidade de adquirir conhecimento, desenvolver habilidades e compreender a experiéncia”
(GAMA, 2006, p.41). Mas ressalta que esta crianga necessita de incentivo, pois caso
contrario, pode desistir ou voltar seu talento para fins destrutivos e antissociais. Neste ponto,
Freeman e Guenther (2000) apontam o problema da imagem estereotipada, culturalmente
construida, que dificulta o reconhecimento daqueles que ndo se encaixam no perfil
estabelecido como padréo de superdotado.

Quando falamos sobre AH/SD, o conceito é comumente associado a ideia de criancas
com habilidades globais, no entanto, embora existam pessoas igualmente talentosas em todas
as matérias escolares, este fato constitui uma excecao, visto que é mais provavel encontrarmos
criangas com habilidades muito menos equilibradas, ou até mesmo, com distdrbio de

aprendizagem em alguma area.

Raramente as criangas sdo superdotadas em todos os dominios académicos. Antes,
os superdotados tendem a ser claramente definidos e especificos a dominios. Os
perfis irregulares sdo muito mais comuns do que os regulares [...]. As criancas
podem também ser superdotadas em uma area escolastica e, em realidade, mostrar-
se incapacitadas em outra. (WINNER, 1998, p. 243)

Embora Gardner acredite que todos nascem com o potencial para desenvolver as

multiplas inteligéncias por ele identificadas, afirma que o maior impacto manifesta-se no



ambiente, através das experiéncias cristalizadoras®, que se constituem no encontro entre uma
pessoa em desenvolvimento, com potencial incomum e o campo no qual seu talento pode se
desenvolver. Neste sentido, Gama (2006) toma como exemplo YehudiMenuhim, que aos trés
de anos de idade assistiu a um concerto de violino e apaixonou-se, vindo a tornar-se um dos
maiores violinistas de todos os tempos. Entretanto, Gardner alerta que o encontro sé resulta
em efeitos duradouros quando a pessoa possui um verdadeiro talento naquela area. (GAMA,
2006)

Sendo assim, o autor recomenda que todas as criancas tenham oportunidades de
encontro com os diversos campos do saber desde cedo a fim de que ocorram mais
experiéncias cristalizadoras e mais criancas superdotadas sejam identificadas.

Contudo, a identificacdo de superdotados deve ter por finalidade o oferecimento de

atendimento especializado, pois sem este, torna-se mera rotulagéo.

A identificacdo, com o Unico objetivo de rotular, ndo sé ndo presta qualquer servico,
mas, mais do que isso, presta imenso disservico, uma vez que o rétulo provoca
expectativas que a identificacdo por si s6 ndo pode satisfazer (GAMA, 2006, p. 57).

Conforme o Plano Nacional de Educacao,

ndo hd como ter uma escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos especiais sem que seus professores, demais técnicos,
pessoal administrativo e auxiliar, sejam preparados para atendé-los adequadamente.
(BRASIL, 2001, p. 128)

Desta forma, podemos afirmar que a falta de formacdo docente constitui um grande
obstaculo para o atendimento a diversidade, visto que em situacdes préticas, o professor torna-
se peca fundamental para a efetivacdo da educacao inclusiva.

No tocante a formacdo docente, Fontes (2009) atenta para variedade de nomenclaturas
empregadas para designar este tipo de formacédo, ao longo da histéria na educacdo brasileira.
Dentre essas nomenclaturas encontramos: reciclagem, treinamento, aperfeicoamento,
qualificacdo, atualizagéo, capacitacdo, formagdo em servico, entre outras. Muitas das quais

carregam implicagOes ideoldgicas que desprestigiam o papel do professor.

A reciclagem de conhecimentos, por exemplo, parte do principio que o
conhecimento adquirido pelo professor é descartavel e deve ser substituido. [...] A
capacitacdo, por sua vez, pressupde que o professor € incapaz de exercer sua
funcgdo, necessitando de capacitacdo regular e constante. Em ambas as concepcdes,
o professor é visto como um receptor e reprodutor de conhecimentos, 0s quais €
“incapaz” de produzir.” (FONTES, 2009, p. 58)

! Conceito descrito primeiramente por Feldman, conforme Walters & Gardner, 1986 (apud GAMA,
2006)



J& a formacdo em servico, também conhecida como formacdo continuada, se mostra
como a estratégia mais proxima de atender as necessidades docentes devido ao fato de partir
das situacdes concretas vivenciadas pelos professores e valorizar a reflexdo sobre a pratica
desenvolvida.

Deste modo, é essencial que o aprimoramento de praticas pedagdgicas inclusivas
paute-se no reconhecimento do professor como sujeito de seu proprio conhecimento, ou seja,
um agente de sua formacdo. Nesta perspectiva, a escola deixa de ser apenas um local para
aplicacdo de conhecimentos e transforma-se em um espaco destinado a reflexdo e producéo
dos saberes docentes.

No entanto, estudos apontam que a maioria dos cursos de formagdo continuada ainda
acontece de forma generalista e ndo responde aos reais interesses e necessidades dos
professores, sendo raras as estratégias que estimulam as praticas de pesquisa-intervencao e
que colocam o professor na posicdo de produtor de conhecimento (FONTES, 2009, p. 66).
Essa situacdo contraria as determinacgdes das Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial
na Educacdo Béasica (CNE/CNB n.02/2001), que no artigo 8, inciso VI, estabelecem que as

escolas devem prever e prover:

CondicGes para reflexdo e elaboracdo teérica da educacdo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagdgica, inclusive por meio de
colaboracdo com institui¢des de ensino superior e de pesquisa. (BRASIL, 2001).

Para Fontes (2009), a superacdo dos desafios que a Educacdo Inclusiva impde ao
professor de classe regular depende da visualizagdo da atividade docente como foco formativo
e da pesquisa como principio de formacdo. Além disso, “o professor deve respeitar as
necessidades de seus alunos, oportunizando meios de aprendizagem, a partir de uma reflexao
constante sobre sua pratica e da busca de suporte no ensino especializado”. (FONTES, 2009,
p. 74).

Entretanto, Freitas e Pérez (2010) destacam que somente a formacao do educador nédo
é suficiente para atender devidamente o aluno com NEE, pois, deve-se considerar ainda,
outros fatores como o curriculo apropriado e flexibilizado, que conduzem a praticas

pedagdgicas heterogéneas.

Com base na complexidade do ato educativo, considera-se que Sa0 necessarios
modelos de formagdo, cujos conteldos estejam orientados para as exigéncias do
conhecimento disciplinar e interdisciplinar da educacdo especial, tanto em sua
dimensao tedrica como préatica, promovendo e facilitando o uso de metodologias e
estratégias didaticas, que gerem modos de pensamento e agdo, proprios a
profissionais criticos-reflexivos, capazes de trabalhar coletivamente. (FREITAS;
PEREZ, 2010, p. 6).



De acordo com Cupertino (2008), a crianga com AH/SD requer formagdo ampla, que
considere e desenvolva suas potencialidades. Para isso, as principais formas de atendimento
utilizadas séo as seguintes: aceleracdo, agrupamento e enriquecimento.

A aceleracdo consiste em pular etapas da formacédo regular, de modo a cumprir o
programa em menor tempo. Nesta modalidade, o aluno vivéncia experiéncias com colegas
mais velhos, deste modo, é indispensavel certificar-se de que a crianga possui as condigdes
psicoldgicas e 0s conhecimentos necessarios para esta interacdo (CUPERTINO, 2008).

Os agrupamentos podem ocorrer em centros especificos, como escolas e classes
especiais ou mesmo nas classes regulares, em tempo parcial. Apesar de tratar-se de
atendimento a um grupo previamente escolhido, a heterogeneidade permanece sempre, assim
como as diferencas individuais, o que ndo exclui a necessidade de algumas instrucoes
individualizadas. Nestes agrupamentos, a interacdo entre semelhantes € facilitada e gera
ganhos académicos substanciais, no entanto, podem ocasionar o isolamento do grupo
selecionado (CUPERTINO, 2008).

Por sua vez, o enriquecimento resume-se como o0 oferecimento de experiéncias
diversas das quais sdo proporcionadas por meio do curriculo regular. Da-se através do
acréscimo de contetdos mais abrangentes e aprofundados, ou pela solicitacdo de projetos, e
tem como ponto forte, o atendimento as necessidades educacionais especiais da crianga sem
segrega-la ou retird-la de seu ambiente (CUPERTINO, 2008).

As adaptacbGes curriculares podem ser empregadas como uma estratégia de
enriquecimento curricular onde se constréi um programa educacional individualizado que
respeita 0 tempo de escolarizagdo regular e possibilita alterar os objetivos, a metodologia, as
atividades e a avaliacdo, ou somente, realizar alteracbes menos abrangentes, como a
ampliacdo de alguns contetdos, o aprofundamento de determinadas disciplinas e a variacao
das atividades.

Os conteudos que integram o curriculo devem organizar-se de forma diferenciada,
sendo mais complexos, abstratos e variados, de modo a tornarem-se apropriados ao aluno com
AH/SD (GAMA, 2006, p. 93).

Segundo Freitas e Pérez (2010, p.10), “programas de enriquecimento visam aumentar
e/ou aprofundar os contetidos, a extensdo do conhecimento e a utilizacdo de novas estratégias
e metodos de ensino para os diversos niveis de escolaridade”. Nesse contexto, as autoras
ressaltam que o professor do aluno com AH/SD deve conhecé-lo para possibilitar-lhe o
enriquecimento curricular conforme suas peculiaridades e habilidades especificas. 1sso exige

do professor, além de formacgdo, “empenho e a organizagao de recursos diferenciados,
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oferecendo a estes alunos um maior aprofundamento curricular” (FREITAS; PEREZ, 2010,
p.10). Para as autoras, quando esses alunos ndo sdo reconhecidos e estimulados, podem
adaptar-se ao contexto rotineiro da sala de aula, deixando de desenvolver suas habilidades e
até mesmo, tornando-se desinteressados e frustrados.

A esse respeito, Freeman e Guenther (2000) assinalam que a falta de oportunidades
para o desenvolvimento do potencial, leva ao tédio e ao aborrecimento, fazendo com que a
crianca crie mecanismos proprios para enfrentar essas circunstancias. Assim, o aluno pode
preferir alienar-se, baixar seu ritmo de producdo ou preencher seu tempo com brincadeiras e
comportamentos inapropriados, podendo perder o interesse pelas atividades escolares, bem

como, estagnar o desenvolvimento de seu talento.

Consideracoes finais

Alunos com caracteristicas de AH/SD necessitam de apoio para desenvolver suas
potencialidades, o que exige o oferecimento de oportunidades para expressar e aprimorar as
habilidades.

Dentre as varias caracteristicas que podem ser apresentadas pelos alunos, a
superdotacdo depende da interacdo entre os seguintes fatores: habilidade acima da média,
manifesta precocemente; criatividade que os leva a encontrar novas formas para resolver
problemas em sua area de dominio e a insistir por fazer as coisas a seu modo; e motivacao
intrinseca para dominar sua area de interesse, resultando em uma dedicacao extrema.

Entretanto, para atender as necessidades educacionais destes individuos, o professor
precisa ser capaz de identificar tais caracteristicas. Neste sentido, fica claro que a formacéo
docente se faz necessaria, contudo, ndo suficiente, pois existe ainda a demanda por um olhar
atento, que leve o professor a conhecer seu aluno, considerar seu contexto e livrar-se das

imagens estereotipadas.
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