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RESUMO

Visando a contribuir para a compreensdo de uma parcela da histéria da educag@o no
Brasil e de aspectos ainda pouco explorados da histéria dos manuais de ensino, apresentam-se
resultados de pesquisa de mestrado vinculado ao Projeto Integrado “Divulgando praticas e
saberes: a producdo de impressos pelos docentes das Escolas Normais (1911-1950)”.
Mediante pesquisa documental e bibliogrifica, desenvolvida com base numa abordagem
historiogréfica decorrente das contribuicdes advindas da “histéria cultural” e por meio da
analise da “configuracdo textual”, elaborou-se esta dissertacdo de mestrado que teve como
corpus documental o manual Pedagogia: teoria e prdtica. Esse manual de ensino foi escrito
por Antdnio d’Avila e publicado em 1954 pela Companhia Editora Nacional, sua anlise
permitiu conhecer e compreender os saberes e praticas divulgados pelos professores na
formagdo de novos quadros do magistério e compreender a concep¢ido de Pedagogia nele
presente e expressa por Anténio d”Avila. Esse educador foi professor de virias disciplinas,
inclusive de Pedagogia; autor de manuais de ensino; livros de leitura; tradutor; critico
pedagdgico; escritor de colunas para jornais e revistas; conferencista; ¢ membro de vdrias
entidades profissionais e culturais. Os resultados da pesquisa permitem constatar que no
manual analisado, encontra-se uma sintese dos saberes e praticas considerados essenciais para
a formacdo do professor, especialmente o primdrio e julgados como necessarios ao exercicio
eficiente e eficaz do magistério. Esses saberes e prdticas derivam, predominantemente, do
idedrio escolanovista e encontram-se estreitamente relacionados com uma concepgéo catélica
no que diz respeito aos saberes e com relacdo a concepcido de Pedagogia apresentada no

manual estudado.

Palavras-chave: Pedagogia; Antonio d’ Avila; manuais de ensino.



ABSTRACT

Aiming to contribute to the understanding of a part of the history of education in
Brazil and some aspects yet to be explored of the history of teaching manuals, results of
master’s research linked to the Integrated Project “Publishing practices and knowledges: the
production of printed matters by teachers in normal schools (1911- 1950)” are presented.
Through documental and bibliographic research, developed and based on a historiography
approach as a consequence of contributions coming from “cultural history” and by means of
analysis of “textual configuration” was elaborated this master’s dissertation which had as
documental corpus the manual Pedagogy: theory and practice. This teaching manual was
written by Antonio d’Avila and published in 1954 by Companhia Editora Nacional. Its
analysis allowed us to know and understand the knowledges and practices, published by
teachers in the forming of new tables in professorship and understanding the conception of
Pedagogy presented on it and expressed by Anténio d’Avila. This educator was a professor in
several subjects, including Pedagogy; author of teaching manuals; reading books; translator;
Pedagogy critic; writer of newspaper and magazine columns; lecturer; and member of several
cultural and professional entities. The results of this research allow us to acknowledge that in
the analyzed manual there is a synthesis of the knowledges and practices considered essential
to the forming of teachers, especially primary school ones, considered necessary to the
effective and efficient teaching practice. These practices and knowledges derive,
predominantly, from the idealist of the New School and are found narrowly related to a
catholic conception concerning the knowledges and in relation to the conception of Pedagogy

presented in the studied manual.

Key words: Pedagogy; Antdnio d’ Avila; teaching manuals.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem sua origem nas atividades desenvolvidas por mim como
graduanda em Pedagogia e como bolsista de iniciacdo cientifica no periodo de janeiro de 2002
a dezembro de 2003." Das atividades realizadas, a que proporcionou O maior interesse em
desenvolver pesquisa vinculada a linha “Formacéo de professores de lingua e literatura” 2 que
inclui a formacdo de alfabetizadores, foi a elaboracdo de um instrumento de pesquisa
referente aos manuais de ensino para uso em cursos de formacdo de professores primdrios no
Brasil. Esse instrumento de pesquisa foi elaborado mediante procedimentos de recuperacgao,
reunido e ordenagdo de referéncias bibliograficas relativas aos manuais de ensino. Ao todo,
foram recuperadas e reunidas 175 referéncias bibliograficas de manuais e capitulos de
manuais publicados entre 1874 e 1988, datas correspondentes ao mais antigo e ao mais
recente ano de publicacio dos manuais localizados. A andlise quantitativa dos titulos de
manuais constantes desse instrumento de pesquisa permitiu constatar, dentre muitos outros
aspectos, a intensa producdo de manuais desse tipo por parte de importantes educadores
brasileiros, sobretudo a partir dos anos de 1930, e sugeriu fecundas possibilidades de temas
para estudo. Apds essa andlise, foram realizadas varias leituras a fim de verificar a viabilidade
do estudo de alguns desses temas e, em decorréncia dessas leituras, foi constatada a escassez
de estudos e pesquisas sobre manuais de ensino utilizados na formagdo de professores
primérios, especialmente de alfabetizadores, no ambito dos Institutos de Educacdo e de

acordo com uma abordagem histérica (TREVISAN, 2003).

" Durante esse periodo, fui bolsista do PIBIC/CNPq, sob orientacio da Profa. Dra. Maria do Rosério
Longo Mortatti, e ainda participei, como membro, do Grupo de Pesquisa “Histéria do Ensino de
Lingua e Literatura no Brasil” (GPHELLB) (cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil
(CNPq)) e da Equipe Executora do Projeto Integrado de Pesquisa “Ensino de lingua e literatura no
Brasil: repertério documental republicano” (PIPELLB) (desenvolvido com apoio e auxilio do CNPq e
da FAPESP).

> A temitica geral do Grupo de Pesquisa “Histéria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil”
(GPHELLB) se subdivide em cinco linhas de pesquisa que sdo as seguintes: formagdo de professores
de lingua e literatura; alfabetizacdo; ensino de lingua portuguesa; ensino da literatura; e literatura
infantil e juvenil.
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Para desenvolver pesquisa que abordasse aspectos relativos aos manuais de ensino
destinados a formacao de professores primarios, em especial, de alfabetizadores, e que fossem
utilizados nos Institutos de Educacdo do estado de S@o Paulo, foi necessaria uma nova anélise
dos titulos reunidos no instrumento de pesquisa que elaborei (TREVISAN, 2002), o que me
permitiu identificar, dentre outros aspectos, a significativa producdo escrita do educador
paulista Antdnio d’Avila. Esse estudo resultou em uma monografia intitulada Um estudo
sobre Prdticas Escolares (1940), de Antonio D’Avila® (TREVISAN, 2003), que apresentei
também como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Pedagogia pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia.

Com a conclusdo dessa etapa, resolvi dar prosseguimento aos estudos académicos, a
fim de buscar respostas a novas questdes que surgiram durante o processo de elaboragdo do
TCC e, ainda, com a finalidade de continuar e aprofundar a pesquisa histérica sobre o
professor Anténio d”Avila, sua atuacdo profissional e sua produgdo escrita. Dessa maneira,
ingressei no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista,
campus de Marilia, sob a orientag@o da professora Dra. Ana Clara Bortoleto Nery. Com base
na pesquisa documental e bibliogrifica sobre Antonio d”Avila e sua obra, que foi iniciada
ainda na graduacdo, pude constatar que esse educador possui um conjunto de publicagdes
extenso e variado. D"Avila tem publicacdes desde 1932, ano em que foi localizada sua
primeira publicacdo, na verdade, uma traducdo feita juntamente com Jodo Batista Damasco
Penna, até 1989, data de seu falecimento. Durante esse periodo, publicou manuais de ensino,
livros didéticos, artigos em jornais e revistas, além de ter participado de varias entidades
profissionais e culturais, como a Liga do Professorado Catdlico, o Centro do Professorado
Paulista, o Instituto Histérico e Geografico de Sao Paulo, a Academia Paulista de Educagao, a
Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil e outras.

No entanto, a despeito da extensa producio de Anténio d’Avila e das importantes

atividades que exerceu, até o momento foi possivel localizar apenas mengdes a esse autor ou a

’ Com essa monografia, elaborada sob orientacdo da Profa. Dra. Maria do Rosério Longo Mortatti,
meu objetivo principal foi contribuir para a compreensdo da histéria da formacdo de professores
primérios no Brasil, em especial, de alfabetizadores. O trabalho desenvolveu-se mediante pesquisa
documental e bibliografica e por meio da utilizagdo de procedimentos de recuperacdo, reunido e
ordenacio de referéncias bibliograficas de e sobre Anténio d’Avila e sua obra, desenvolvendo anélise
da configurag@o textual, com énfase nos cinco capitulos referentes ao ensino da leitura e da escrita. Os
resultados da pesquisa permitem, por um lado, constatar que, no manual analisado, encontra-se uma
sintese de saberes e praticas derivados, predominantemente, do idedrio da Escola Nova e que eram
considerados necessdrios para o exercicio eficiente e eficaz do magistério, por parte dos professores e,
em especial, dos alfabetizadores; por outro lado, os resultados propiciam uma melhor compreensio de
aspectos do passado da formacao desses professores em nosso pais, podendo, assim, contribuir para os
debates propostos no presente.
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algum livro da sua producio escrita; estudos especificos e pontuais restringem-se apenas ao
TCC ja mencionado e ao TCC escrito por Dias (2006)".

Diante desse relativo “siléncio” e consciente das dificuldades decorrentes da escassez
de estudos e pesquisas que busquem compreender tanto a histéria dos manuais de ensino, a
partir dos préprios manuais, quanto a producio de Antdnio d“Avila, julguei ser pertinente e
relevante desenvolver esta dissertacdo de mestrado, que tem como corpus de andlise o manual
Pedagogia: teoria e prdtica, escrito por esse educador.

Esta dissertacdo, assim como as pesquisas de Stanislawski (2006), Silva (2006),
Ozelin (2006) e outras que estdo em desenvolvimento como as de Serra (2007) e Inoué
(2007), € parte integrante do Projeto Integrado “Divulgando préticas e saberes: a producdo de
impressos pelos docentes das Escolas Normais (1911-1950)”, coordenado pela Profa. Dra.
Ana Clara Bortoleto Nery, e se insere na linha “Formacdo do Educador: memodrias e
perspectivas”, do Grupo de Estudos e Pesquisas em Administracdo da Educacdo e Formacio
de Educadores (GEPAEFE)’.

O presente trabalho focaliza a primeira edi¢do, volume 1, do manual de ensino
intitulado Pedagogia: teoria e prdtica, em que consta estar “De acdrdo com o programa do
Curso Normal e com as diretrizes do ensino primdrio”. Como ji mencionei, esse manual foi
escrito pelo educador paulista Anténio d”Avila e publicado em 1954, pela Companhia Editora
Nacional.

Uma anélise preliminar desse manual levou-me a formular as seguintes questdes a
serem investigadas: de acordo com o manual Pedagogia: teoria e prdtica, o que um professor
deveria saber para poder ensinar, ou ainda, quais saberes e préticas eram privilegiados e
divulgados nesse manual para a formacdo de futuros professores?; e, dessa forma, qual € a
concepg¢do de Pedagogia presente nesse manual?

Sendo assim, elaborei os seguintes objetivos:

* Nesse TCC a autora faz uma andlise da configuracio textual do livro de leitura O tesouro da crianga:
terceira série primdria, 119* edigdo, datado de 1965, escrito por Anténio d”Avila e publicado pela
Companhia Editora Nacional. O objetivo € contribuir para a compreensdo de um importante momento
da histéria do ensino de lingua portuguesa no Brasil e verificar se esse livro se caracterizava pela
concretizagdo das idéias do autor sobre o ensino da leitura, defendidas pelo autor, especialmente, no
seu manual Prdticas Escolares (1942).

> O GEPAEEFE ¢ sediado na Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp — cAmpus de Marilia,
certificado pela instituicdo e registrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq. Esse Projeto
Integrado tem como principal objetivo a realizacdo de um estudo comparado entre Brasil e Portugal
sobre os impressos produzidos pelos professores das Escolas Normais em ambos os paises no periodo
indicado.
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. contribuir para a compreensdo de uma parcela da histéria da educagdo no
Brasil e, especificamente, para aspectos ainda pouco explorados da histéria dos manuais de
ensino para cursos de formagdo de professores primdrios;

. compreender quais saberes e praticas eram privilegiados e divulgados neste
manual para a formagdo de novos quadros do magistério, a fim de que os professores
exercessem com eficiéncia e éxito sua profissao;

° compreender a concep¢do de Pedagogia presente no manual e expressa por
Antonio d"Avila;

. dar continuidade a elaboragdo de um guia de fontes de e sobre o educador
Antdnio d’Avila, que podera propiciar e viabilizar fecundas possibilidades de pesquisas.

Para a consecugdo desses objetivos, foram formuladas as seguintes questdes

norteadoras da investigacao:

. Quem foi o autor do manual e quais os cargos que ocupou?

. Qual era sua formac@o e a que institui¢do pertencia?

. Que outros trabalhos produziu e sobre que outros temas escreveu?

. Que referenciais tedricos foram utilizados pelo autor?

. Para quem era destinado o manual?

. Que relagdes o manual mantinha com os Programas oficiais de ensino?
] Qual a sua forma e estrutura?

. Em que contexto histérico e educacional foi produzido?

° Quais os temas e contetidos abordados?

Parto do pressuposto de que os saberes e praticas divulgados aos professores para a
formacdo de novos quadros do magistério e a concep¢do de Pedagogia apresentada pelo autor
no manual em andlise se relacionam com o momento histérico de producio e circulagdo desse
manual e, assim, com um periodo em que havia necessidade de professores, uma vez que o
aumento do nimero de escolas tanto priméarias quanto secundarias era elevado. Relacionam-se
também com o momento de compreensdo e de aplicacdo dos principios de uma didatica da
Escola Nova, que se encontra, ainda, articulada a concepgao de formacéo de professores. Tais
concepgdes podem ser observadas por meio das propostas oficiais relativas a formagdo do

professor no periodo em estudo, em especial as relativas a criacdo e funcionamento dos

Institutos de Educacdo (IEs) do estado de Sdo Paulo (criados em 1933, por meio do Cadigo de
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Educacdo do estado de Sdo Paulo), que se apresentavam como inovagdo educacional e que se
disseminaram, a partir de 1951, pelo litoral e interior do estado, até 1971, aproximadamente,
quando os ultimos IEs foram transformados em Escolas Estaduais de 1° e/ou 2° graus, em
decorréncia da promulgacdo da Lei 5692/1971 (LABEGALINI, 2005). Em 1975, a
denominacdo “Instituto de Educa¢@o” deixa de existir definitivamente.

A inovacgdo educacional apresentada pelos IEs tinha sua fonte tedrica no idedrio da
Escola Nova, cujos principios, a partir da década de 1920, comecaram a ser sistematicamente
difundidos no Brasil por meio de tradugcdes de textos de autores estrangeiros, de publicagcdes
de textos de educadores brasileiros, da legislagéo estadual e federal relativa a organizacdo dos
cursos de formagdo de professores e da elaborag@o e publicagdo de manuais de ensino para os
cursos de formacgdo de professores. Estes ultimos disseminaram-se rapidamente e, em certo
sentido, influenciaram fortemente geracdes de professores no que diz respeito a compreensao

e aplicacd@o dos principios de uma didatica da Escola Nova (TREVISAN, 2003).

&%

As transformacdes sofridas pela historiografia da educagdo, de acordo com Carvalho
(1998), foram provocadas por mudangas sociais ocorridas no final do século XX e que vém
reconfigurando a historiografia da educacdo brasileira, acarretando modificacdes nos
interesses, nos problemas e nos critérios de rigor cientifico dos historiadores da educagao.
Essa reconfiguracdo faz com que a Histdéria da Educagéo se especialize em uma pluralidade
de dominios, divididos e misturados a histéria das idéias e das institui¢des escolares, de tal

modo que

[...] ganha espaco um multifacetado campo de investigagdes sobre impressos
de destinacdo pedagdgica e seus usos escolares. SAo essas investigagdes que
ddo solido suporte a uma histéria cultural dos saberes pedagdgicos
interessada na materialidade dos processos de difusdo e imposicdo desses
saberes e na materialidade das praticas que deles se apropriam.

(CARVALHO, 1998, p. 34).

Nunes e Carvalho (1993) explicam que o interesse historiografico contemporineo
por questdes culturais corresponde ao deslocamento da propria pratica de pesquisa dos
historiadores e deve-se, também, a uma situac@o histdrica que se impde por toda parte com os
lazeres e as midias de massa, ou seja, com a importincia social, econdmica e politica da

cultura. Ponto comum entre alguns autores estudados, tais como Nunes e Carvalho (1993),
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Cambi (1999) e Le Goff (2000), € que, no século XX, a orientacdo marxista e a escola dos
Annales s@o determinantes para essa modificacdo no modo de entender a Histdéria e de
desenvolver pesquisa cientifica sobre ela. E o marco de uma nova Histéria.

E é no contexto dessa nova Histéria, a qual trouxe uma nova forma de olhar para os
documentos, a qual ampliou o seu conceito, que busco trabalhar com o objeto escolhido como
corpus documental da pesquisa da qual deriva esta dissertacdo de mestrado.

O manual Pedagogia: teoria e prdtica foi supostamente pouco utilizado e de
circulagdo menos intensa que o manual Prdticas Escolares, também publicado por Antdnio
d’Avila. Esse dltimo manual citado foi publicado pela primeira vez em 1940, sendo
publicados mais dois volumes complementares a ele e todos tendo vdrias edigdes.

Afirmo que o manual estudado nesta dissertagdo foi supostamente pouco utilizado e
de pequena circulacdo em virtude da dificuldade de localizacdo desse primeiro volume e do
fato de sua tiragem ter sido de apenas dois mil exemplares. Com relacio ao segundo volume,
ha apenas a indicacdo do autor no manual Pedagogia: teoria e prdtica de que o segundo
volume estaria “no prelo” e a indicagdo em versos de folhas de rosto nas relagdes de obras
desse autor. Porém, até o momento, ndo foi possivel localizar nenhum exemplar desse
volume.

A dissertacdo inscreve-se em uma abordagem histérica do tema, centrada em
pesquisa documental e bibliogrifica, e € desenvolvida com base numa abordagem
historiogréfica, decorrente das formulacdes desenvolvidas por Chartier (1990), que podem ser
identificadas como ‘“histéria cultural”. “Histéria cultural”, nesse caso, é entendida como
andlise do trabalho de representacdo, ou seja, das classificacdes e das exclusdes que compdem
as caracteristicas sociais e conceituais proprias de um tempo ou de um espago, mas
compreende também o estudo dos processos com os quais se forma o sentido. Assim, para
Chartier (1990, p. 127), “[...] n@o existe nenhum texto fora do suporte que o d4 a ler, que ndo
ha compreensio de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas através das
quais ele chega ao seu leitor”.

Nessa perspectiva, o manual Pedagogia: teoria e prdtica é analisado aqui como
“objeto cultural” que, em sua constitui¢do, “guarda as marcas de sua producio e de seus usos”
(CARVALHO, 1998, p. 35).

A énfase nos suportes materiais da producio, circulagdo e apropriagdo dos saberes
pedagdgicos possibilita estudos sobre vérios tipos de impressos para uso pedagdgico, tais
como livros didaticos, manuais escolares, imprensa periddica especializada, colecdes dirigidas

a professores, entre outros. Nesse sentido, os materiais impressos deixam de ser “apenas fonte



17

de informacdo historiografica”, e “passam a interessar como objeto, no duplo sentido de
objeto da investigacdo e de objeto material [...]” (CARVALHO, 1998, p. 34). Ainda segundo
a autora, “a materialidade desses objetos passa a ser o suporte do questiondrio que orienta o
investigador no estudo das praticas que se formalizam nos seus usos escolares” (p. 34).

Para fundamentar a andlise do corpus escolhido, foram eleitos alguns conceitos
basicos. Dessa forma, o termo “manual de ensino” serd entendido como um tipo de livro
utilizado para a condugdo do processo de ensino no admbito dos cursos de formagdo de
professores (Escolas Normais, Institutos de Educag@o e/ou Faculdades de Filosofia) que visa a
formacgdo e ao aperfeicoamento das atividades docentes. Portanto, sdo livros que ensinam a
ensinar ou que possuem os saberes necessarios, e, por vezes, também a indicacdo de préticas,
de uma determinada disciplina necessaria a formacgao do futuro professor.

Sédo, portanto, descricdes de como deve ser realizado o trabalho do professor assim
como os autores dos manuais desejavam ver apreendido e assimilado pela categoria. Sdo
representagdes, outro conceito que sera utilizado aqui, que, pensadas de acordo com Chartier
(1990, p. 17), “[...] criam as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro
tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado”, uma vez que a relagdo de representagédo é
exatamente isso, tornar um objeto ausente numa imagem visivel no presente (CHARTIER,
1991).

Conceitos basicos referentes a pesquisa de fundo histérico e a “andlise da
configuracdo textual” do manual analisado serdo suporte do método escolhido. Na drea de

Educacio, a pesquisa de fundo histérico sugere que:

[...] recuperar a totalidade € fazer com que o objeto apareca no emaranhado
de suas mediacdes e contradigdes; € recuperar como este objeto foi
constituido, tentando reconstituir sua razdo de ser ou aparecer a nds segundo
seu movimento de constitui¢do, do qual fazem parte o pesquisador e sua
experiéncia social, em vez de determind-lo em classificacdes e
compartimentos fragmentados (VIEIRA; PEIXOTO; KHOURY, 2002,
p- 10-11).

Diretamente vinculada & abordagem histérica mencionada, serd aplicada, para a
andlise do manual em questio, a proposta de “andlise da configuracdo textual”, ou seja, de
andlise do conjunto de aspectos inter-relacionados que constituem o sentido de um texto e que
permitem “[...] ao investigador reconhecé-lo e interrogd-lo como objeto singular e vigoroso e

dele produzir uma leitura possivel e autorizada, a partir de seus objetivos, necessidades e
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interesses” (MORTATTI, 2000, p. 31). Sendo assim, a andlise da configuragio textual refere-

S€:

[...] as opgdes tematico-conteudisticas (o qué?) e estruturais-formais
(como?), projetadas por um determinado sujeito (quem?) que se apresenta
como autor de um discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar
social (de onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas
necessidades (por qué?) e propdsitos (para qué?), visando a determinado
efeito em determinado tipo de leitor (para quem?); e logrando determinado
tipo de circulagdo, utilizagdo e repercussdo (MORTATTI, 2000, p. 31).

Dessa forma, trata-se de analisar o manual com relacdio a todos os aspectos
constitutivos de seu sentido, ou seja, a formacgao e atuacao profissional do autor; o lugar social
em que esse autor estd inserido; a forma e estrutura do manual; a quem se destinava este livro;
0s conceitos e principios tedricos subjacentes ao ensino da Pedagogia propagado e difundido
pelo autor; o contexto histérico e educacional de sua producdo; os temas e contetidos
abordados; a repercussdo do manual a época assim como nas décadas seguintes (MORTATTI,
2000).

A andlise do manual em questdo € importante para o conhecimento € a compreensao
dos saberes e praticas que eram divulgados pelos professores na formagdo de novos quadros
do magistério e que possuem contribuicdo relevante no momento de constitui¢do da
Pedagogia como campo de conhecimento cientifico e como disciplina, além de dar a conhecer
a concepgio de Pedagogia expressa por d”Avila no manual.

Em consulta 2 Base de Dados na Internet, especificamente o banco de teses da
Capes, o sitio da Anped, o sistema dedalus da USP, a biblioteca digital de teses e dissertagdes
no sitio da USP e a biblioteca da UNESP de Marilia, na tentativa de mapear a producdo
cientifica com relacdo aos manuais de ensino, em especial os de Pedagogia, foi possivel
comprovar o quanto esse tema tem sido pouco pesquisado. Foram raros os trabalhos
encontrados concernentes a essa tematica. No que se refere ao educador Antdnio d’AVila, nao
foi localizado nenhum trabalho cientifico (teses, dissertacdes, artigos em periddicos etc.) que
trate especificamente desse autor ou de sua producdo, apenas os dois TCCs que ja foram
mencionados anteriormente, os de Trevisan (2003) e de Dias (2006).

Os trabalhos localizados em pesquisa a Base de Dados, normalmente, tratam de
manuais de Histdria, de Higiene, de Educacdo Moral e Civica, de Lingua Portuguesa, de

Lingua Estrangeira, de Sociologia. Um exemplo € a tese de Campos (2002), em que o autor
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examina a constitui¢do e o itinerario da disciplina Sociologia da Educagdo entre os anos de
1930 e 1950 por meio dos seus manuais.

Além disso, essa é uma busca muito dificil de ser realizada, porque nem sempre o
termo usado é “manual”’; ha algumas variagdes, como “livro didético”, “compéndio”, e nem
sempre a utilizacdo do mesmo termo se refere a um mesmo objeto de estudo. Segundo
Choppin (2004, p. 550-551),

z

a experiéncia mostra que € mais pela leitura das notas de rodapé de um
artigo, de um livro ou de uma tese, ou ainda em meio a uma discussio ou
troca de e-mail com algum colega, que passamos a conhecer a existéncia de
trabalhos ou publica¢cdes que podem nos interessar.

Nesse sentido, sdo mencionados a seguir uma dissertacdo de mestrado e trés artigos
que me auxiliaram um pouco na reflexdo a respeito do tema a ser apresentado para esta
dissertacao.

No que diz respeito aos estudos com manuais de ensino, tem-se a dissertacdo de
Silva (2001) intitulada “Histéria de leituras para professores: um estudo da producdo e
circulagd@o de saberes especializados nos “manuais pedagdgicos” brasileiros (1930-1971)”, em
que a autora, objetivando “[...] identificar alguns dos modos pelos quais se constitui uma
cultura profissional docente” (p.1), organiza uma histéria de leituras para professores a partir
da reconstituicdo das caracteristicas de 44 manuais pedagdgicos publicados entre 1930 e
1971. A partir desse estudo, foi constatado que Antonio d’Avila foi citado 62 vezes no que se
refere a proliferacdo de manuais de Metodologia e Pritica de Ensino nos anos de 1950. A
autora aponta que, além dos autores consagrados do movimento escolanovista, foram citados
também autores de manuais de Didatica, Pedagogia, Psicologia Educacional, Sociologia
Educacional, Filosofia da Educag@o, dentre outras disciplinas dos curriculos de formacio
docente, como é o caso de d”Avila. E, no periodo de 1960 até 1971, d"Avila foi citado 75
vezes, juntamente com outros autores, tanto brasileiros quanto estrangeiros, que escreveram
“sinteses” do pensamento educacional. Os manuais estudados por Silva foram localizados em
cinco acervos, sendo quatro da cidade de Sdo Paulo e um de Campinas: Biblioteca da
Faculdade de Educacdo da USP, Biblioteca da Faculdade de Educacio da UNICAMP,
Biblioteca da PUC, Biblioteca Municipal Méario de Andrade e o acervo do Instituto de
Estudos Educacionais Sud Mennucci.

Um outro estudo que nos permite refletir um pouco a respeito da Pedagogia,

praticada, porém, em um periodo anterior ao do manual analisado nesta pesquisa, encontra-se
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no artigo de Carvalho (2001), intitulado “A caixa de utensilios e a biblioteca: Pedagogia e
praticas de leitura”. Nesse artigo, a autora pretendeu trabalhar no campo da histéria cultural
dos saberes pedagégicos levando em conta o hiato entre prescricdes e usos e, assim,
reconstituir as normas que regem as estratégias de difusdo, imposi¢do e apropriacdo desses
saberes. Para tanto, ela utilizou as pedagogias como sistemas de regras, pensadas como as que
“constituem o campo, 0s objetos e os objetivos da intervencdo escolar, incidindo também
sobre os processos de producdo, difusdo e apropriacio da multiplicidade de impressos de
destinag¢do pedagdgica” (p. 138). Carvalho fez um recorte na proliferacdo dos discursos que,
no Brasil, desde o final do século XIX até meados da década de 1930, buscaram legitimar-se
como saber pedagégico de tipo novo, moderno, experimental e cientifico, duas modalidades
distintas de organizacdo do campo dos saberes pedagdgicos representados como necessarios a
pratica docente. Para isso, ela examinou duas modalidades de configuracdo material de
impressos, destinadas ao uso de professores, relacionando-as a estratégias pedagdgicas
distintas de conformagéo das praticas escolares.

A autora utilizou, como exemplo normativo, a revista A Eschola Publica, que foi
publicada no final do século XIX, porque essa revista mostra uma pedagogia pratica, como
“artes de saber-fazer-com”, sendo essa arte entendida como boa imitacio de um modelo.
Nessa pedagogia, “ensinar a ensinar € fornecer esses modelos, seja na forma de roteiros de
licdes, seja na forma de praticas exemplares [...]” (p. 142) e, ainda, aprender supde “fer visto
fazer”. Esses principios pedagdgicos, citados acima, configuram os impressos destinados aos
professores em fins do século XIX e inicio do XX. As revistas e manuais desse periodo
apresentam incontaveis roteiros de licdes que sdo marcas dessa concepgao pedagdgica.

Diferentemente dessa pedagogia como arte, a chamada “pedagogia da Escola Nova”
nao pde em cena modelos para serem imitados. Essa pedagogia fornece fundamentos que
podem subsidiar a pritica docente com um repertério de saberes autorizados. O livro tnico de
pedagogia tende a ser substituido por cole¢des pedagdgicas. Os titulos que integram essas
cole¢des devem constituir uma cultura pedagdgica “que sirva de fundamento e de critério para
o exercicio da pratica docente” (p. 154). Nessa politica, a Biblioteca de Educacdo € a “colecdo
que compendia os saberes pedagdgicos necessdrios a transformagdo da mentalidade e da
pratica do professorado” (p. 165). Era necessdrio suscitar novos hdbitos de leitura no
professorado, proposi¢do de roteiros de leitura e prescrigdo dos modos de ler e de utilizar o
lido. Para a realizacdo desses objetivos € que se constituiram as colecdes de livros

especialmente destinadas aos professores.
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Ainda na perspectiva desses estudos, agora pontualmente a respeito de manuais de
Pedagogia, mas com relagdo ao caso portugués, tem-se o artigo de Pintassilgo (2006),
intitulado “Os manuais de Pedagogia no primeiro ter¢o do século XX: entre a tradi¢do e a
inovacdo”, em que o autor procurou, por meio do estudo de um conjunto de manuais de
Pedagogia e Metodologia produzidos nas trés primeiras décadas do século XX em Portugal,
captar o movimento das idéias inovadoras em educacdo ao longo desse periodo,
principalmente as idéias ligadas ao ensino intuitivo, aos métodos ativos, as “licdes de coisas”.
O autor procurou, ainda, integrar essas idéias e praticas nas redes internacionais de producdo e
circulagdo do pensamento pedagdgico inovador. Buscou compreender a forma como os
educadores portugueses se apropriaram dessas concepgdes € as concretizaram na realidade
educativa de Portugal. Nesse sentido, a anélise, para o estudo, recaiu sobre “[...] a imagem, o
perfil, o papel e a atividade do professor de instru¢do primdria tal como se expressam nos
manuais seleccionados” (p. 176). Segundo Pintassilgo (2006), ficou claro o papel central
desempenhado pelos manuais de Pedagogia e Metodologia como instrumentos de modelacio
das representacdes e praticas dos professores, além de se assumirem como depdsito de uma
tradi¢do pedagodgica e como veiculo de difus@o de um discurso e de praticas inovadoras, como
no caso de idéias escolanovistas ji presentes nesses manuais.

No artigo intitulado “Entre o ideal e o usual: a Diddtica Minima, de Rafael Grisi”,
Mortatti (2001) faz uma andlise da configuracdo textual do manual Diddtica minima, de
Rafael Grisi, publicado em 1952, destinado aos cursos de formacdo de professores. A autora
destacou o lugar desse manual no momento histdrico de sua producio e circulacdo, bem como
sua contribuicdo para o processo de constituicdo da Diddtica como campo de conhecimento e
disciplina académico-cientifica no Brasil.

Além desses estudos, outros também fizeram parte de um conjunto de leituras que
foram sendo realizadas durante o percurso de construcdo desta dissertagdo. Alguns por terem
sido pesquisas elaboradas com manuais de ensino, outros porque tratavam da mesma
metodologia; hd ainda os textos do proprio autor do manual analisado, textos escritos sobre
ele etc. Desse levantamento, observei a escassez de estudos em que se utilizam os préprios
manuais de ensino como corpus, como fonte privilegiada na producio de saberes e praticas
sobre o ensino de uma determinada disciplina. No caso da Pedagogia como disciplina,
observei a auséncia desses estudos.

O manual Pedagogia: teoria e prdtica é tratado como fonte documental privilegiada,
e os demais manuais escritos por esse autor bem como a bibliografia sobre aspectos de sua

vida, atuagdo profissional e producdo escrita, como fontes auxiliares. E importante destacar
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que todas as publicacdes de Antonio d’Avila e sobre ele foram recuperadas por meio de um
trabalho exaustivo de busca de informacdes e de indicios a respeito desse educador e de sua
producdo. Foi um trabalho 4drduo de busca, de viagens e de localizacdo de todas as referéncias
que se encontram nesta dissertacdo. E fruto de um trabalho que se iniciou na iniciagio
cientifica, prolongou-se por todo o mestrado e que ainda poderd se estender em uma pesquisa
futura. As referéncias que estdo neste texto foram localizadas em diferentes lugares, como
serd possivel observar ao final na relagdo de acervos, institui¢des e sitios consultados e sua

grande maioria foi digitalizada por esta pesquisadora.

deskesk

Em vista do exposto, esta dissertacdo de mestrado encontra-se organizada conforme
descrito a seguir.

Na presente Introducio, constam a apresentacdo do tema e do problema de pesquisa,
os objetivos, conceitos bdsicos e procedimentos metodoldgicos adotados, além do percurso da
pesquisa, em que sdo ressaltados seus antecedentes.

O capitulo 1 apresenta quem foi Antonio d’Avila, de que lugar ele “falava”, os
cargos que ele ocupou, a sua formacdo, a que institui¢des pertenceu e a sua producio escrita.
O capitulo trata ainda de apresentar em que contexto histdrico e educacional o manual, que é
tido aqui como fonte privilegiada, foi produzido.

O capitulo 2 refere-se aos aspectos estruturais-formais do manual, oferecendo ao
leitor o conhecimento da materialidade do manual, com a apresentacdo de seus aspectos
gerais, da sua estrutura e da maneira como foi apresentado o contetido, assim como dos
autores a que d’Avila mais se referiu no manual. Além disso, hd uma pequena comparagao
entre os aspectos estruturais-formais do manual estudado nesta dissertacdo com o manual
Prdticas Escolares estudado no TCC.

O capitulo 3 apresenta os temas e conteidos abordados por d’AVila, ficando, assim,
exposta a concepcao de Pedagogia expressa no manual bem como os saberes e praticas tidos
como necessarios para o exercicio eficiente e eficaz do magistério.

O capitulo 4 marca o inicio de uma discussdo que pretendo aprofundar com a
realizacdo de pesquisas futuras. Essa discusséo relaciona o manual com os Programas oficiais
de ensino, discute se d”Avila apresenta uma Pedagogia como arte ou como ciéncia e, por fim,
analisa a ligacdo da Pedagogia apresentada pelo autor com uma Pedagogia escolanovista e

catdlica.
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Seguem-se, entdo, as consideragdes finais, as referéncias bibliograficas, uma relagdo
das institui¢des, acervos e sitios consultados. Em seguida, tem-se o conjunto da bibliografia
de e sobre Antdnio d”Avila, que foi chamada aqui de “guia de fontes”, e estd apresentada ao
final do texto como Apéndice A e B, respectivamente. No Apéndice C, um Quadro dos
autores menos citados no manual Pedagogia: teoria e prdtica. E no Apéndice D, alguns dados
biogréficos dos autores mais citados no manual Pedagogia: teoria e prdtica.

Em relacdo 2 bibliografia de e 2 bibliografia sobre Anténio d Avila, ressalto que,
devido a precéria organizacio dos arquivos e acervos a que pude ter acesso, muitas indicagdes
bibliogrificas apresentam-se incompletas, considerando as exigéncias das Normas para
Informacdo e Documentacdo — Referéncias — Elaboracdo, da Associacdo Brasileira de
Normas e Técnicas (ABNT). A auséncia de informagdes sobre as obras consultadas dificultou
a precisdo de datas e locais de publicagdo, nuimero de péaginas e de editoras e/ou 6rgios
responsaveis pela publicacdo. No entanto, optei por apresentar as referéncias bibliograficas,
mesmo que, em alguns casos, de forma incompleta, uma vez que sdo indicadores
significativos da importancia desse educador e de sua obra para a histéria dos manuais de

ensino em determinado periodo da histéria, além de revelarem sua intensa produgfo escrita.
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CAPITULO 1
APRESENTACAO DO AUTOR E DO MOMENTO HISTORICO DE
PRODUCAO E CIRCULACAO DE PEDAGOGIA: TEORIA E PRATICA

Neste capitulo inicial procuro fazer com que o leitor conheca o autor do manual que
¢é corpus documental desta dissertacdo. Penso que discutir as caracteristicas peculiares de cada
autor de manual, como sua formacgfo, especialmente a intelectual, as instituicdes em que
trabalhou, ou seja, o “lugar” de onde foram produzidas suas idéias sobre determinado campo
de conhecimento, bem como sua producdo escrita e os temas com os quais se envolveu
contribui para entender os manuais e as concepgdes tedricas expressas pelo seu autor.

Com esse intuito é que apresento a configuracio da identidade de Antdnio d"Avila,
autor do manual Pedagogia: teoria e prdtica, fonte documental privilegiada desta dissertacao.
Além disso, apresento, na seqii€ncia, o contexto historico e educacional de producdo desse

manual.
1.1 Sobre o autor, sua atuaciio profissional e sua producio escrita®

ANTONIO D’AVILA nasceu em Jad/SP, aos 13 de julho de 1903, e foi o sexto filho
de José d”Avila e Olimpia Borges. Faleceu no dia 26 de julho de 1989, aos 86 anos de idade,
na cidade de Sdo Paulo. Fez os seus estudos priméarios nessa cidade, nos grupos escolares da
Rua da Consolacdo, da Avenida Paulista e na Rua Santo Ant6nio, onde fez seu 5° ano e se
diplomou como quartanista. Segundo d”Avila, em entrevista gravada ao “Projeto Memdria da
Psicologia brasileira”, era professor nessa escola um complementarista chamado Salvador
Rocco, que ele menciona como uma das figuras mais impressionantes da sua vida e que

exerceu influéncia decisiva sobre ele e seu magistério. Ingressou, em 1917, na Escola Normal

® As informagdes constantes deste topico foram extraidas de: MELO, 1954, p. 182-183; O PROF.
Antonio d’Avila..., 1963; A DIRETORIA, 1963, p. 5; CARVALHO, 1989, p. 8; D’AVILA , [19--]
(Curriculum Vitae do educador); e D°’AVILA, 1983.
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Primdria “Caetano de Campos”, a famosa “Escola Normal da Praca da Republica”,
diplomando-se em 1920. Nesta escola, foi discipulo de Lourenco Filho, por seis meses, tendo
este professor substituido o professor Rolddo Lopes de Barros na cadeira de Psicologia,
Pedagogia e Prética de Ensino, em virtude da transferéncia de Barros para a escola do Brés.
Séo palavras de d”Avila: “[Lourenco Filho] era um mocinho, entrou em nossa classe num dia
de julho de 1920 com toda naturalidade, com toda simplicidade, como se fosse um velho
amigo e comegou a reformar o ensino de Psicologia [...]”. D"Avila foi leitor dos classicos de
filosofia, de literatura e da histéria, aprendeu licdes de humanismo e adquiriu o gosto pela

leitura.

Figura 1: Professor Antdnio d”Avila
Fonte: Capa da Revista do Professor, Sao
Paulo, ano 20, n. 70, out./dez. 1962.

No inicio de sua carreira profissional, de 1920 a 1930, lecionou pelo interior do
estado de Sdo Paulo. Atuou como professor da Escola Rural de Irapé, em Xavantes, em 1921;
foi professor das Escolas Reunidas do mesmo distrito em 1923; professor da Escola Normal
Livre, lente de Didatica, de Pedagogia e diretor das Escolas Reunidas do Espirito Santo, em
Itajobi, no periodo de 1923 a 1925; foi nomeado adjunto do Grupo Escolar de Santa Cruz do
Rio Pardo em 1925, substituindo o diretor em 1926; atuou como professor de Psicologia,
Pedagogia, Didatica, Matemadtica e Desenho da Escola Normal Livre de Santa Cruz do Rio

Pardo; e foi nomeado, em 1925, adjunto do grupo escolar de Mirassol/SP.
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A partir de 1931, passou a atuar na capital do estado, tendo sido aprovado em
primeiro lugar no concurso para professor fiscal de Escola Normal Livre, exercendo suas
atividades no Colégio Santa Inés, no qual trabalhou de 1931 a 1933. Foi professor de
Portugués e Histéria Geral também nesse colégio de 1937 a 1940. D”Avila foi ainda professor
de Portugués e Historia da Civilizagdo em cursos secunddrios de diversos colégios da capital.
Foi assistente de Metodologia do Instituto de Educac¢do da Universidade de Sdo Paulo e,
depois, foi aprovado em concurso para catedritico dessa cadeira, com direito a livre
docéncia’, em 1935. Nesse concurso, sua banca foi composta pelos professores Juvenal
Vieira, Wagner da Cunha, Rolddo Lopes de Barros, Antonio de Sampaio Ddria, Almeida
Junior e por um beneditino dos EUA, Dom Xavier de Matos. Segundo d’AVila, os resultados
do concurso foram dados pelo professor Fernando de Azevedo, diretor do Instituto de
Educagio, na presenca do professor Aquiles de Archéro Junior; a nota de d”Avila foi 6,6 e ele
recebeu o 2° lugar no concurso. Nesse caso, foi proposta, por Fernando de Azevedo a Livre
Docéncia, porém d’Avila, em sua entrevista, argumenta que nunca a recebeu.

D’Avila exerceu ainda os cargos de professor de Diditica e de Metodologia do
ensino secunddrio na Faculdade de Filosofia Sdo Bento, de 1933 a 1937, e professor de
Psicologia do curso Pré-Juridico da Faculdade de Direito de Sdo Paulo, em 1934. Segundo
d’AVila, ele foi lecionar a noite no curso Pré-Juridico desta Faculdade a convite do “Dr.
Doéria”. De 1937 a 1944, atuou como professor de Educacdo da Escola Normal Livre do
Ginasio Ipiranga; foi professor de Portugués e Literatura no Gindsio Oswaldo Cruz, de 1944 a
1945; foi catedratico de Didatica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Campinas,
de 1944 a 1945; lecionou no Instituto de Servi¢o Social, no curso rdpido do SESI e nos cursos
técnicos do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), de 1946 a 1951. Atuou,
também, como diretor do Servigo de Orientacdo Pedagdgica do Departamento de Educacdo de
Sao Paulo, de 1938 a 1939; ocupou o cargo de chefe de Orientacdo Pedagégica do SENAC de
Séo Paulo, de 1946 a 1951; foi assistente e depois assessor técnico da Divisdo de Ensino do
Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) de Sdo Paulo, de 1952 a 1968; passou
o periodo de 1954 a 1955 estudando o ensino industrial em diversos paises da Europa, como
bolsista do SENAI e pela Reparti¢do Internacional do Trabalho (RIT).

Foi, também: presidente do Centro de Estudos “Roberto Mange”, do SENAI em Sédo
Paulo, de 1956 a 1962; diretor geral do Departamento de Educagdo do Estado de Sdo Paulo,

de maio a novembro de 1957, durante a gestdo de Vicente de Paula Lima como Secretério da

7 Para esse concurso, ver a tese de D’AVILA (1935).
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Educacdo; membro do Conselho Estadual de Educacdo, de 1971 a 1973; vice-presidente da
Sociedade Paulista de Educagéo; e fundador e orientador pedagdgico do Instituto “Frederico
Ozanan”, da Sociedade Sdo Vicente de Paula.

Como se pode notar, Antonio d”Avila atuou em todos os graus do magistério e
ocupou importantes cargos na administracio escolar. Além dessas atividades, foi membro da
Comissdo de estudos sobre a situacdo do trabalho dos detentos nos presidios de Sdo Paulo, no
governo de Silos Cintra; representante de Sdo Paulo no Congresso de Educacéo de Adultos no
Rio de Janeiro; representante de Sdo Paulo no Congresso do Ensino Primério em Recife,
Goiania e Belo Horizonte; e membro da comissdo executiva do 1° Congresso de Educagéo de
Ribeirdo Preto.”

D’Avila atuou, ainda, em entidades profissionais e culturais, como a Liga do
Professorado Cat(’)licog, que lhe concedeu o titulo de Professor do Ano em 1980; o Centro do
Professorado Paulista, que lhe outorgou o titulo de Professor do Ano em 1971; o Instituto
Histdrico e Geografico de Sdo Paulo no seu quadro de sécios honorarios, tendo como patrono
o professor Jodo Lourenco Rodrigues e sendo agraciado, por esse Instituto, com o colar D.
Pedro I. Além dessas entidades, atuou na Liga do Professorado Paulista, na Academia Paulista
de Educagdo, onde ocupava a cadeira n° 25, tendo como patrono o professor Jodo Toledo, na
Academia Paulista de Psicologia, em que foi agraciado com a medalha Wundt, na Academia
Paulistana de Historia, onde recebeu a medalha Clio, tendo como patrono Aureliano Leite, na
Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil, da qual era presidente quando do seu
falecimento e pela qual foi agraciado com a medalha Monteiro Lobato, na Academia
Piracicabana de Letras e na Academia de Letras, de Campos do Jorddo. Recebeu ainda a
medalha Brigadeiro Tobias, do Clube dos Estados; foi homenageado em Mirassol/SP com
dois cartdes de prata na passagem do 70° aniversdrio da cidade, por ter sido, em 1925, o

primeiro professor do Grupo Escolar dessa cidade; recebeu também medalha de ouro e

¥ Nio foi possivel localizar, até o momento, as datas em que foram realizados esses Congressos ou
outras informagdes adicionais.

? A Liga do Professorado Catélico foi fundada em Sdo Paulo no dia 9 de novembro de 1919. Segundo
a publicacdo Centendrio do ensino normal em Sdo Paulo: 1846/1946, a Liga tinha os seguintes
objetivos: “a) — Trabalhar pela Religido Catdlica Apostélica Romana no seio da classe e difundir o
ensino religioso entre os escolares e respectivas familias; b) — Promover a unido da classe, com
exclusdo absoluta de inter€sses partidarios ou politicos; ¢) — Promover o aperfeicoamento intelectual,
moral e religioso de seus membros; d) — Protegé-los, prestigid-los e defendé-los quando necessario, em
publico ou particular, na imprensa ou nos tribunais; e) — Representd-los perante as autoridades
publicas, pleiteando providéncias oportunas ou convenientes ao prestigio da classe; f) — Amparar ou
socorrer os professores necessitados, facilitando-lhes assisténcia médica; g) — Dedicar-se de modo
especial, a protecdo e preservacdo dos aspirantes ao magistério, do ponto de vista intelectual, moral e
religioso” (p. 122).
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diploma do Conselho Regional de Psicologia por ocasido do Centendrio de Psicologia
Experimental.

E necessario mencionar também a preocupacio civica do professor Antonio d”Avila,
uma vez que o préprio autor faz mencdo a isso no seu Curriculum Vitae e na sua entrevista,
além de ter palestras, livros, artigos e capitulos de livros em que trata desse assunto. Em
homenagens feitas a ele, essa preocupacdo também é mencionada por outros. Por ocasido da
campanha pela Constitui¢@o, nos anos de 1931 e 1932, alistou-se juntamente com dois irmaos,
um dos quais foi atingido por estilhacos de bomba e perdeu o braco esquerdo. Ficou preso por
60 dias na Ilha Grande, onde escreveu um didrio relatando os acontecimentos da Revolucio.
D’Avila recebeu a medalha e o diploma MMDC como participante do movimento
constitucionalista de 1932 no Batalhio Floriano Peixoto.

Como se pode notar a partir do exposto acima, as atividades do professor d”Avila nio
se limitaram ao ensino e & administracdo escolar. Ele participou ativamente de entidades
profissionais e culturais ligadas a educacéo e, além disso, destacou-se com varias publicacdes,
que serdo apresentadas a seguir.

No setor editorial, Antonio d”Avila iniciou suas atividades com uma traducdo feita
juntamente com Jodo Batista Damasco Penna, que foi publicada pela Companhia Editora
Nacional (SP), em 1932'°. Trata-se do livro Diddtica da Escola Nova, de A. M. Aguayo. Trés
anos mais tarde, em 1935, o educador teve publicada sua tese de concurso para o cargo de
catedrético de Metodologia do Ensino Primdrio no Instituto de Educacido da Universidade de
Séo Paulo. No ano de 1940, foi publicada, pela Editora Saraiva (SP), a 1* edicdo do manual
intitulado Prdticas Escolares: de acordo com o programa de Pritica do Ensino do curso
normal e com a orientacdo do ensino primdrio. Esse foi o primeiro de uma série de trés
volumes, os quais atingiram, no total, 16 edi¢des, segundo o preficio escrito pelo autor a 9
edicdo do volume 1, de 1963. Em 1944, foi publicada a 1* edi¢do do volume 2 e, em 1954, a
1* edicdo do volume 3 desse manual, os quais também tiveram vdrias edi¢des e foram
publicados pela mesma editora paulista. Além disso, dois exemplares do volume 3 desse
manual foram localizados, por meio de pesquisa na internet, em Portugal, sendo um na Escola
Superior de Educacdo Castelo Branco (ESECB) e outro na Escola Superior de Educagéo de
Lisboa (ESEL). Esses dados apontam a abrangéncia desse manual, que circulou até mesmo

pelas Escolas do Magistério Primario de Portugal.

' Esta é a primeira publicacio do autor que pdde ser localizada até o momento. Esse exemplar de
1932 foi localizado por meio de pesquisa na internet na Escola Superior de Educacdo de Lisboa
(ESEL), em Portugal.
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Em 1954, foi publicado o manual intitulado Pedagogia: teoria e prdtica, pela
Companhia Editora Nacional (SP), e, em 1967, foram publicados os manuais Literatura
infanto-juvenil, pela Editora do Brasil (SP), e Pdtria brasileira: educagado social e civica: para
professores do curso primdrio e médio e alunos de escola normal, pela Editora Difusora
Cultural (SP). Além dos manuais, d’Avila teve publicadas, pela Companhia Editora Nacional,
a série de livros diddticos O tesouro da crianca, para os quatro graus primérios, da qual foram
encontradas as publicacdes de 1953 a 1966, e a série Alvorada, também destinada aos quatro
graus primdrios, da qual foram localizadas as publicacdes de 1962 a 1967. Na década de
1940, d’Avila teve publicados, ainda, tr€s capitulos de livros, sendo dois em 1946, na
publicacdo Centendrio do ensino normal em Sdo Paulo: 1846/1946 (Poliantéia
comemorativa), e um em 1949, no livro Grandes educadores (TREVISAN, 2003).

D’Avila proferiu algumas palestras e conferéncias, tanto na capital quanto em
cidades do interior do Estado, abordando especialmente temas sobre Educagdo, Moral e
Civismo. Foram localizadas, até o momento, 20 delas, todas presumivelmente publicadas em
diferentes veiculos. No entanto, nem sempre foi possivel localizar a data de publicagdo assim
como o local em que foram proferidas, pois essas referéncias foram recuperadas do verso da
pagina de rosto de livros do autor e de artigos de jornais. Dentre elas, encontram-se: palestra
realizada na Escola Normal do Instituto de Educacdo “Caetano de Campos”, em 21 de
outubro de 1946, intitulada Edmundo de Amicis: historia de uma vida; a conferéncia Grandes
figuras do magistério feminino, realizada no 1. E. “Fernando Costa”, de Presidente Prudente
(SP), em 1953; e o Discurso de posse, no Instituto Histérico e Geografico de Sdo Paulo
(TREVISAN, 2003).

Em se tratando de artigos em periddicos, sua contribuicdo foi volumosa. Analisou
problemas da educacdo e divulgou os exemplos de grandes educadores por meio da “Pédgina
de Educagdo” do jornal O Didrio de S. Paulo, atuou como critico pedagdgico do jornal
catdlico O Legiondrio e escreveu no jornal O Professor, que, a partir de 1975, passou a
intitular-se Jornal dos Professores, uma publicacio do CPP. Sua primeira publicacdo
localizada nesse jornal data de 1965. Escrevia, além de tantos artigos sobre a situacdo e os
problemas educacionais brasileiros, uma coluna intitulada “Escola Pitoresca”, com 102
artigos, que passou a ser publicada, presumivelmente, a partir de 1971 — data em que foi

encontrada a primeira publicacdo da coluna — e 65 biografias de patronos de escolas na coluna
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intitulada “Galeria de Patronos de Escolas™!!

, que teve inicio em junho de 1980 e terminou
em agosto de 1989, com o falecimento de d’Avila. No total foram escritas 67 biografias,
porém duas delas ainda ndo foram localizadas. D"Avila foi do corpo redacional do jornal
Letras da Provincia, de Limeira (SP), e da Folha Diocesana, de Patos de Minas (MG). Teve
artigos publicados no jornal O Estado de S. Paulo e no Jornal de Sdo Paulo. Escreveu no
jornal O Anchieta, 6rgio da Liga do Professorado Catdlico, e artigos para a Revista do
Instituto Historico e Geogrdfico de Sdo Paulo. Publicou, também, 25 nimeros do periédico
intitulado Boletim do Centro de Estudos “Roberto Mange”, do SENAI, com artigos sobre o
SENALI, sobre educagdo e sobre o ensino industrial, além de publicar biografias e uma
tradugﬁolz.

Na coluna “Galeria de Patronos de Escolas”, a primeira publicacdo trazia o seguinte:

Alimentamos um dia o projeto de organizar um livro, com a vida e a obra de
patronos de nossas escolas e, com esse objetivo, recolhemos, pacientemente,
dados a respeito, iniciando o levantamento em varias fontes, revistas, jornais
e prontudarios. Nesse esforco fomos coadjuvados por intimeros colegas do
magistério, de varios pontos do Estado, que nos enviaram, com entusiasmo e
presteza, soma riquissima de biografias. Com todo esse material, nosso e
alheio, temos prontas quatro centenas de estudos de patronos, ocasido esta
em que nos declaramos gratos aos colegas e amigos que tdo pronta e
generosamente nos auxiliaram na tarefa. Mais trés centenas de biografias
estdo sendo elaboradas. Temos a esperanca de que o livro planejado saird um
dia. E enquanto esperamos por ele, vamos deixando no <Jornal dos
Professores> algumas das biografias elaboradas [...] (D’AVILA, 1980, p-
3, grifo do autor).

D’Avila afirma, na primeira publicacio da coluna “Escola pitoresca”, que vai
oferecer, periodicamente, pelas colunas desse jornal, algumas notas, dados, referéncias e
anotacdes do magistério de Asclepiades Aranha. Completa informando que vai tratar de um
Memorial que foi “paciente e cuidadosamente redigido” por esse professor. E, assim,

continua:

Dai o trabalho que tomamos de, nestas colunas, recordar nimero a nimero
do jornal, as idéias da obra, centenas de episddios, fatos, questdes de
método, coisas pitorescas que se apresentaram na carreira desse mestre, ¢ a
que o professor Aranha, que as escreveu, acrescentou finos, graciosos e por

"' Sobre essa coluna tem-se o trabalho realizado por TREVISAN (2004) para a disciplina Meméria e
Histéria da profissdo docente, ministrada pela professora Dra. Denice B. Catani, na Faculdade de
Educacdo da USP/Sao Paulo.

12 Foram localizadas, até o momento, 15 publica¢des do Boletim do Centro de Estudos “Roberto
Mange”.
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vezes profundos comentérios, de modo a elucidar temas, a colorir cenas,
esclarecer dificuldades, tudo com proveito do ensino e da escola.

Com a liberdade que tive de escolher meu assunto e a de comentar aqui
coisas da Escola Pitoresca, tomo hoje, nesta inauguracio de coluna, um dos
verbetes do Memorial de mestre Aranha e escolho, exatamente, o que éle
titulou de Oratéria escolar ou Oratéria Pedagdgica, com um mundo de
observagdes finas e perspicazes, mas que eu, por obséquio do espago,
resumo em duas ou tré€s notas, deixando outras para novas colunas.]...]

(D’AVILA, 1971, p. 8, grifos do autor).

Além da coluna, mencionada anteriormente, em que d’Avila escrevia biografias de
patronos de escolas, foram localizados, ainda, 29 textos biogrificos, dos quais, 13 foram
publicados em Centendrio do ensino normal em Sdo Paulo: 1846/1946 (Poliantéia
comemorativa), 10 foram localizados no Jornal dos Professores, fora da coluna em que
biografa patronos de escolas, e seis foram localizados na revista Educagdo13 , cujas secdes
“Histéria da Educagdo no Brasil” e “Bibliografia” eram assinadas por d’Avila (TREVISAN,
2003).

A se¢dao “Histéria da Educacdo no Brasil” tinha o objetivo de publicar breves
biografias de educadores e de patronos de escolas e informacdes sobre a vida educacional do

pais e do estado de Sao Paulo.

Com o intuito de cultuar nosso passado pedagdgico, pela recordagdo de seus
grandes educadores e efemérides notdveis, esta “Revista”, inicia hoje a
publicacdo de modestos subsidios para a “Histéria da Educacdo no Brasil”.
Com esse propdsito oferecerd aos leitores, sistematicamente, dados
biograficos de nossos grandes educadores, de patronos de escolas e
informacdes interessantes sobre a vida educacional no Pais e no Estado.
Secg¢do de indiscutivel valor para o professorado e para quantos se ocupam
com assuntos ligados a vida cultural do Brasil aceitard com prazer a
colaboracdo daqueles que lhe quiserem confiar biografia e informes. Assim
ficard iniciado um trabalho urgente e sem ddvida meritério, qual o de

3 De acordo com Catani (1989), a trajetéria editorial dessa revista pode ser dividida em 5 fases,
conforme as mudangas ocorridas na dire¢do e nas orientacdes do peridédico e na administragdo publica
do ensino no Estado de Sdo Paulo. Sendo assim, caracteriza-se como 1? fase — de outubro de 1927 a
agosto de 1930, a publicacdo conjunta pela Diretoria Geral da Instrug@o Publica e pela Sociedade de
Educagido; 2° fase — de outubro de 1930 a julho de 1931, quando passa a ser publicada somente pela
Diretoria Geral e muda de nome intitulando-se Escola Nova; 3* fase — de agosto de 1931 a dezembro
de 1947, retorna ao titulo de Educacdo e passa a enfrentar problemas de irregularidade na publicagdo;
4% fase — de marcgo de 1951 a dezembro de 1952, volta a ser publicada depois de cerca de trés anos de
interrupgdo; e, por fim, a 5* fase — 1961, quando se publica o que viria a ser o seu ultimo nimero,
numa tentativa de retomada do empreendimento editorial. Os objetivos da revista eram: divulgar
colaboracdes que lhe fossem enviadas, respeitando controvérsias de opinides, sempre com o desejo de
contribuir para o engrandecimento do sistema educacional brasileiro; publicar trabalhos selecionados
de alunos, mantendo uma secdo destinada a eles; e prestar homenagens a educadores antigos
(REDACAO, 1944, v. 31, p. 2). A respeito dessa revista, ver, especialmente: Catani (1994) e Vilela
(1997; 2000; 2004).
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oferecer a lembranca da geracdo de hoje as li¢cdes e os exemplos dos grandes

homens de nosso ensino (D’AVILA, 1941/1943, p. 161).

Quanto 2 secdo “Bibliografia”, d’Avila assim explicita seus objetivos e

caracteristicas:

Empenhada em servir o professorado, orientando-lhe a leitura e pondo-o ao
par do movimento bibliografico, esta Secc@o noticiard, regularmente, o
aparecimento de livros de feitio didatico, de publicacées de -carater
pedagdgico e outros de interesse para o ensino. Ao lado desse noticidrio, serd
feita aqui, com espirito imparcial, breve apreciacdo das publicacdes e livros,
de modo a orientar o professor na escolha de suas leituras (D’AVILA,

1943, p. 184).

No campo da critica literria e de teses sobre Educagdo, consta que d’Avila
participou de bancas examinadoras de concursos e que deu vérios pareceres sobre o contetido
de livros e teses, porém ndo foi possivel localizar maiores informagdes sobre isso.

As referéncias da bibliografia de d’Avila foram ordenadas em se¢des, de acordo com
o tipo de texto, obtendo-se as seguintes quantidades por se¢do: manuais de ensino: 23; livros
didéticos: 23; textos ndo publicados: 7; capitulos de livros: 3; artigos publicados em
periddicos: 78; coluna “Escola pitoresca”: 102; coluna “Galeria de patronos de escolas”: 65;
textos biograficos: 29; conferéncias e discursos: 20; co-tradugdo: 1; tese de concurso: 1; e
entrevista: 1. Até o momento, tem-se um total de 353 referéncias bibliogréficas de textos de
Antdnio d’Avila.

A fim de propiciar uma visdo de conjunto e uma sintese de suas publicacdes, sdo
apresentados, a seguir, no Quadro 1, distribuidos por ano de publicacdo, os tipos dos textos
escritos por esse educador, publicados entre 1932 (ano de publicagdo de seu primeiro livro,

dentre os localizados até o momento) e 1989 (ano do seu falecimento).



Quadro 1 - Bibliografia de Antonio d’Avila, por tipo de texto e ano de publicacio, entre 1932 e 1989.
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[19677] - 1 ; } ; ; } } 1
1970 - - - - - - 1 - 1
1971 - - - 1 10 - 1 - 12
1972 - - - - 8 - - - 8
1973 - - 2 4 17 - 1 - 24
1974 - - - 1 18 - 1 - 20
1975 - - - - 15 - 1 - 16
1976 - - - 1 17 - - - 18
1977 - - - - 16 - 2 - 18
1978 - - - 10 1 - - - 11
1979 - - - 5 : : 1 - 6
1980 - - - 3 : 5 } - 8
1981 - - - 2 - 7 - - 9
1982 - - - - - 5 - - 5
1983 - - - 1 : 7 1 ; 10
1984 - - - 1 : 7 } - 8
1985 - - - 4 : 8 } - 12
1986 - - - 2 ; 6 } - 8
1987 - - - 5 : 7 ; - 12
1988 - - - 2 : 8 } - 10
1989 - - - - - 5 - - 5
[19--] - - 3 4 - - - 18 25
198- - - 1 - - - - - 1

TOTAL 23 23 7 78 102 65 29 20 -
POR

TIPO DE

TEXTO

TOTAL 353

GERAL
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No Quadro 1, a quantidade de publicac¢des por ano refere-se as edigdes que puderam
ser localizadas de cada titulo referenciado. Deve-se ressaltar que, no caso do manual em
andlise, foi possivel localizar a 1* edicdo e sua data de publicacdo, mas isso nem sempre
ocorreu com todas as publicagdes do autor; foram referenciados, em separado, cada volume
dos livros localizados, assim como as varias edi¢cdes, mesmo as que foram revistas,
melhoradas e/ou ampliadas; todas as conferéncias foram incluidas no Quadro apresentado
acima, mesmo as que ndo apresentavam a data de sua publicagc@o. As publicagdes de artigos
em periédicos e as duas colunas escritas por d”Avila foram contadas separadamente, apesar de
essas trés secOes serem todas publicacdes localizadas em periddicos. A secdo de textos
biograficos também foi exposta no Quadro separadamente da coluna de biografia de patronos
de escolas. A razdo para tais separacdes diz respeito a €nfase que tentei dar as colunas
publicadas no Jornal dos Professores e aos textos biograficos escritos pelo autor, bem como
ao periodo dessas publicagdes.

O Quadro 1 permite observar que o maior nimero de publicacdes do autor estda
concentrado nas décadas de 1970 (134) e 1980 (88). Observa-se que, na década de 1970, a
maioria das publicacdes (ou seja, 102) é da coluna “Escola pitoresca”. As publicagdes em
periddicos percorrem todo o periodo (de 1932 a 1989), sendo que o maior nimero de
publicacdes desse tipo de texto concentra-se também nas décadas de 1970 (22) e 1980 (20),
como ¢é possivel observar no Quadro 1. Na década de 1980, ainda, € possivel observar o
grande nimero de publicagdes da coluna “Galeria de Patronos de Escolas”, com 65 artigos.
As publicacdes que esse autor possui em livros, ou seja, manuais de ensino (23) e livros
didaticos (23), concentram-se nas décadas de 1940, 1950 e 1960, porém em quantidades
menores do que as publicacdes em periddicos (78). Nao foram localizados livros publicados
por d’Avila nas décadas de 1970 e 1980. A década de 1930 é a que possui menor nimero de
publicacdes desse educador, havendo no total, considerando o ano e todos os tipos de texto,
apenas quatro publica¢des.

Conclui-se, portanto, que o maior nimero de publicacdes de d’Avila concentra-se
nas publicagdes em periddicos. Principalmente quando se somam a esse tipo de texto a coluna
“Escola pitoresca”, com 102 artigos, e a coluna “Galeria dos Patronos de Escolas”, com 65
artigos. Ambas s@o publicadas no periddico Jornal dos Professores.

Posso destacar, ainda, a partir desse Quadro, uma caracteristica curiosa com relagdo
a esse professor: a sua dedicagdo em escrever textos biograficos. Somando a coluna “Galeria
de Patronos de Escolas” e a secdo “Textos biograficos”, chega-se a 94 biografias. Apenas na

década de 1930 e 1950 nido foi localizado nenhum texto desse tipo. A esse respeito, pode-se



36

pensar que o educador considerava muito importante oferecer ao professorado,
principalmente em formag&o, bons modelos em que pudessem se espelhar e que pudessem ser
seguidos.

Outro fato curioso é que Antonio d”Avila cita em sua entrevista que o professor
Lourenco Filho “abriu as portas e as janelas da sala de aula”. Ele fazia com que os alunos
fossem visitar e conhecer “os grandes homens, as grandes figuras da nossa inteligéncia”.
D’Avila menciona ainda ter todos os livros de Lourenco Filho com autégrafo e que sofreu
uma influéncia muito grande em sua vida de professor por conta desse educador. Essa
atividade realizada na disciplina ministrada por Lourenco Filho pode justificar também seu
apreco por escrever biografias.

Com relacdo as biografias, tem-se o texto intitulado “A Tlusdo Biogréfica”, em que
Bourdieu (2001) problematiza essa questdo pontuando as dificuldades de se trabalhar com a
narrativa biografica ou autobiografica. Nesse caso, entdo, dada a complexidade dos aspectos
envolvidos na vida de um individuo social, sua personalidade, sua intimidade, aspectos que o
bidgrafo ndo consegue apreender e que o biografado, na maioria das vezes, ndo consegue
relatar, pode-se dizer que a biografia ndo consegue retratar fielmente toda uma existéncia.
Isso leva-nos a crer que o bidgrafo tem a ilusdo de que estd fazendo uma narrativa perfeita da
vida de uma pessoa, uma vez que, a partir dos acontecimentos relatados, ele procura dar uma
coeréncia aos fatos narrados pelo biografado, que, por sua vez, conta de forma selecionada,
muitas vezes inconscientemente, o que lhe parece mais importante, o que ele quer que seja
lembrado, que fique marcado da sua existéncia para todo o sempre.

E esse tipo de biografia oficial que ndo € real, antes a idealiza¢do do real, era
justamente utilizado para fazer crer que o necessdrio para ser um bom professor era o que
evidenciavam essas biografias. Obter as virtudes, os valores morais, civicos, religiosos
exaltados nessas biografias, doar-se a sua profissdo até o fim da vida e concebé-la como
“missdo divina” era ser reconhecido como um bom professor, naquela época. Essas sdo
algumas das caracteristicas observadas nas biografias feitas por d"Avila.

As publicagdes de d’Avila permitem, ainda, constatar sua significativa produgdo
escrita, a qual expressa, dentre outros importantes aspectos, seu COmMpPromisso € sua

preocupacdo com a formagdo de professores no Brasil, especialmente os do nivel primario.
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No que se refere a bibliografia sobre d’Avila', encontram-se 29 referéncias
bibliograficas de textos escritos por outros autores em que ha citagcdes da producio escrita de
Antdnio d’Avila, mencdes e homenagens a esse educador e informagdes sobre sua vida,
atuacgdo profissional e producio escrita.

Em ordem cronoldgica crescente de publicagdo, apresentamos aqui algumas
referéncias que foram localizadas: um texto na revista Educacdo, de 1934, em homenagem ao
professor Antdénio d’Avila, cujo titulo é “A mdo humana”; uma sintese do manual Prdticas
Escolares, publicada em 1944, na revista Educagdo, na se¢do “Bibliografia”, e assinada por
L. de A. (sic); um verbete sobre d’Avila no Diciondrio de autores paulistas, de 1954; dois
artigos de jornal, de 1963, anunciando que a aula inaugural no Instituto de Educacdo de
Birigui (SP) seria ministrada pelo professor Anténio d’Avila e apresentando dados
biograficos desse educador; uma referéncia ao educador em sub-tdpico intitulado “Coragdo,
de Edmundo de Amicis”, constante de capitulo de livro publicado em 1974; uma palestra
sobre d”Avila proferida no Instituto Histérico e Geografico de Sdo Paulo, ap6s sua morte, em
1989, por Roberto Machado Carvalho; e algumas referéncias sobre d’Avila e sua obra em um
estudo a respeito da histdria de leituras para professores, de Silva (2001; 2005); e trés estudos
que tratam especifica e pontualmente a respeito desse educador e de sua obra, em Trevisan
(2003; 2007) e Dias (2006). Além desses textos, existem outros que fazem parte de um
conjunto de referéncias de e sobre o educador Antdnio d”Avila que estd organizado como
Apéndice A e B, ao final desta dissertacdo.

Com o intuito de oferecer uma melhor visualizagio e também uma sintese das
publicacdes sobre Antonio d’Avila, é apresentado, a seguir, o Quadro 2, no qual as
referéncias se encontram distribuidas por ano de publicacdo, quantidade e tipos de textos a

respeito desse educador, todos eles publicados entre 1934 e 2007.

'* Vale lembrar que, embora eu esteja utilizando a expressdo “sobre Antonio d’Avila”, ndo encontrei,
até o momento, nenhum estudo pontual e especifico sobre esse educador, sua atuagdo profissional e
sua producido escrita.
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Quadro 2 - Bibliografia sobre Anténio d’Avila, por tipo de texto e ano de publicacio,

entre 1934 e 2007.

CAO

1934 - 1 -
1944 - - -
1950 - - -
1954 1 - -
1956 - - -
1958 -
1962 -
1963 -
1971 -
1973 -
1974 - - - - 1
1979 -
1980 -
1981 -
1983 -
1989 - -
2001 - - 1
2003 - - 1
2005 - - 1 - -
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O Quadro 2 mostra que as publicagdes de maior nimero sobre o autor sdo as que se
encontram na se¢do “Artigos em periddicos” (10) e as da secdo “Homenagem” (12). Pode-se
destacar que, nas décadas de 1970 e 1980, concentra-se a maior quantidade de publicacdes
sobre Antonio d”Avila, sendo sete publicacdes na década de 1980 e cinco na década de 1970.
Trés publicagdes da década de 1970 e seis da década de 1980 correspondem a homenagens
feitas ao educador. E nota-se que duas dessas publicagdes da década de 1980 fazem referéncia
ao falecimento do educador. Na década de 1950, localizam-se cinco publicacdes, sendo
quatro “Artigos em periddicos” e um “Verbete em diciondrio”. O periodo de 2001 a 2007
possui cinco textos, que se referem a “Trabalhos cientificos”, trés deles tratando, especifica e
pontualmente, a respeito de d”Avila. O menor nimero de publicacdes localiza-se em 1934

(com uma publicac¢io) e em 1944 (com apenas uma publicagdo também).
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Como se pode observar, mediante comparagéo entre as publicacdes do autor e sobre
o autor, apresentadas acima, a significativa produgio intelectual de Antonio d”Avila encontra-
se, ainda, pouco explorada, sugerindo variadas possibilidades de estudo, como o que estd
sendo apresentado nesta dissertagdo de mestrado.

Antonio d’Avila, como ¢ possivel observar, trabalhou mais de cinqiienta anos de sua
vida com questdes ligadas a educacgao, inclusive no magistério, conforme ressaltam os textos
escritos em sua homenagem. Ora trabalhou como professor, ora como administrador, outras
vezes como estudioso das questdes educacionais, sendo seus estudos transformados em livros,
em colunas e artigos para jornais e revistas, em conferéncias, enfim, de muitas formas
colaborou d”Avila com a educagdo e com a formacdo do magistério do pafs.

Sua atuag@o néo ficou limitada a capital paulista. O educador percorreu o interior do
estado proferindo suas conferéncias e palestras, atuando como membro do Conselho Estadual
de Educag@o, como diretor do Departamento de Educag¢do do Estado de Sdo Paulo,
presenciando a inauguracdo de Institutos de Educacdo e mesmo por intermédio da sua
produgdo escrita. Textos de homenagem relatam que d”Avila teve uma formagdo sélida,
inclusive familiar e religiosa. Conviveu com educadores como Lourenco Filho, Sampaio
Doria, Almeida Junior, Fernando de Azevedo e outros. Numa caracteristica bastante comum
dos textos biograficos escritos por d’Avila, o enaltecimento do biografado também é
evidenciado num trecho sobre d”Avila dizendo que este “sempre se colocou na vanguarda de
todos os movimentos que visassem aperfeicoar o ensino e a educagdo entre nds, em todos os
niveis, mormente o primario” (CARVALHO, 1989, p. 8). Nesse sentido, a andlise aqui
realizada pode contribuir com uma melhor explicitacio sobre o papel do autor no campo
educacional paulista, até para verificar se ele, de fato, estava na vanguarda.

Em homenagem péstuma, Carvalho ainda diz de d”Avila:

Idealista ao extremo e dotado daquelas qualidades morais, civicas e
intelectuais que ornamentam a personalidade do auténtico educador [...]
honrou com sua proveitosa existéncia as mais nobres tradi¢es da instrugio e
educagdo de nossas criangas e jovens.

Essas qualidades a que Carvalho se refere ficaram marcadas nas biografias e demais
documentos aqui utilizados para entender a trajetéria de d’Avila e podem ser observadas em
todas as suas publicacdes, desde seus artigos de jornais, livros até suas palestras e

conferéncias. D"Avila “considerava a moral e o civismo, dois pilares de sustento de nossas
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aspiragdes democrdticas e fundamentais para a formagdo de cidadidos conscientes de seus

deveres e direitos” (CARVALHO, 1989, p. 8).

Estudioso, desde os bancos escolares dos problemas da Educacdo, soube,
com inteligéncia, competéncia e firmeza, apresentar ao longo dos anos,
magnificas teses, escritas e divulgadas, com o nobre objetivo de oferecer aos
educadores e responsaveis, o que apareceu de melhor entre nés, em matéria
de pedagogia, psicologia, metodologia de ensino e administracdo escolar

(CARVALHO, 1989, p. 8).

Durante o estudo de sua trajetoria profissional, € possivel destacar também que
d’Avila trabalhou em reparticdes publicas e particulares, atuando no ensino e na
administracdo. Além disso, pode-se observar uma participacdo relevante do educador em
instituicdes catdlicas, como professor € como colaborador na escrita de artigos para
periédicos. Dessa forma, é evidente que d”Avila tenha tido uma formacio religiosa catélica,
formacdo essa que também se fez presente em sua vida profissional e em sua produgdo
escrita.

E possivel pensar em Antonio d”Avila, ainda por meio de sua atuacdo e trajetria,
como um intelectual ativo nos movimentos educacionais, como o da Escola Nova, por
exemplo, e politicos do pais, como o movimento constitucionalista de 1932. Esse educador,
porém, ndo se apresenta como linha de frente dos movimentos, ou seja, assinando
documentos, ou como dirigente de alguma dessas associacdes em que Os grupos se
aglutinavam. Na verdade, d”Avila, assim como ficou comprovado no estudo feito a respeito
do manual Prdticas Escolares (TREVISAN, 2003) e como veremos reforcado mais adiante,
foi propagador de uma diddtica escolanovista. Ele representava um movimento que se dizia a
favor da Escola Nova e, portanto, auxiliava na divulgacio e propagacdo desses preceitos, por
meio dos seus artigos em periddicos, livros, traducdes, das suas atividades como professor e

nas fun¢des administrativas que exerceu.

1.2 O momento histérico de producao e circulacao do manual

O manual Pedagogia: teoria e prdtica foi produzido e publicado em um periodo da
histéria marcado pelo nacionalismo e por uma politica populista dos governos dessa época,
heranca de uma fase governamental denominada “Era Vargas”, periodo da histdria politica

brasileira localizado entre 1930 e 1945.
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Em 1934, foi promulgada a Constitui¢do Federal que registrou avangos significativos
na drea educacional, frutos, em grande parte, de debates iniciados em anos anteriores. Essa
Constituicdo prescreveu a gratuidade do ensino primdrio e, cedendo a pressdo da Igreja,
incluiu o ensino religioso entre as matérias oferecidas nas escolas publicas primadrias,
secunddrias, profissionais e normais, tornando-o, no entanto, disciplina de freqiiéncia
facultativa. Além disso, tornou o acesso ao ensino secunddrio mais democrético, causando sua
rdpida expansio (MARCILIO, 2005). Essa foi uma Constitui¢io considerada progressista,
uma vitéria do movimento renovador, mas que teve duragdo efémera.

Com o golpe de Estado dado por Vargas e a criacdo do Estado Novo ditatorial em
1937, a educagdo nacional passou por um retrocesso. A nova Constituicdo, estabelecida com o
Golpe, teve cariter autoritdrio, manteve de forma ambigua a gratuidade do ensino, com
tendéncia fortemente elitista. Dessa maneira, o sistema publico de ensino passou a oferecer
determinado percurso para os alunos provenientes das classes mais abastadas e outro percurso
para as criancas provenientes de classes populares que, por acaso, conseguissem chegar a
escola e nela permanecer.

O Estado Novo destacou no curriculo dos cursos elementares e secunddrios a
educacdo fisica, o ensino da moral catdlica e da educacdo civica pelo estudo da Historia e da
Geografia do Brasil, do canto orfednico e das festividades civicas, como a “Semana da
Pétria”, com o intuito de reforcar o nacionalismo (HILSDOREF, 2003).

Desde o inicio da década de 1940, segundo Hilsdorf (2003, p.109), a sociedade
brasileira passava por “um processo muito acentuado de industrializagdo de bens de consumo
e de urbanizag@o, com altas taxas de migragdo interna da zona rural para as cidades [...].”
Com isso, ficou evidente a necessidade de uma maior escolarizag¢do da populagdo, e o “€xodo
rural de analfabetos” trazia uma dificuldade que, de acordo com Hisldorf (2003, p. 109),
“parece ndo ter sensibilizado os constituintes para o seu enfrentamento.”

Para atender mais rapidamente a formagdo do parque industrial do pais, o governo
precisou criar um sistema de ensino profissionalizante em paralelo com a rede publica. Para
tanto, estabeleceu-se um convénio entre as industrias e o Estado para a criacdo de escolas para
os filhos dos operdrios. Dessa forma, consagrou-se a dualidade no ensino: os ricos poderiam

estudar no sistema publico ou particular, e os pobres se destinariam as escolas profissionais.
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Assim, estabeleceu-se a reforma de Gustavo Capanema, que regulamentou seis
decretos-leis, que se constituiram nas chamadas “Leis Orgénicas”15 do ensino.

Para a modernizacdo, foram criados, durante o periodo Vargas, 6rgdos federais que
instalaram a estrutura administrativa definitiva do ensino e passaram a estabelecer regras a
serem cumpridas no plano estadual. Assim, além do Ministério da Educagdo e Saude, do
Conselho Nacional de Educacao, do SENAI e do SENAC, que foram criados nesse governo,
houve ainda a criacdo do Instituto Nacional de Estatistica (1934), que deu origem ao IBGE
(1938), da Comissao Nacional do Ensino Primario (1938), do INEP — Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (1938), do Fundo Nacional do Ensino Primario (1942), do Instituto
Nacional do Livro, do Servico de Radiodifusdo Educativa, do INCE — Instituto Nacional do
Cinema Educativo, e do SPHAN - Servico do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional.

Nesse longo processo de configuragio da educacdo e do ensino na Era Vargas, varios
educadores escolanovistas mantiveram-se ativos dentro do novo quadro institucional e
ideoldgico do periodo. Isso foi possivel porque a orientacdo da Escola Nova, defendida nos
anos de 1920 e 1930, tinha tragos comuns aos do Estado Novo, como no caso do
nacionalismo, da operosidade do cidaddo, da racionalidade, da higienizacdo da sociedade e do
trabalho educativo (HILSDORF, 2003). Por outro lado, as Leis Organicas tiveram seus
reflexos dentro da escola e, assim, procuraram regulamentar o cotidiano dos professores e

alunos com

[...] as prescricoes de padronizacdo da programacdo curricular e da
arquitetura escolar, controle do recreio e da disciplina, adog¢do das classes
homogéneas e do método tnico de leitura (analitico-global), do uso do
uniforme, da verificacdo do asseio corporal, do incentivo a formacgio de
bibliotecas e de clubes de leitura, de clubes agricolas, exposi¢des, excursdes
e jornais escolares, do escotismo, do cinema e radio educativos, de grémios e

caixas escolares (HILSDOREF, 2003, p. 102-103, grifo do autor).

Em outubro de 1945, ocorreu o fim da ditadura de Getilio Vargas, e, no periodo de
1945 a 1947, o movimento popular cresceu no Brasil. Segundo Ghiraldelli Junior (2001), toda
uma agitacfo ideoldgica ganhou as ruas e revigorou a sociedade brasileira, agitagdo esta que
envolvia a formagdo de partidos, as elei¢cdes para a presidéncia da Republica e a elaboragédo da

Constituicao de 1946.

'> Os ramos de ensino reorganizados pela reforma Capanema foram os seguintes: o ensino secundario
(1942); o comercial (1943); o industrial (1942); o agricola (1946); o primario (1946); e o normal
(1946).
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Com a queda de Vargas e o fim do Estado Novo, foi promulgada, em 1946, uma
nova Constituicdo. Inspirada nas doutrinas sociais da época, a nova Constitui¢do assegurava
aos cidaddos direitos e garantias individuais inaliendveis. O movimento democritico
brasileiro tomou algum vulto com o fim da Segunda Guerra Mundial, uma época de grande
efervescéncia ideoldgica. Além disso, essa Constituicdo assegurou os pontos programaticos
tanto dos liberais quanto dos catélicos, uma vez que nessa Constituicdo foram inscritos o
ensino religioso facultativo e valores minimos para custear a educacdo tendo-a como co-
responsabilidade do Estado e da familia (HILSDOREF, 2003).

A partir dos anos de 1950, com o crescimento das inddstrias, do comércio e a
abertura de novas perspectivas de mobilidade social nos meios urbanos'’, a educacdo passou a
aparecer para a populacdo de classe média e de setores menos favorecidos como caminho
natural de ascensdo social. Daf a crescente procura por matriculas no ensino secunddrio e o
conseqilente surgimento de movimentos que pressionavam a abertura de novas escolas
oficiais secunddrias, principalmente no caso de Sdo Paulo (MARCfLIO, 2005).

Segundo Romanelli (2001), o periodo de 1946 a 1961 foi marcado pela normalidade
democrética, pelo nacionalismo e pelo populismo, que se apresentam como caracteristicas da
vida politica daquele periodo, enquanto prosseguia a implantagdo da inddstria pesada e
acentuava-se o crescimento da industria leve. Também nesse periodo se radicalizaram as
posicdes ideoldgicas, com as “esquerdas” e as “direitas” surgindo, de forma atuante, no
cendrio nacional. Quanto a educacdo, esse periodo se caracterizou pelo reinicio das lutas
ideoldgicas em torno do projeto de Lei das Diretrizes e Bases da Educacao.

De 1946 a 1950, o Brasil teve o primeiro presidente eleito pelo voto popular, o
marechal Eurico Gaspar Dutra. Em 1950, voltou ao poder, por meio de novas eleigdes,
Getulio Vargas, que governou até agosto de 1954, quando entdo se suicidou. De 1955 a 1961,
o pais foi governado por Juscelino Kubitschek, e essa fase foi marcada pela abertura ao
capital estrangeiro.

Outro aspecto que pode ser relatado sobre esse periodo, € que, conforme observa
Marcilio (2005), ap6s meados do século XX, o problema da educacgdo popular estava no meio
rural, onde se situava a grande maioria da populacdo e de forma muito dispersa, um dos sérios
problemas para a expansdo da escolarizacdo. A populag@o urbana sé ultrapassou a marca dos

50% com relag@o a populag@o rural nos anos de 1970. Em 1960 a populagéo rural ainda era de

16 Autores como Werebe (1963), Nunes (2000) e Marcilio (2005) também indicam a expansdo da
industria e a urbanizacdo do pais como causas fundamentais para o crescimento da demanda por
formagao secundaria.
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69%, vivendo, em sua maior parte, de uma agricultura baseada em técnicas primitivas e que
s0 lhes permitia um padrio de vida muito baixo. Nesse ambiente, havia poucos estimulos para
a aquisi¢@o de conhecimentos, além do fato de, muitas vezes, a escola ser de dificil acesso ou
mesmo inexistente nos arredores das populagdes rurais.

A partir dos anos 1950 e 1960, o processo de urbanizacdo da cidade de Sdo Paulo
sofreu nova aceleragdo, contribuindo preponderantemente para esse crescimento a
diversificacio do seu parque industrial, com a instalacio da inddstria pesada (como a
automobilistica), a0 mesmo tempo em que se dava o processo acelerado de modernizagao
tecnoldgica na agricultura, aumentando o éxodo rural.

No intervalo entre o Estado Novo e o regime militar de 1964, a pressdo das
populacdes urbanas, sobretudo das classes médias e operdrias, em torno dos lideres politicos
populistas obrigava-os a atender os movimentos reivindicatérios mediante institucionalizacio
da educacido escolarizada, transformando a abertura de ginasios publicos em bandeira de luta
nas camaras estaduais e municipais (NUNES, 2000, p. 64).

Mais especificamente com relagdo ao momento histérico de produgdo e circulagdao
do manual de ensino aqui analisado, é preciso mencionar que a formagdo do professor
primdrio era concebida como uma questio meramente técnica, conforme se observa no
documento oficial Programas das escolas normais e Instrucdes Metodoldgicas. Esse
documento foi elaborado por iniciativa da Chefia de Servigo do Ensino Secundario e Normal,
para servir de base ao ensino nos cursos pré-normal e de formagao profissional do professor
primério no Estado de Sao Paulo, sendo assinado pelo Diretor Geral Substituto, Carlos Corréa
Mascaro, em 2 de dezembro de 1954. Consta nesse documento: “ndo deve o corpo docente
perder de vista, entretanto, que a sua escola é essencialmente um curso técnico, visando
antes de mais nada a formar técnicos do ensino primdrio” (SAO PAULO, 1954, p. 4, grifos
do autor).

Segundo o documento oficial, esse profissional do ensino se formaria a custa de
qualidades inatas de cultura geral e de formacdo técnica, eram necessdrios, de um lado, a
“observacdo de bons modelos” e o “treino pessoal” e, de outro, o “estudo de nogédes tedricas
diversas, organizadas e sistematizadas em vista do fim comum” (SAO PAULO, 1954, p- 4,

grifos do autor).
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. . 17 .
Além disso, a escola normal * era concebida nos Programas como um “centro de

pesquisas”, uma vez que

Dentro do municipio em que funciona o instituto, cada um de seus
professores achara farto material para observacdo e estudo de questdes de
educacdo, de sociologia, de higiene, de estatistica. Com esse género de
trabalho, contribuirdo os professores para o melhor conhecimento do pais e
para a solucdo adequada dos seus problemas (SAO PAULO, 1954, p. 4,
grifos do autor).

Ainda de acordo com as instrugdes gerais dos Programas, as escolas normais
representavam o “espirito vanguardeiro” do ensino primdrio. Surgem nessas escolas as
préticas e as idéias novas que aos poucos foram penetrando no aparelho geral da educacio
popular: “Nelas se fazem as pesquisas, se apuram as observagdes, se vivifica a experiéncia
geradora de novas diretrizes” (SAO PAULO, 1954, p. 5, grifos do autor).

Tais concepgdes também podem ser observadas nas propostas oficiais relativas a
formagdo profissional dos professores primdrios, no periodo histérico em questdo, em
especial as relativas a criagdo e funcionamento dos Institutos de Educagédo (IEs) do Estado de
Séo Paulo, estimulados pela Lei Organica do Ensino Normal, de 1946, e que se apresentavam
como inovagdo educacional.

De acordo com Labegalini (2005)'%, essa Lei Organica estimulou a criacdo dos IEs
no Estado de S@o Paulo e no pais. Apesar de terem sofrido um aumento significativo no
periodo de 1951 a 1955, com um total de 20 IEs criados, foi mesmo na década de 1960 que
houve uma maior expansdo desses Institutos no Estado de Sdo Paulo. Entre 1961 e 1965,
foram criados 51 IEs, sendo nove na capital e 42 em cidades do interior desse Estado. Os
Institutos disseminaram-se pelo litoral e interior do Estado, até 1975, aproximadamente,
quando os tltimos IEs foram transformados em escolas estaduais de 1° e 2° grau (ou apenas

de 2° grau), em decorréncia da promulgacéo da Lei 5.692/71.

""" A reforma do ensino normal se deu a partir da Lei Orgénica do Ensino Normal (Decreto-Lei n.
8.530, de 2/1/1946). Segundo Tanuri (2000), essa Lei apenas consagrou um padrdo de ensino normal
que ja vinha sendo adotado em varios Estados, assim como as demais modalidades de ensino de
segundo grau. O ensino normal, segundo Tanuri (2000), foi dividido em dois ciclos: “o primeiro
fornecia o curso de formagdo de ‘regentes’ do ensino primdrio, em quatro anos, e funcionaria em
Escolas Normais Regionais; o curso de segundo ciclo, em dois anos, formaria o professor primario e
era ministrado nas Escolas Normais e nos Institutos de Educacdo” (TANURI, 2000, p. 75-76). Os
Institutos também deveriam ministrar os cursos de especializagdo de professores bem como cursos de
administradores escolares, para habilitar diretores, orientadores e inspetores.

'® A respeito dos Institutos de Educacio, ver Labegalini (2005).
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A inovagdo educacional apresentada pelos IEs tinha sua fonte tedrica no ideério da
Escola Nova, que representou “[...] um novo tratamento dos problemas da educacdo”. No
caso, refere-se a “todo um conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais de
ensino” (LOURENCO FILHO, [19617], p. 15).

Esses principios referem-se a uma nova compreensdo de necessidades da inféncia,
derivadas de conclusdes de estudos da biologia e da psicologia, e que depois se alargaram
relacionando-se com outros estudos relativos as fungdes da escola em face das novas
exigéncias da vida social, os estudos socioldgicos.

Em “O novo, o velho, o perigoso: relendo A cultura brasileira”, que foi republicado
em 2003, a autora, Marta Carvalho, problematiza a narrativa de Fernando de Azevedo
procurando apontar para questdes que ele obscurece ao neutralizar as divergéncias que se
afloraram na década de 1930, referindo-se a essas divergéncias como “zona perigosa”. Dessa
forma, segundo Carvalho (2003, p. 227), Fernando de Azevedo “minimiza o significado
politico do confronto que se instaura a partir de 1930.” Ele constréi o passado de forma a
concentrar as opinides em torno de uma “marcha gloriosa e avassaladora” do que é tido como
novo e deixando de lado tudo o que existia, nomeando como “velho” e “tradicional”.

E preciso pensar nas colocagdes dessa autora, uma vez que o pensamento que ficou
homogeneizado no campo investigativo da Histéria da Educag@o por meio da narrativa de
Fernando de Azevedo e de Lourenco Filho a respeito do periodo de 1920 e 1930 provoca o
esvaziamento politico das proposicdes pedagdgicas formuladas no debate que ocorreu em
torno do tema da Escola Nova, como por exemplo, a posi¢do do grupo dos catdlicos a respeito
desse assunto (CARVALHO, 2003).

A respeito da Escola Nova, é preciso mencionar que do ponto de vista diddtico deu
énfase aos “métodos ativos” de ensino-aprendizagem; deu importincia ao interesse e
necessidades da crianga; propds a ado¢cdo de métodos de trabalho por equipes e do “método
de projetos”; estimulou os trabalhos manuais e a atividade lddica; e, ainda, valorizou os
estudos de psicologia experimental; enfim, mudou o foco do processo educacional, passando
o aluno a ser o centro desse processo, € ndo mais o professor.

O principio essencial dessa educacdo nova era a observagao; a crianga era o centro da
educacdo e propunha-se uma mudanga metodoldgica no ensino, baseada no principio de
“aprender-fazendo”, pois o que importava era “[...] aprender a observar, a pesquisar, a pensar,
enfim aprender a aprender” (NAGLE, 1976, p. 250).

Em sintese, no ideario da Escola Nova, a escola era concebida como um centro de

socializacdo, ou seja, uma institui¢do que, por meio do trabalho, desenvolveria valores morais
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e humanos nos mais jovens, preparando-os para ter uma ocupagdo ou funcdo na sociedade
“moderna”. O principio do trabalho no qual se baseia a “escola socializada” funcionava como
meio de aquisi¢do da disciplina do espirito e como aprendizado para a solidariedade e
cooperacgdo. Era de fundamental importancia também o respeito a individualidade da crianca,
e todo o trabalho educacional seria realizado em classes homogéneas selecionadas por meio
de testes de inteligéncia19.

E nesse momento, também, que se expande, quantitativa e qualitativamente, uma
“literatura educacional” nacional para a difusdo dos ideais da Escola Nova. Esses novos ideais
mudaram o perfil dos professores, que posteriormente foram denominados de “profissionais
da educacdo”. Sendo assim, tornou-se estratégica a producdo das obras de educagdo, pois era
por meio dessas publicacdes que se divulgavam tradugdes de titulos classicos da Escola Nova,
ou ainda uma significativa producio tedrica sobre o novo idedrio, que se concentrasse nas
linhas editoriais entdo definidas.

Portanto, segundo Nagle (1976), a “literatura educacional” é que sustentou as
discussdes desse momento de propagacdo e institucionalizagdo das idéias escolanovistas.
Além disso, preparou e transmitiu o novo modelo, pois refletia os acontecimentos mais
importantes do momento. A parte mais especializada dessa literatura e que proporcionava
maior prestigio aos educadores, segundo Nagle, era escrever sobre esse novo conceito de
infincia, sobre as etapas do desenvolvimento do educando, os centros de interesses, sistema

72O tema

de projetos, escola do trabalho, ou seja, escrever sobre a “nova pedagogia
13 ~ z . ~ . . ,

educacdo”, que ja fazia parte da programagdo editorial da época, passou a ser
intensificadamente abordado pelas editoras com a criacdo das séries especializadas sobre

educacdo e ensino.

' Esses testes psicolégicos foram criados pela Psicologia Experimental e utilizados para a
classificagdo dos individuos. Sendo assim, eram: “[...] pequenas provas, sob condi¢des bem definidas,
e cujos valores significativos s6 s@o fixados depois de investigacdes bio-estatisticas. Por elles ndo s6
se chega a organizagdo racional de classes homogéneas, ao ensino selectivo e differenciado (ou <<sob
medida>>, como lhe chamou Claparede) mas ainda 4 classificacdo scientifica dos anormaes de
intelligencia, 4 organizacdo de classes ou escolas para os super-normaes, a orientacdo e seleccio
profissional, & discriminagdo dos temperamentos e aptiddes especiaes” (LOURENCO FILHO, 1937,
p. 18, grifos do autor).

* Importante lembrar que as fontes utilizadas por Nagle sdo, entre outras, os escritos de Fernando de
Azevedo e Lourengo Filho que foram organizadores de cole¢oes de livros destinados a formacdo de
professores. E de acordo com Nagle (1976), a primeira cole¢do especializada foi publicada pela
Companhia Melhoramentos, de Sdo Paulo, em 1927, e organizada por Lourenco Filho. Essa cole¢do
intitulava-se “Biblioteca de Educacdo”.
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O crescimento rapido do ensino secunddrio nas décadas de 1940 e 1950 ocorreu pelo
aumento da demanda e pela pressdo dos movimentos sociais para a amplia¢do desse grau de
ensino. Além disso, havia nessa época uma reivindicacdo pelo direito de acesso aos exames
vestibulares, que ndo eram permitidos aos que cursavam o ensino profissionalizante, acesso
esse que fora vetado pela Reforma Capanema.

A reorganiza¢do dos sistemas estaduais no sentido de adequéd-los a Lei Organica,
criada pelo governo federal, deu-se paralelamente ao considerdvel surto de crescimento das
escolas normais, que acompanhou a politica expansionista da rede escolar implementada no
periodo desenvolvimentista dos anos de 1950 em decorréncia da ampliacio da demanda
(TANURI, 2000, p. 77). Essas escolas tinham por finalidade preparar professores para as
escolas primadrias e habilitar administradores escolares destinados a essas mesmas escolas.

No intervalo entre o final do Estado Novo e o regime militar de 1964, a pressdo das
populacdes urbanas, sobretudo das classes médias e operdrias, em torno dos lideres politicos
populistas  obrigava-os a atender aos movimentos reivindicatérios mediante
institucionaliza¢do da educagdo escolarizada, transformando a abertura de gindsios publicos
em bandeira de luta nas camaras estaduais e municipais (NUNES, 2000, p. 64). Além do
aumento ocasionado pela pressdo das camadas populares, a expansdo da escola elementar e
secunddria se deu também pelas politicas populistas caracteristicas desse momento.

E possivel dizer que a escola secundéria se expandiu as custas da improvisagdo de
instalacdes e do corpo docente. No caso da cidade de Sdo Paulo, foi firmado, em 1943, um
convénio entre esse municipio e o Estado, segundo o qual o municipio assumia o encargo da
elaboracdo de um programa intensivo de construcido de escolas destinadas a abrigar Grupos
Escolares e o Estado, por sua vez, se obrigava a criar e instalar classes e escolas, nomeando os
respectivos professores para atender 4 populagio infantil em idade escolar (MARCILIO,
2005).

Em 1949 foi assinado outro convénio e, segundo Marcilio (2005, p. 156-157),

O crescimento da populacdo da cidade desafiava qualquer administragdo.
Quando a comissdo para esse convénio iniciou seus trabalhos, havia na
capital 32 Grupos Escolares, funcionando em edificios proprios, construidos
pelo Estado desde a proclamacdo da Reptblica. Trinta outros funcionavam
em prédios alugados pelo Estado e quinze dispunham de instalagdes cedidas
gratuitamente. Com o convénio, um ano depois, em 1950, j4 haviam sido
construidos (em ritmo acelerado), ou adquiridos, 21 prédios e 22 edificios
estavam em fase adiantada de construcéo.

Para atender a demanda urgente de locais para a instalagdo de novas escolas
e Grupos Escolares, a titulo provisdrio e em cardter de emergéncia, foram
montados barracdes de madeira, em patios de recreio de Grupos Escolares
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ou em terrenos obtidos de seus proprietdrios, por prazo certo, até a definitiva
construgdo dos edificios proprios, em terrenos do Estado ou do municipio.

Em relacdo ao corpo docente, Werebe (1963, p. 157) comenta:

Professores passam a ser recrutados indistintamente, sem que estivessem
sempre qualificados para as fungdes. (...) Mesmo com a criacdo das
Faculdades de Filosofia (cada vez mais numerosas, em todo o pais), ndo
pudemos satisfazer as necessidades crescentes do mercado, o que obrigou a
uma série de concessdes neste terreno, em detrimento do ensino. Nao foram
as boas escolas que proliferaram, antes, porém, as de ma qualidade, baratas,
mal instaladas, com professores incapazes. As instituicdes particulares
difundidas amplamente, tendo em vista as caracteristicas da nova clientela,
foram instaladas, com professores incapazes. As institui¢des particulares
difundidas amplamente, tendo em vista as caracteristicas da nova clientela,
foram instaladas, em condi¢Ges precdrias, ndo podendo oferecer ensino de
alto custo. Também, as novas escolas publicas foram instituidas em
condi¢ées semelhantes. [...] Tornou-se medida corrente a instalacdo de
novos gindsios em edificios onde jid funcionavam escolas primadrias,
economizando-se assim prédios e instalagdes, limitando-se os gastos ao
pagamento de professores e alguns poucos funciondrios. Foi assim que em
Sao Paulo a rede de escolas secundarias foi extraordinariamente ampliada.

Ainda segundo essa autora, a falta de professores levava os estabelecimentos a
aceitarem professores normalistas, formados para atender apenas a escola primadria,
professores com licengas provisdrias € mesmo professores sem licenca, reprovados nos

. 2]
exames de suficiéncia” .

[...] as reprovagdes em concurso, de candidatos em exercicio no magistério
(fendmeno mais ou menos freqiiente), evidenciam a ma qualificacdo dessas
pessoas que estdo com a responsabilidade do ensino e que, muitas vezes
continuam a té-la, mesmo apds a constatacdo da sua incapacidade nos
exames. Ha falta de professores, por tdda parte, impondo-se concessdes cada
vez maiores para o seu recrutamento, aceitando-se leigos sem registros,
reprovados e quantos mais se oferecam onde haja vaga e ndo se apresentem
candidatos que preencham as exigéncias minimas (WEREBE,1963, p.
160).

A profissdo, pela alta demanda de pessoal, acabou por absorver um grande nimero
de profissionais ndo qualificados que faziam do magistério uma complementacio da renda de
outras profissdes que eram exercidas. Apesar dos esforcos de regulamentacio do exercicio do

magistério secunddrio para transformd-lo em uma profissdo estdvel e numericamente

21 : sz . A . T
Para as licengas provisérias eram mantidos exames de suficiéncia nas disciplinas a serem

ministradas pelo professor (WEREBE, 1963, p. 158).
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importante, os professores transformaram esse ensino em ocupagdo de tempo parcial
(NUNES, 2000).

Enfim, essa situacdo de expansdo do ensino secunddrio, feito as custas do improviso,
as pressas, foi um dos temas mais importantes no debate educacional dos anos de 1950, haja
visto o “Manifesto dos Educadores mais uma vez convocados”, de 1959, também redigido por
Fernando de Azevedo, assim como o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, de 1932.
Diferentemente do Manifesto de 1932, porém, esse Manifesto de 1959 nio se preocupou com
questdes diddtico-pedagodgicas. O debate se organizava entre os defensores da escola
“publica” e os da escola “livre”, na maioria confessional, e esse embate se deu no dmbito dos
estados, instancias responsaveis pela organizacdo das redes de ensino™, e em ambito federal,
em torno da organizacdo da Lei de Diretrizes e Bases, que comecou a ser discutida apds a
Constituicdo de 1946 e foi consolidada em 1961. Nesse periodo, tanto os “catdlicos” quanto
os “pioneiros” atuavam junto ao mercado editorial para difundir a sua compreensdo acerca
das teorias e preceitos tidos como “ideais” para a constituicdo de uma cultura pedagdgica do
professorado.

Nesse debate, mencionado acima, além da escola secundaria que estava envolvida,
havia ainda, na década de 1950, a expansao das escolas normais, na maioria particulares. No
caso da expansdo das escolas normais, Tanuri observa que “das 546 escolas normais (de
primeiro e segundo ciclos) arroladas em publicacdo oficial do INEP em 1951, 258 estavam
concentradas em apenas dois estados: Sao Paulo e Minas Gerais, enquanto alguns estados
como Maranhdo, Sergipe e Rio Grande do Norte possuiam apenas duas escolas cada um.
Dessas 546 escolas, apenas 168 eram publicas estaduais, sendo 378 particulares ou
municipais. As 127 escolas existentes em Sdo Paulo, em 1951, elevaram-se para 272 ja em
1956, sendo 147 particulares e 17 municipais. Quanto ass matriculas em todo o pais, das
27.148 registradas em 1945, elas cresceram para 70.628 em 1955, 220.272 em 1965,
atingindo 347.873 em 1970” (TANURI, 2000, p. 77).

Por outro lado, com a expansdo das escolas de todos os niveis, mas sobretudo das
escolas de ensino médio e superior, o mercado potencial de livros voltados para a educacdo

sofreu um aumento significativo (TOLEDO, 2001). Acredita-se que, além da expansdo das

*> Com o fim do Estado Novo e a promulgacio da Constituicio de 1946, retomava-se, para a
educacdo, a orientag@o descentralista e liberal da Carta de 1934. Sendo assim, os Estados voltavam a
ser a instancia competente para organizar seus respectivos sistemas de ensino, respeitadas as diretrizes
e bases da educagdo (TANURI, 2000, p. 77).
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escolas de todos os niveis, a méd qualificacdo dos professores pode ser apontada como mais

um motivo para a expansao do mercado editorial”. Toledo (2001, p- 240) aponta que:

Pela especificidade desta expansdo — “improvisada” — as editoras deveriam
atender o mercado de livros de formacdo do professorado, tanto no ambito
das escolas e faculdades encarregadas dessa formagao como do professorado
ndo habilitado, mas em exercicio — que passa a depender de literatura de
apoio para se manter na profissdo, acompanhando os esforcos oficiais de
qualificag¢@o dos professores em exercicio.

De acordo com Nunes (2000, p. 49),

A precariedade das condicdes de trabalho e da formacdo de docentes
presente na expansdo publica do ensino secundario em Sdo Paulo parecia de
fato o mais grave problema do crescimento desse tipo de ensino no pais,
atingindo tanto a iniciativa publica quanto a iniciativa privada. A resposta do
governo federal a essa situagdo, comum aos varios estados brasileiros, em
meados dos anos 50, foi a criacio da Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundario (CADES), pelo Decreto 34.638 de
17/11/1953.

Segundo a autora, a finalidade da CADES era habilitar professores do ensino
secunddrio, que estava em expansdo, e auxiliar a montagem de instalagdes adequadas para
esse grau de ensino. Para habilitar os professores, a CADES realizou jornadas pedagbgicas e
cursos de aperfeicoamento nos diversos estados brasileiros. Também, por meio da atuacio das
Inspetorias Seccionais, produziu textos de orientacdo e guias praticos de renovagdo
pedagbgica, apoiando-se nas publicacdes pedagdgicas, sobretudo, aquela produzida por
Anisio Teixeira e Lourenco Filho.

Para reforcar essa idéia, basta verificar que hé, nesse periodo, uma grande variedade

~ . 1 24 . ~ . N ~
de colecdes especializadas™ na drea da Educacdo destinada as escolas de formacgdo de

* Ha ainda outro fator a se considerar, segundo Silva (2001): a Revolucio de 1930 foi um marco
fundamental na histéria do comércio livreiro. Entre as mudangas politicas, econdmicas e sociais,
houve o fim da tradicional valorizagdo da cultura européia e a configuracdo de uma nova consciéncia
nacional, preocupada, entdo, com as questdes brasileiras.

24 De acordo com Silva (2001), no periodo de 1930 a 1971, treze companhias editoriais mantiveram
colegdes pedagdgicas, a saber: A Noite (Biblioteca do Estudante Brasileiro — sec¢do Cultura
Pedagdgica); Ao Livro Técnico (Educacdo primdria — fundamentos); Civilizacdo Brasileira (Biblioteca
Brasileira de Cultura); Companhia Editora Nacional (Biblioteca Pedagdgica Brasileira — série
Atualidades Pedagdgicas e a colecdo Curso de Psicologia e Pedagogia); Companhia Melhoramentos
de Sdo Paulo (Biblioteca de Educagdo); Edigdes e Publicacdes Brasil Editora (Cole¢do Didatica
Nacional — série Brasil), Editora Aurora (Biblioteca Didética Brasileira e Colecdo Cultura para Todos
— Letras, Artes, Ciéncias e Técnicas); Editora do Brasil (Colecdo Didatica do Brasil — série Biblioteca
Pedagégica); Editora Formar (cole¢do Curso de Orientagdo Educacional); Editora Fundo de Cultura
(Biblioteca Fundo Universal de Cultura — Estante de Pedagogia), Livraria Freitas Bastos (Biblioteca
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professores. Nesse contexto, encontram-se os manuais de ensino” para os cursos de formagdo
de professores, que se disseminaram rapidamente e, em certo sentido, influenciaram
fortemente geracdes de professores na compreensdo e na aplicagdo dos principios de uma
didatica da Escola Nova.

Segundo Silva (2005), a partir dos anos de 1940, foram deixadas de lado as antigas
preocupacoes referentes aos principios e ao idedrio da Escola Nova e passaram a ser evidentes
as preocupacgdes com as metodologias de ensino. Para essa autora, tanto os curriculos quanto
os manuais pedagdgicos desse periodo deixaram de enfatizar a Pedagogia e as Ciéncias da
Educacio para darem luz as questdes de Didatica e Metodologia. Essa tendéncia é apontada
por Silva (2005) como uma tendéncia conhecida como ‘“tecniciza¢do do ensino”, muito
marcante no campo educacional, pelo menos até os anos de 1970. Note-se, porém, que o
manual de Antonio d’Avila, o Pedagogia: teoria e prdtica, publicado em 1954 pela
Companhia Editora Nacional, apesar de fazer parte do momento a que Silva (2005) se refere
e, ainda, de ter sido citado por ela como constituinte desse momento, ndo possui as
caracteristicas apontadas pela autora. Ao contririo do que ela aponta, d”Avila faz um manual
“tedrico””® destinado aos futuros mestres e aos professores em exercicio, apresentando uma
concep¢do de Pedagogia baseada sobretudo nas ciéncias da Educagdo, com principios
escolanovistas baseados numa concepg¢do cristd de educagdo, contrariando, assim, o quadro
apresentado pela referida pesquisadora em sua tese.

O periodo politico entre 1950 e 1960, que foi marcado por um forte nacionalismo,
pela abertura ao capital estrangeiro e por uma politica desenvolvimentista, caracteristica do
Governo de Kubitschek, condicionava todas as tarefas pedagdgicas, segundo Silva (2005), a

um planejamento, que poderia garantir a eficiéncia e a disciplina no ensino. Dessa forma, os

Pedagégica Freitas Bastos); Livraria do Globo (Manuais Globo — série Biblioteca de Iniciagdo
Cultural e Profissional); e a Livraria e Editora Saraiva (Colecdo de Ensino Normal).

A respeito de uma dessas ‘“colecdes especializadas” na drea da Educacdo, tem-se a tese de Toledo
(2001), que versa sobre a Colecdo Atualidades Pedagdgicas, publicagdo da Companhia Editora
Nacional, no periodo de 1931 a 1981.

» Segundo Silva (2001), entre 1930 e 1971, foram vinte e duas editoras ao todo que publicaram
manuais para os futuros professores, sdo elas: A Noite; Agir; Ao Livro Técnico; Civilizagdo
Brasileira; Companhia Editora Nacional, Companhia Melhoramentos de SZo Paulo; Conquista;
Edi¢cdes e Publicacdes Brasil Editora; Edi¢cdes Técnicas e Cientificas (EDITEC); Editora Atlas;
Editora Aurora; Editora do Brasil; Editora Formar; Editora Fundo de Cultura; Editora Lidador; Editora
Obelisco; Livraria Francisco Alves; Livraria Freitas Bastos; Livraria do Globo; Livraria José
Olympio; Livraria Liberdade; e Livraria e Editora Saraiva.

*® Por outro lado, esse autor jd tinha publicado trés volumes de um manual mais “pritico”, voltado
para as questdes metodoldgicas e didaticas a que se refere Silva (2005). Esse manual foi o Prdticas
Escolares, que teve trés volumes, todos com vdrias edi¢des e publicados pela mesma editora paulista.
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manuais do periodo também refletiram essa tendéncia, tornando nuclear a questdio do
planejamento do ensino.

Essas caracteristicas dos manuais do periodo de 1950 a 1960, apresentadas pela
pesquisadora citada, generalizam, de certa forma, os conteidos dos manuais publicados no
periodo. No caso do manual analisado nesta dissertacdo, a questdo do planejamento nao se
apresenta como uma questao nuclear, apesar de haver uma parte (a terceira parte do manual)

dedicada a esse estudo.
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CAPITULO 2
O MANUAL EM SEUS ASPECTOS ESTRUTURAIS-FORMAIS

De uma forma geral, nos manuais de ensino € possivel encontrar, além dos saberes
que deveriam ser ensinados, as metodologias de ensino e os recursos didaticos, expressos pelo
conteddo, pela organizacdo interna e pela materialidade do livro. Esse conjunto de elementos,
além das destinagdes e prescrigdes dos manuais de ensino, reforcava o apelo editorial para o
uso desse material impresso como apoio para as atividades realizadas pelos professores,
especialmente no ensino de uma determinada disciplina (CAMPOS, 2002).

Segundo Silva (2005), os manuais procuravam reunir em escritos aparentemente
sintéticos as questdes tidas como essenciais para os educadores. Os autores dos manuais
citavam escritos de pedagogos, fildsofos, socidlogos, psiclogos, bidlogos e outros cientistas
para definirem as fun¢des docentes, os papéis dos alunos e os métodos e técnicas de ensino a
serem empregados. Ao mencionar outros, explicar ou resumir vdrias idéias, esses autores de
manuais exerceram papel fundamental para o intercambio entre os chamados “tedricos” e os
professores, em suas praticas cotidianas, professores esses que por diversos motivos nio
podiam ler os originais de um livro, ou porque eram em lingua estrangeira ou porque
custavam caro.

Dessa forma, segundo Silva (2005), os manuais mediaram a compreensdo do
pensamento educacional, expondo aos normalistas algumas informacdes que esses ainda nao
tinham lido ou entendido. Eles também assumiram o papel, muitas vezes, de mediadores das
prescri¢cdes do Estado e de certa forma disponibilizaram aos estudantes, além dos saberes
necessarios, valores morais, religiosos e politicos.

Essa é uma idéia geral do que s@o os manuais de ensino e dos “usos” que deles foram
feitos, a qual também pode ajudar a pensar os “usos” implicitos que podem ser feitos desse
“objeto cultural”. Para esses “usos” implicitos é que emprego as contribui¢cdes de Chartier

(1990), que considera que o texto deve ser analisado também a partir de seu suporte, ou das
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formas pelas quais chega ao seu leitor. Nesse sentido € que o manual selecionado para este
estudo foi analisado em sua “configuracio textual”, ou seja, com relacio a todos os aspectos
constitutivos do seu sentido. Assim é que estdo expressos neste capitulo os aspectos
estruturais-formais do manual (capa, pagina de rosto, organizacdo interna, divisdo de
capitulos, exercicios, prefacio, autores mais citados).

De acordo com Chartier (1998), essa materialidade é que d4 determinada forma ao

conteudo veiculado.

Manuscritos ou impressos, os livros sdo objetos cujas formas comandam, se
ndo a imposi¢do de um sentido ao texto que carregam, a0 menos os usos de
que podem ser investidos e as apropriacdes as quais sdo suscetiveis. As
obras, os discursos, sé existem quando se tornam realidades fisicas, inscritas
sobre as paginas de um livro, transmitidas por uma voz que 1€ ou narra,
declamadas num palco de teatro. [...] Dai, entdo, a atencdo dispensada,
mesmo que discreta, aos dispositivos técnicos, visuais e fisicos que
organizam a leitura do escrito quando ele se torna um livio (CHARTIER,

1998, p. 8).

2.1 Aspectos gerais

O manual em andlise nesta dissertacdo de mestrado, como ja foi mencionado
algumas vezes, intitula-se Pedagogia: teoria e prdtica e foi escrito pelo educador paulista
Antdnio d’Avila, sendo o seu primeiro volume, e tnica edigdo, publicado pela Companhia
Editora Nacional em 1954.

O segundo volume desse manual, anunciado pelo préprio autor no preficio do
primeiro volume, que ele mesmo assina em julho de 1954, ndo foi localizado. No decorrer
desta pesquisa, foram visitadas tanto bibliotecas municipais quanto bibliotecas de antigas
escolas normais, e nesses locais esse volume ndo foi encontrado. Também nédo foi possivel
localizé-lo na Editora que publicou o primeiro volume, nem na casa da senhora Enoé d”Avila,
vitva desse professor, que mantém a biblioteca do marido. Em pesquisa realizada no sitio da
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, foram localizados vdrios livros desse educador, mas
nao o volume procurado. E assim ocorreu com todas as outras buscas (virtuais ou nao)
realizadas durante a investigacao.

Dessa forma, supde-se que foram esgotadas todas as possibilidades de localizagdo
desse volume, inclusive porque foram pesquisados, na Companhia Editora Nacional, “mapa

de edi¢des”, “fichas de edicdes” e alguns contratos, mas nada que se refira ao volume 2 desse
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manual. E fato notdvel ainda a ndo localizagio do contrato de publicagio do manual estudado
nesta dissertagdo, que normalmente é firmado entre autor e editora.

O exemplar analisado é o de nimero 806, de uma tiragem de 2.000 exemplares. Ele
pertenceu ao acervo do extinto Instituto de Educagdo “Sud Mennucci”, de Piracicaba, tendo
sido localizado na Biblioteca Municipal dessa cidade®’. Possui o formato de 14 x 21 c¢m e um
total de 415 pdaginas, o tipo de papel utilizado € o “Buffon de 2%, Papco”, de acordo com sua
ficha de edigdo, e o pre¢o do manual, que consta nessa ficha também, é de Cr$ 80,00 (oitenta
cruzeiros).

Na capa do manual, na sua parte superior € bem no centro, consta o nome do autor,
escrito todo em letras maitisculas. Logo abaixo, em letras vermelhas e também maidsculas,
em fonte de tamanho maior, estd escrito o titulo do manual, “PEDAGOGIA”. Abaixo, ainda
em letras vermelhas e maidsculas, mas em fonte menor, continua assim: “TEORIA E
PRATICA”. Mais abaixo, porém na cor preta e em tamanho pequeno, 1é-se: “de acérdo com
o programa do Curso Normal e com as diretrizes do ensino primdrio”; em seguida, “primeiro
volume”; e, ao final, na parte inferior da capa, o nome da editora: “Companhia Editora

Nacional”, em letras maiusculas e na cor preta.

Figura 2: Capa do manual Pedagogia:
teoria e pr,dtica (1954).
Fonte: D*Avila, 1954.

" Esse manual foi doado pela Biblioteca Municipal de Piracicaba a professora Ana Clara Bortoleto
Nery por haver uma duplicata de exemplares.
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Na pégina de ante-rosto, constam apenas o titulo do manual e o niimero do volume.
No verso, na parte inferior, aparece o nimero do exemplar e, abaixo, aparecem o ano de
publicacdo, o endereco e o telefone da oficina onde foi feito o manual, da seguinte forma:

Obra executada nas oficinas da

Sdo Paulo Editora S/A. — Rua Barao de Ladario, 226

Fones: 9-9087 e 9-9932 — Sao Paulo, Brasil.

Na parte superior da pigina de rosto, tem-se o nome do autor em letras maidsculas e,
logo abaixo, o cargo ocupado por ele na época, bem como sua filiagdo institucional: Assessor
Técnico da Divisdo de Ensino no SENAI em Sdo Paulo. Logo abaixo, quase no meio da
pagina, encontram-se o titulo, em letras grandes, o subtitulo do manual e o nimero do
volume. Na parte inferior dessa pagina, tem-se o nome da editora seguido da cidade. No verso

da pagina de rosto, relacionam-se titulos de outras publica¢cdes do autor.

Figura 3: Pé4gina de rosto do manual
Pedagogia,: teoria e prdtica (1954).
Fonte: D”Avila, 1954.
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Ha também um indice geral, com paginas numeradas, em que constam todas as

divisdes e subdivisdes do manual. Esse indice € apresentado abaixo, da seguinte forma:

Prefacio

Primeira Parte 12 capitulos

A educagdo em geral

Segunda Parte 2 capitulos

Educacio nacional

Terceira Parte 3 capitulos

Planejamento da educag@o e do ensino

Quarta Parte 5 capitulos

Hereditariedade — Meio — Educacio

Quinta Parte 8 capitulos

Agentes educativos

Sexta Parte 1 capitulo

Escola rural

Indice Alfabético da matéria

Indice de Nomes

Adaptacido do texto do autor, 1954, p. 5-6.

O manual €, assim, composto de seis partes, numeradas por extenso, sendo que cada
parte contém desde um Unico capitulo até 12 capitulos, numerados com algarismos romanos,
variando a quantidade de capitulos em cada uma das partes. O indice informa ainda que hé, ao
final dessas seis partes e dos 31 capitulos, um indice alfabético da matéria e um indice
onomdstico. Apds o indice geral, tem-se o “Prefacio”, também numerado, datado de julho de

1954 e assinado “O Autor”.

2.2 Estrutura e conteido dos capitulos

Os 31 capitulos do volume 1 do manual Pedagogia: teoria e prdtica tratam de
assuntos como: a Filosofia e a Filosofia da Educacgdo; as correntes filoséficas e correntes
pedagdgicas; a Pedagogia; os valores na educag¢do; as finalidades da educacdo; os aspectos da

educacdo; a educagdo integral; a educagdo que € vida e a que é preparo para a vida; o

catolicismo e a educacdo; a educag@o para a democracia; as possibilidades e dificuldades da
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educacdo; a educacdo nacional; a orientacdo da educacdo brasileira; o Planejamento da
educacio; a hereditariedade, o meio e a educagéo, sendo o meio relativo ao meio rural, urbano
e litoraneo; os agentes educativos: a familia, a igreja e a escola. Além de abordar a escola
como agente educativo, o autor escreve também a respeito da escola nova, da escola ativa, da
escola do trabalho, da escola profissional, da escola normal e faz um capitulo separado sobre
a escola rural.

De uma forma geral, em todos os capitulos do manual, Antonio d’Avila faz uma
explanacdo a respeito do assunto a ser tratado, exceto no capitulo intitulado “Meu credo
pedagdgico”, que parece ser extraido inteiramente de John Deweyzg. Digo que “parece ser”
porque outra caracteristica comum aos capitulos, ou até mesmo uma caracteristica do manual,
€ que o autor faz as citagdes, mas ndo apresenta a referéncia completa de onde foi extraida a
citacdo (por exemplo, quando apresenta o titulo da obra, ndo apresenta o autor e vice versa).
Ao discorrer sobre determinado assunto, d’Avila recorre, por vezes, a fatos historicos
relativos ao tema, apresenta conceitos e se refere muitas vezes a outros trabalhos seus, como
os trés volumes de seu manual Prdticas Escolares, o segundo volume de Pedagogia: teoria e
prdtica e uma conferéncia intitulada “Grandes figuras do magistério feminino”, proferida por
ele em 1953.

Além de fazer referéncias aos seus manuais, d’ Avila cita diversos autores brasileiros,
como, por exemplo, Almeida Janior e Sud Mennucci, e estrangeiros, como Dewey e Aguaio,
além das referéncias a educadores catdlicos, como Tristdo de Ataide e Everardo Backheuser,
e liberais, como Lourenco Filho e Fernando de Azevedo. Recorreu, também, em suas
construcdes de histéricos ou mesmo para iniciar o tratamento de um assunto, a autores como:
Rousseau, Augusto Comte, Comenius, Fenélon, De Maistre, Tolstoi, Santo Tomds, Madame
de Maintenon, Hippel, e outros. O quadro abaixo apresenta os autores mais citados no manual
Pedagogia: teoria e prdtica, de Antdnio d“Avila — no caso, autores que foram citados mais de
cinco vezes. Ha no Apéndice C, ao final da dissertacdo, um quadro dos autores que foram

citados de quatro vezes até apenas uma vez no manual.

¥ De acordo com informagdes obtidas em Cambi (1999), Dewey publicou em 1897 um livro intitulado
O meu credo pedagégico, que, até o momento, nio foi localizado.
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Quadro 3 - Autores mais citados no manual Pedagogia: teoria e prdtica (1954).

AUTORES” RECORRENCIA
Carneiro Leao 14 vezes
Lourenco Filho 13 vezes
Almeida Junior 12 vezes
Sud Mennucci 10 vezes
John Dewey 9 vezes
Leoni Kaseff 9 vezes
Kerschensteiner 7 vezes
Fernando de Azevedo 7 vezes
José Verissimo 6 vezes
Rousseau 5 vezes

Fonte: D’AVILA, 1954.

A quantificacio dos autores a que d“Avila faz referéncia durante a construcio do seu
texto e o nimero de vezes que esses autores foram citados revelam, além dos nomes, as
idéias, as correntes de pensamento a que d’Avila estava filiado ou pelas quais foi
influenciado. Porém, nesse manual, ndo € possivel saber especificamente quais obras desses
autores foram citadas, uma vez que a grande maioria das citagcdes ndo apresenta referéncia
completa.

Esses autores sdo usados no texto de diversas formas. D’Avila, algumas vezes,
parafraseia a idéia do autor citado, outras vezes cita-os literalmente, usa-os, inclusive para
apresentar pontos de vista, conceitos, para dar explicacdes. Os autores sdo usados de forma
tal, que se torna dificil depreender qual o pensamento do préprio d”Avila sobre os assuntos
expostos no manual.

Sendo assim, sdo muitos os dispositivos utilizados pelo autor para escrever e
apresentar o manual aos normalistas e aos professores em exercicio no magistério. Sao
apresentadas em seu manual, como forma de consulta ao leitor, cépias de legislacdes
educacionais, de decretos, de planos elaborados por ele em suas atividades profissionais ou

ndo. D"Avila apdia-se em quadros estatisticos e de recenseamentos, organogramas e

* Ao final da dissertacdo, no Apéndice D, apresentam-se, alguns dados biograficos dos autores mais
citados no manual Pedagogia: teoria e prdtica.
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programas educacionais; faz breves biografias para iniciar determinados assuntos; traz indice
de livros que possam servir para estudos, pesquisas, modelos de questiondrio para pesquisas,
sugestdoes de campanha educativa, modelos e temas de centros de interesse, mapas, problemas
ou sugestdes para estudo e debates bem como modelos de programas diversos para: curso de
pedagogia familiar (esse possui uma bibliografia com referéncias completas), curso de
economia doméstica, formacdo de catequistas (esse também possui bibliografia complementar
completa), educacdo familiar, este ultimo reproduzido do SENAI, e modelo de estatuto para
formacdo de Associacdo de Pais e Mestres.

O autor apresenta em todo o livro apenas cinco notas de rodapé, sendo que a primeira
aparece somente na pagina 158. Todas as notas sdo informativas; ha, porém, uma nota de dois
paragrafos em que consta um pardgrafo explicativo e outro informativo. Ha também, no livro,
a reproducdo de trés fotografias. A primeira apresenta uma maquete da escola SENAI,
construida em 1954, em comemoragdo ao IV Centendrio da cidade de Sdo Paulo. A segunda é
a fotografia de uma maquete em que foi planejada e construida uma cidade pelos alunos do
curso vocacional da escola “Roberto Simonsen”, de Sdo Paulo. E a terceira fotografia foi
tirada dos alunos em atividade no curso vocacional da escola “Roberto Simonsen”, do SENAI
de Sdo Paulo. Observa-se, no caso das fotografias, uma forma de divulgar as atividades
realizadas pelo SENAI. Note-se ainda que, de acordo com os dados biograficos do autor,
apresentados no capitulo 1 desta dissertacdo, esse educador foi assistente e depois assessor
técnico da Divisdo de Ensino do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) de
S3o Paulo, de 1952 a 1968. Alids, desde 1946 d’Avila esteve envolvido profissionalmente
com cursos técnicos, tendo trabalhado de 1946 a 1951 no SENAC.

O que é comum a todos os capitulos, exceto no que é extraido de John Dewey, é uma
secdo intitulada “Leitura”. Em alguns casos, hd referéncia ao titulo, ao nome do livro de onde
foi extraido e ao autor do texto que ali se encontra, mas, em outros casos, nio hd nenhuma
referéncia desse tipo. Alguns capitulos apresentam mais de um texto para leitura, e, ao final
do assunto tratado em cada capitulo, encontram-se as secdes ‘“Temas para estudo”, “Trabalhos
Praticos” e “Vocabulario”. Para visualizar melhor a situacdo dessa se¢fo intitulada “Leitura”
€ apresentado a seguir o Quadro 4, em que constam os autores citados nessa secdo e a

indicagdo de suas respectivas obras, quando houve indicacao.
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Quadro 4 — Autores e/ou obras indicadas nos tépicos de “Leitura’ do manual.

AUTOR PUBLICACAO INDICADA
Henry Boyd Bode Sem indicagdo
J. Mallart y Cuté La educacion activa
Everardo Backheuser Sem indicagdo
Everardo Backheuser Sem indicagdo
Everardo Backheuser Manual de Pedagogia Moderna
Jonatas Serrano Escola Nova
De Hovre Sem indicagdo
Sud Mennucci Sem indicagdo
Leoni Kaseff Sem indicagdo
Lourencgo Filho Sem indicagdo
Anisio Teixeira Sem indicagdo
Fernando Azevedo Sem indicagdo
Afranio Peixoto “Contra os exames” — Proposta ao Congresso

de Ensino Secunddrio e Superior — Rio, 1921

Otavio Domingues Sem indicagdo
Delegacia do Ensino de Taubaté -
Instituto ~ Nacional de  Estudos Da Publicagdo n° 50
Pedagdgicos
Carneiro Ledo -
Francisco de Assis Iglesias -
M. de Oliveira Freitas Revista de Educacdo, jul-dez. 1943
Discurso do Santo Padre a Associagdo
Italiana dos Professores Catdlicos, em -
19 de mar¢o 1953
Paulo Sonnewend Sem indicagdo

Fonte: D’AVILA, 1954.

Na secdo “Leitura”, encontra-se um trecho extraido do livro de algum outro educador
brasileiro ou estrangeiro que complemente, explicite melhor, ou que apresente um outro ponto
de vista sobre o assunto tratado no capitulo. Nao é possivel afirmar com certeza, entretanto, se
se trata, de fato, de trechos de livros, j4 que muitos deles ndo trazem referéncia. Como

exemplo, temos o seguinte trecho:

LEITURA
O LIVRO NA EDUCACAO

A ofensiva da educacdo nova contra o livro de leitura ou de texto, tem sido
freqilentemente interpretada, por ignorancia ou ma fé, como uma investida
contra o livro e a cultura. Mas a verdade € que a educagdo nova, longe de
deprimir o valor do livro, o rehabilita pela “nova fun¢do” que lhe atribui,
como um instrumento de trabalho. O livro de texto, na escola tradicional, € o
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“centro”, em tdrno do qual gravitam tddas as atividades escolares que se
sucedem, na ordem de distribuicdo da matéria e segundo as suas sugestdes
metodoldgicas; o livro escolar na educacdo renovada € um “instrumento de
trabalho” na atividade total da escola, que se desenvolve sob o impulso e em
torno da crianga, - o centro de gravidade da nova educagio; aquele € o livro-
padrdo, que se presume bastar-se a si mesmo, na sua funcdo absorvente e
autoritdria; €ste , um “elemento da cultura”, que auxilia, completa e alarga a
experiéncia que nos vem da observacdo direta e do trabalho — dos olhos, das
maos e da ferramenta; aquele, o instrumento a que o aluno se escraviza; este,
o instrumento de que se utiliza, como meio; aquele, o livro imposto que se 1&
por necessidade e se abandona com prazer, o fastio das leituras sem
interésse... FERNANDO DE AZEVEDO (D’AVILA, 1954, p. 174).

Na secao “Temas para estudo”, o autor apresenta os assuntos mais relevantes
tratados no capitulo e nos seus subtépicos. Ele se refere, nesse caso, aos temas considerados
por ele como os mais importantes e que devem ser estudados por parte dos futuros professores
ou dos que ja estdo em exercicio. Na secdo intitulada “Trabalhos Préticos”, ha indicagdes de
atividades a serem realizadas ou indicacdes de leituras de livros. Essas atividades podem ser
entendidas como a elaborag@o, por parte do aluno, de monografias, palestras, aulas, resumos e
outros. Na se¢do intitulada “Vocabulario”, vem indicado logo abaixo, entre parénteses, “para
pesquisa do aluno” e se encontram, nessa parte, algumas palavras principais extraidas do
capitulo para serem pesquisadas e estudadas pelo aluno, auxiliando-o, assim, na compreensao
do assunto tratado no capitulo; pode-se dizer que essas palavras representam uma sintese do
assunto exposto.

Seguem abaixo, respectivamente, exemplos de “Temas para estudo”, “Trabalhos

Praticos” e “Vocabulario”, indicados no manual.

TEMAS PARA ESTUDO

A escola nova e sua significacao.

Histérico do movimento da escola nova.

Pioneiros da escola nova.

Escola nova e Escola tradicional

Papel da “Escola das Rochas” no movimento da escola nova.

Conceito de escola renovada.

A escola nova no Brasil.

A escola comunidade e sua conceituagdo (D’ AVILA, 1954, p. 329-330).

TRABALHOS PRATICOS

Estudar o livro de Lourengo Filho: Tendéncias e diretrizes da educacdo
brasileira. Melhoramentos.
Estudar o livro de Tristdo de Ataide: Humanismo pedagogico.
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Ler o livro de Sud Mennucci: A crise brasileira de educagdo.

Fazer uma palestra sobre: “Educagdo das massas ou formagdo de elites”.

Dar uma aula sobre: “O problema do ruralismo brasileiro”.

Resumir num trabalho a histéria da educagado profissional no Brasil.
Dissertar sobre: “Como tem sido combatida a influéncia de quistos
estrangeiros na populagdo brasileira” (D’ AVILA, 1954, p. 112).

VOCABULARIO
(para pesquisa do aluno)

Delingiiéncia juvenil. Morbilidade e mortalidade.
Escola urbana. Padrido de vida.
Favelas e mocambos. Urbanizagao.

(D’AVILA, 1954, p. 256).

E importante destacar, no manual, a divulgacio de uma teoria e de praticas
escolanovistas. Trata-se de uma teoria que se apresenta por meio dos autores citados por
d"Avila, autores, como foi possivel observar acima, em sua grande maioria, propagadores dos
principios escolanovistas. E por meio de priticas, que podem ser observadas nas sugestdes de
trabalho anunciadas pelo autor a partir do método de projetos, das excursdes, dos centros de
interesse e de outros anunciados por d”Avila no manual.

Em alguns poucos momentos, o autor oferece uma sugestio de “Trabalhos praticos”

da seguinte maneira:

Trabalhos praticos. — O professor observard e estudard os costumes do
meio social e do meio escolar, para sobre isso estabelecer as suas diretrizes
educativas, pois que a escola deve servir ao meio em que se situa e de que é
reflexo. O uso da cachaca, tdo popularizado no meio rural e urbano, o uso do
calcado, no meio rural, e necessidade de combate a casa barreada, sdo pontos
de educacdo popular. Estamos a todo o passo ouvindo que ‘€ mister
combater o uso do dlcool, como bebida’, ou que é preciso pregar o ‘uso do

calgado’, o que significa educacdo (D"AVILA, 1954, p- 197).

Observa-se ainda, no manual, a recorréncia de alguns temas como a higiene, a
nacionalizaco, a concep¢do de Dewey de que a educagdo € vida e ndo preparo para a vida, a
escola profissional (SENAC e SENAI) e o ensino profissional, a forma¢do do homem
integral, a questdo da familia. E hd também um diferencial nesse manual que diz respeito ao

tema do catolicismo, tratado em varios momentos no manual.
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2.3 O Preficio assinado por Anténio d’Avila

O prefacio do manual, assinado por d’Avila, datado de julho de 1954, traz em suas
linhas a exposi¢do dos objetivos, dos motivos, das caracteristicas e do contetido apresentado
pelo autor nesse livro.

Para Antonio d’Avila, o estudo da Pedagogia nos cursos normais é um importante
subsidio para a formagdo dos futuros mestres e igualmente importante para o aperfeicoamento
dos professores jd atuantes no magistério. Segundo o autor, o manual por ele elaborado
contém estudos que normalmente outros manuais de Pedagogia30 também fizeram, ou seja,
trata das finalidades da educagdo, do educando, do educador, do planejamento, do programa,
do método e do ambiente social, além de oferecer o conhecimento histérico desses problemas,
da evolucdo progressiva das idéias educacionais, proporcionando, assim, uma “visdo clara e
segura do trabalho educativo, através dos tempos e na diversidade de lugares” (D’AVILA,
1954, p. 7).

Porém, segundo d’AVila, em se tratando “de escola formadora de profissionais de
ensino e da educagdo, o estudo da Pedagogia, assim feito, pouco representaria, ndo
fundamentasse éle a pratica educativo-docente” (D’AVILA, 1954, p. 7), pois, uma vez
terminado o curso, no exercicio didrio das fungdes de mestre é o que, segundo o autor, daria

“sentido e apoio” aos professores. Nas palavras de d’Avila,

Dai a necessidade de aliar a teoria pedagégica, normas, diretrizes e sugestoes
para a agdo, a fim de consolidar-se com isso o ciclo do conhecimento
esclarecido pela teoria e ratificado pela pritica (D’AVILA, 1954, p. 7).

Preocupado também com o que iria enfrentar o futuro mestre no seu trabalho didrio,
com relacdo aos problemas caracteristicos de uma populacdo escolar tipica de determinado
pais, estado ou regido, d’ Avila aponta que, além do cardter teérico-pratico, deve a Pedagogia
esclarecer e conduzir o professor nos assuntos referentes ao “ambiente geografico e humano”
em que a escola estiver situada. Nesse sentido, o manual trata de assuntos como o meio

urbano, o meio rural e o litoral do estado de Sao Paulo.

%% De acordo com Silva (2001; 2005), em sua listagem de manuais pedagégicos, tem-se na década de
1950 os seguintes manuais brasileiros de Pedagogia: Tratado de Pedagogia: para uso das escolas
normais do Brasil, 1955, de Pedro Anisio; Manual de Pedagogia Moderna, 1954, de Everardo
Backheuser; Licoes de Pedagogia, 1955, de Aquiles Archéro Jr.; Introdugdo a Pedagogia Moderna,
1955, de Theobaldo Miranda Santos; e Pedagogia, 1957, de Bento de Andrade Filho. Nessa relagdo
encontram-se apenas os manuais do periodo de 1950 e os que traziam ‘“Pedagogia” no titulo.
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Foi com essa concepcdo e com essa interpretacdo que o ensino e o estudo da
Pedagogia nas escolas normais e na vida profissional de professor foram concebidos por
Antonio d’Avila na escrita desse manual, o que pode ser observado a partir do seguinte

comentario do autor:

[...] ao lado da li¢do pedagogica tedrica e geral, de objetivos puramente
culturais, buscamos apresentar um conjunto de normas praticas, de diretrizes
e sugestdes para a acdo docente do mestre, dando-lhe, a0 mesmo tempo, a
informacdo esclarecedora de problema e subsidios de estudo, compendiados
em leituras, referéncias, estatisticas e depoimentos, consorciando, assim, a
teoria e a prética pedagégicas (D’ AVILA, 1954, p. 7-8).

O objetivo principal era que o livro servisse ao “professorado brasileiro, dentro da
realidade brasileira e de nosso Estado” (D’AVILA, 1954, p. 8), uma vez que a maior parte dos
capitulos foram elaborados e escritos de acordo com problemas sociais brasileiros, de
economia, administracdo e ensino, ligados a escola. Para produzir esse manual, da maneira
como foi apresentado, d”Avila lancou mio da prética adquirida de func¢des que exerceu. Pelo
exposto no preficio, parece que os outros manuais a que d”Avila se refere nio englobavam as
sugestdes praticas necessarias para que os futuros professores pudessem exercer sua profissiao
ao sair do curso profissional e d’Avila acredita ter conseguido fazer isso em seu manual. O
autor argumenta ainda que o seu diferencial estd no fato de apresentar estudos dos assuntos

apresentados no manual por meio de autores brasileiros.

Dentro désse propdsito e désse espirito, procuramos ainda apresentar os
nossos problemas, analisados e estudados por autores brasileiros,
reproduzindo as opinides déstes, e o seu pensamento, de sorte a colocar
problemas diante do mestre, como um panorama da realidade e um programa
de acdo escolar, para que €le os conheca e os resolva, ou os caracterize para
a possivel solu¢do por parte do homem educado e instruido pela escola

(D’AVILA, 1954, p. 8).

D’Avila finaliza o Preficio pontuando que, como em seus outros manuais também
escritos para os professores, esse também se apresenta repleto de sugestdes, de dados, de
diretrizes, de normas praticas que, segundo ele, sdo “reflexo de experiéncias pedagdgicas
reais, sob a chancela da pratica e de resultados ja obtidos” (D’AVILA, 1954, p. 8). Sendo
assim, o autor afirma: “pareceu-nos escrever um livro guia, util para o mestre brasileiro e para
a escola brasileira” (D’AVILA, 1954, p. 8).

Ao finalizar, o autor apresenta os contetidos que serdo abordados no segundo volume

esse manual e que, de acordo com suas palavras, “entram agora no prelo”. Nesse segundo
d 1 d d 1 “ent lo”. N. d
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volume, conforme o autor afirma, ele completard o quadro geral desse primeiro volume com a
apresentacdo de problemas relativos ao professor, ao educando, ao estudo dirigido, ao ensino
e aprendizagem, aos instrumentos de ensino e educacdo, aos setores da educacio, ao ensino
industrial e & metodologia didética geral e especial.

Para finalizar este capitulo, é necessdrio acrescentar que as formas materiais do livro
sao condizentes com 0s usos aos quais os livros estdo destinados. O nome do autor do manual
bem como sua atuag@o profissional funcionam como autoridade legitimadora do livro. Podem
indicar a autoridade reconhecida sobre a matéria ou mesmo funcionar como propaganda do
livro. E no preficio fica bem claro isso, quando o autor explica que todas as atividades e
sugestdes expostas sdo reflexos de experiéncias pedagdgicas reais e, portanto, com resultados

que foram obtidos por ele em sua pratica profissional.

2.4 Relacoes entre Prdticas Escolares™ e Pedagogia: teoria e pritica

Com a finalidade de fazer uma comparagdo entre os aspectos estruturais-formais dos
manuais Prdticas Escolares e Pedagogia: teoria e prdtica e com isso poder entender se a
mesma “férmula editorial” que fez do primeiro manual um sucesso foi repetida no manual
estudado aqui. Apresento, a seguir, uma sintese dos aspectos estruturais-formais de Prdticas
Escolares e depois uma relacdo entre os dois manuais mencionados.

Prdticas Escolares: de acordo com o programa de Pratica do Ensino do curso normal
e com a orientagdo do ensino primadrio teve sua 1? edi¢do e volume 1 publicado pela Editora
Saraiva, em 1940%. Esse manual teve mais dois volumes complementares ao primeiro, como
jé foi mencionado anteriormente nesta dissertacdo, que foram publicados pela mesma editora
paulista e tiveram vdrias edi¢cdes. Esse manual tem 30 capitulos numerados com algarismos
romanos. Ao final, possui um indice geral disposto em trés péginas, seguido de um indice
alfabético dos principais assuntos. Prdticas Escolares destina-se ao professor ja em exercicio
e ao professorando ou normalista e integra a Colecdo de Ensino Normal, dirigida pelo
professor Adolfo Packer, que assina o Prefdcio da 1% e da 2* edicdo de Prdticas Escolares.

Os seguintes assuntos sao tratados nesse manual: a escola, o mobilidrio escolar, os

alunos e sua selecdo (testes para organizagdo das classes), a formacdo e aperfeicoamento do

! As informacdes constantes desse tGpico, e que foram usadas para fazer a comparacio entre os dois
manuais, foram extraidas do TCC de Trevisan (2003).

32 No TCC, o exemplar analisado foi o da 2? edicdo, de 1942. Foi constatado, mediante consulta, que
ndo hd diferencas entre um e outro exemplar.
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professor, os métodos, a biblioteca do professor, o livro didatico, a pratica do ensino nas
escolas normais, os projetos, centros de interesse, a biblioteca do professor, o livro didatico,
reforma ortogrifica, ensino das diferentes matérias do curso primdrio, como o ensino da
leitura, da linguagem oral, da linguagem escrita e da escrita (TREVISAN, 2003).

De uma forma geral, todos os capitulos do manual contém um pardgrafo inicial com
uma citacdo referente ao assunto a ser tratado, para cuja explanag@o o autor recorre, por vezes,
a breves histéricos e apresenta explicagdes, ora em rodapé, ora no meio do texto. Por
exemplo, no capitulo 1, que versa sobre a escola, o mobilidrio e o material, o autor apresenta
0s seguintes requisitos para organizacdo de escolas e classes, essa citagdo no manual recebe o

titulo de “Leitura’:

Fazem-se luxuosos edificios, verdadeiros paldcios escolares que custam
fortunas. Entretanto, as criancas que neles devem educar-se, precisam estar
rigidas durante horas e horas em bancos carteiras, construidos segundo toda
a espécie de requisitos antropométricos, mas que nao deixam de ser
instrumentos de tortura, com os quais se condenam a imobilidade. Fazem-se
classes denominadas higiénicas, cubicadas e iluminadas de acordo com as
recomendacdes cientificas, porem, ndo podem as criancas respirar o ar livre,
receber a luz direta, permanecendo sumidas em ambiente inadequado,
privadas das atividades verdadeiramente formadoras (D’ AVILA, 1942, p-
13, grifos meus).

Ap6s explanacdo do assunto, apresentam-se ‘“‘Problemas para estudo e/ou debates”,
“Trabalhos préticos”, além de “Sugestdes para trabalhos” ou “para pritica”, exemplos de
aulas, planos de aula pelo “método de projetos”, modelos de testes em cada disciplina,
programas escolares, indicagdes de leituras. Como se pode observar, trata-se de praticas
pedagdgicas caracteristicamente escolanovistas.

D’Avila nomeia no manual como “Problemas para estudo e/ou debates” questdes
apresentadas ao normalista a respeito do assunto tratado no capitulo e seus subtdpicos,
destinadas ao estudo ou a discussdo com seus pares. Na secdo intitulada “Trabalhos praticos”,
ha indicacdes de leitura e indicacdes de atividades para o normalista preparar e aplicar no
curso primdrio assim como de atividades para serem realizadas juntamente com as criancas.
Nas “Sugestdes para trabalhos” ou “para pritica”, relacionam-se atividades sugeridas pelo
autor do manual para serem realizadas, pelos normalistas, com as criancas do curso primério.

Seguem abaixo exemplos de “Problemas para estudo e/ou debates” e “Trabalhos

praticos”, indicados no manual:
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Problemas para estudo e debates

1. — Que acha da organizac@o da biblioteca de classe?

2. —Em que conceito deve ser tido o livro dessa biblioteca?

3. —Quais os livros indispensaveis para uma classe de 3° ou 4° grau?

4. — Como fazer uso da biblioteca da classe? (D’ AVILA, 1942, p. 122).

Trabalhos praticos

1. — Praticar a escala Binet-Simon em classes do curso primario.

2. —Organizar um cartaz com as questdes dessa escala.

3. — Preparar o material necessdrio aos exames da escala e dod-lo a0 Museu
Didético.

4. - Fazer uma palestra sobre a escala métrica da inteligéncia, de Binet-
Simon.

5. - Estudar no livro de Binet — Les idées modernées sur les enfants a

génese dessa escala (D’ AVILA, 1942, p- 46).

Destaca-se no manual a idéia de trabalho pelo “método de projetos”. O mais
importante nos projetos, segundo o autor do manual, é a posi¢cdo do aluno como aquele que
aprende, uma vez que é somente ele que exercita o pensamento, que pesquisa, que procura
material, que experimenta, que ensaia e que erra, para alcancar o fim desejado; e a tarefa do

professor € apenas o de guia do aluno, sugerindo-lhe idéias e auxiliando-o quando houver

7

necessidade. Essa é “[...] a natureza do método que reformou as técnicas escolares, pondo-se
como a melhor arma contra o ensino verbalista e memorizador” (D’AVILA, 1942, p. 380).
D’Avila apresenta uma orientacio de como elaborar um pequeno projeto para se
comecar a trabalhar com o método de projetos, inserindo-o aos poucos no plano de trabalho
comum do curso primdrio. O plano apresentado no manual é indicado para alunos do 2° ano

do curso primdrio. Segue abaixo modelo:

Planos para pequenos trabalhos. (sugeridos pelo professor).

1. — Ornamentacio da classe (motivo indigena) 2° ano.....................
Direcao. — Procure fixar num plano as linhas possiveis do projeto, desde o
seu ponto de partida (motivacdo) até a conclusdo do trabalho. Colecione
postais, rotogravuras etc. sobre assunto indigenas. Exercite-se no desenho
pedagdgico para orientar a crianga no colorido dos desenhos indigenas. Fixe
a decoragdo possivel de classe. Estabeleca com precisdo os objetivos do
trabalho, procurando relaciond-los com outros, de outras aulas (historia,
leitura etc.).

Motivacdo do trabalho. — Despertar na classe o desejo da atividade,
levando-a a perceber as vantagens do que realiza, por varios aspectos
persuasivos: arranjo do ambiente, trabalho em cooperacio, treino do desenho
etc. Mostrar a classe tipos diversos de desenhos indigenas. Sugerir a
ornamentacao da sala com esses desenhos.

Desenvolvimento do trabalho.

1.- Apreciagdo de motivos indigenas através de gravuras.

2.- Organizacdo de uma barra decorativa com esses motivos.



70

3.- Aquisicdo de papel apropriado, divisdo em partes, colagem das mesmas
em tiras.

4.- Desenho e pintura da barra.

5.- Organizacdo de uma folhinha com o mesmo assunto.

6.- Outras ornamentacdes sugeridas pelas criancas (D’AVILA, 1942, p-
383-384).

E importante destacar, ainda, que, nos capitulos do manual, hd cita¢des de autores,
como: Ovide Decroly, M. B. Louren¢o Filho, Anisio Teixeira, A. M. Aguayo, Edouard
Claparede, John Dewey, A. Sampaio Déria, José R. Escobar, Jodo K&pke, Firmino Costa,
Orminda Marques. Como se pode observar, a maioria deles é representativa do movimento da
Escola Nova.

Carlos Correia Mascaro, diretor do Curso Primdrio da Escola Normal Livre “Ademar
de Barros”, de Catanduva/SP, em meio a vérios juizos criticos sobre Prdticas Escolares

publicados na orelha do volume 3 desse manual, de 1954, diz o seguinte:

E um livro que ensina aquilo que se deve fazer e dd as razdes ou os
fundamentos psicolégicos do que aconselha. Nao se estende ao estudo as
bases tedricas da metodologia, mas indica as melhores e mais autorizadas
fontes da pedagogia moderna.

Nesse sentido, entdo, é que surge o manual Pedagogia: teoria e prdtica, pois,
conforme a avaliacdo de Mascaro citada acima, Prdticas Escolares ndo se estendia ao estudo
das bases tedricas da metodologia, apenas indicava as melhores e mais autorizadas. No caso
do manual em estudo aqui, e como € possivel observar nos assuntos expostos nos 31
capitulos, a questdo primordial ndo era o que e como fazer, mas sim oferecer subsidios
tedricos, de estudo, capazes de fundamentar a pratica do futuro professor.

Com relacdo aos aspectos estruturais-formais de Prdticas Escolares e Pedagogia:
teoria e prdtica, o que, neste segundo manual, é uma secao intitulada “Leitura”, no primeiro
manual apresenta-se iniciando os capitulos e anunciando o assunto a ser tratado. Apds a
explanacdo do assunto, no manual Prdticas Escolares apresentam-se os “problemas para
estudo e/ou debates”, os “trabalhos praticos” e as “sugestdes para trabalhos” ou “para
praticas”. Em Pedagogia: teoria e prdtica, ao final do assunto que foi tratado, aparecem
“Temas para estudo”, “Trabalhos praticos” e “Vocabuldrio”. Os exemplos citados neste
capitulo para os dois manuais, no que se refere a esses itens, evidenciam as diferencas entre
eles. Cumpre ressaltar que essas se¢des possuiam objetivos diferentes também. No que se

refere aos ‘“Trabalhos praticos”, por exemplo, tanto de Prdticas Escolares quanto de
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Pedagogia: teoria e prdtica, o autor apresenta atividades para que sejam realizadas por parte
do normalista, porém, no manual em estudo, essas atividades referem-se a elaboragcdo de
monografias, palestras, aulas, resumos e mesmo indica¢do de leitura de livros. No caso do
Prdticas Escolares, sdo atividades que o normalista deveria preparar e aplicar no curso
primério, como no exemplo ja apresentado. As sugestdes de trabalhos praticos enunciadas no
manual aqui estudado se diferenciam das sugestdes do Prdticas Escolares pelo mesmo
motivo ja foi mencionado acima, ou seja, a forma pela qual o autor faz a sugestdo, e o tipo de
trabalho sugerido.

E interessante observar que o manual Prdticas Escolares integra uma colegio
especializada e que o manual Pedagogia: teoria e prdtica ndo participou de nenhuma colecdo,
apesar de este manual ter sido publicado num momento, 1954, em que a Companhia Editora
Nacional publicava uma série de livros de educacdo ligados a colecdo Atualidades
Pedagogicas, dirigida por Jodo Batista Damasco Penna. Isso provoca uma certa estranheza,
considerando que d"Avila e Damasco Penna traduziram juntos o manual Diddtica da Escola
Nova e que este integrava a colec¢do referida.

Essa colecdo foi publicada pela Companhia Editora Nacional entre 1931 e 1981,
tendo sido fundada e dirigida por Fernando de Azevedo, no periodo de 1931 a 1946. Segundo
Toledo (2001), sob os cuidados de Azevedo a colecdo foi pensada de acordo com o programa
escolanovista de formacdo do professor e composta por autores como o proprio Azevedo,
Anfsio Teixeira, Silvio Rabello, Afranio Peixoto, Noemy Rudolfer, entre outros brasileiros.
Trazia também as principais referéncias do escolanovismo internacional, como Dewey,
Aguayo, Piéron, Wallon, entre outros. O programa editorial proposto por Azevedo foi alcado
a condicdo de referéncia nacional do escolanovismo, pelas estratégias de producdo e difusdo
mobilizadas (TOLEDO, 2001). Fernando de Azevedo buscava publicar textos que versassem
sobre as “ciéncias bases da educacdo” e os frutos das pesquisas desenvolvidas com essas
novas perspectivas. Para tanto, propds a traducdo de textos e autores do movimento
internacional do escolanovismo, programando as publica¢des de modo que autores brasileiros
e estrangeiros conformassem uma coesa cultura pedagdgica projetada como renovacdo
(TOLEDO, 2001).

Com o fim desse modelo de Azevedo, que ocorreu, sobretudo, pelo controle do
campo educacional pelos catélicos, fracassa também o projeto da colecdo, que, para
sobreviver, precisou ser profundamente modificado, adequando-se as condi¢des do mercado.
Em 1946, Damasco Penna assume, entdo, a colecio, procurando adapté-la as novas condigdes

do mercado de livros para a educacdo e as condi¢des politicas do campo educacional,
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reestruturando o programa de formacdo do professor nela impresso (TOLEDO, 2001). As
principais estratégias adotadas por Damasco Penna foram a introducéo de autores catélicos na
colecdo, como De Houvre e Van Acker, a mudanga radical no projeto grifico da colecdo
(como capas e quarta-capas) e a opcao por traducdes de compéndios e manuais das diversas
disciplinas das “ciéncias da educa¢do”. Segundo Toledo (2001), é esse novo programa de
formacdo de professores que garante a longevidade da colecdo, assim como 0 seu sucesso
tanto no Brasil quanto em Portugal.

Apesar de, a principio, o manual Pedagogia: teoria e prdtica estar de acordo com as
novas estratégias editoriais adotadas por Damasco Penna para a colecdo “Atualidades
Pedagdgicas”, de ter existido uma parceria anterior entre esse editor e d"Avila, e apesar de
Damasco Penna ser o responsavel pela colecdo quando da publicagdo de Pedagogia: teoria e
prdtica, ainda assim esse manual ndo foi publicado na colecdo dirigida por Damasco Penna na
Companhia Editora Nacional. Pelos meios pesquisados, houve tdo somente uma edi¢do desse
manual e, ao que tudo indica, o volume 2 ndo foi publicado. Pela mesma editora, d’Avila
publicou, a partir de 1953, a série de livros didaticos O tesouro da crianga, para os quatro
graus primadrios. Apesar das proximidades entre Prdticas Escolares e Pedagogia: teoria e
prdtica, a “férmula editorial” adotada em ambos os casos s6 logrou sucesso no primeiro.
Embora com objetivos diferentes, os dois manuais possuem aspectos estruturais-formais
parecidos. Mesmo assim, tais aspectos ndo contribuiram para o €xito editorial do manual

estudado nesta dissertacdo.
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CAPITULO 3
A CONCEPCAO DE PEDAGOGIA DE ANTONIO D’AVILA EXPRESSA EM
PEDAGOGIA: TEORIA E PRATICA

Os manuais, de uma forma geral, constituem importante fonte de pesquisa para a
histéria dos manuais de ensino e também para a histéria das disciplinas escolares, uma vez
que neles estdo dispostos os contetdos a serem ensinados aos futuros professores ou aos ja
atuantes no magistério. Além disso, neles estdo inscritos também os recursos didéticos e os
saberes selecionados para serem difundidos, de forma sistematizada e simplificada, além de
eles possuirem as prescrigdes oficiais estabelecidas para o ensino. Dessa forma, com o
conhecimento do conteiido expresso nesse manual € que pretendo compreender as concepgdes
de Pedagogia divulgadas no manual bem como os saberes e praticas nele difundidos.

A concepcio de Pedagogia de Anténio d’Avila, tema principal do manual, estd
intimamente relacionada aos demais temas apresentados pelo autor, o que, portanto, justifica a
existéncia de todos os outros temas apresentados. Eles estdo interpenetrados de tal forma que
fica muito dificil separd-los. Essa concepgao que tentei extrair do manual relaciona-se com as
demais dreas do conhecimento (Sociologia, Biologia, Filosofia e outras) que, de acordo com
d’Avila, sdo as ciéncias nas quais se apéia a Pedagogia. O auxilio dessas ciéncias fica
perceptivel quando sdo pensadas juntamente com as seis partes nas quais ficou dividido o
manual e nos capitulos que as compdem.

Sendo assim, apresentam-se neste capitulo a concepcdo de Pedagogia exposta por
d’Avila, no manual, suas caracteristicas e sua fundamentag@o, ou melhor, as bases cientificas
nas quais se apoiou para formar sua concep¢do e apresentd-la em um manual de ensino para
estudo e formacdo de futuros professores. E ainda, a partir dessa concepcdo, busca-se
compreender os saberes e praticas que estavam sendo privilegiados e divulgados nesse
manual para a formagdo dos novos quadros do magistério, julgados como necessarios para o

exercicio eficiente da profissdo docente, naquele momento.
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3.1 As caracteristicas da Pedagogia de Antdnio d Avila apresentadas no manual

Para d’Avila, o educador precisa de uma filosofia para poder realizar a sua
pedagogia. De uma filosofia segura e equilibrada da vida, de uma compreensdo dos valores e
dos ideais, que informam e fundamentam o esfor¢o universal da educacdo. Isso se faz
necessdrio para que ele ndo fique apenas na “pedagogia vivida”, ou seja, no trabalho inspirado
e guiado pelos seus dons naturais, ou ainda, na chamada “arte pedagdgica”, que ¢é
compreendida por um conjunto de atos, de iniciativas e de praticas, com que se leva a bom
termo a tarefa da educacio e da instrucio (D’AVILA, 1954).

Segundo Antonio d”Avila, para ser educador, é necessario

[...] subir além da pratica, olhar por cima do esforco didrio, inspirar-se em
cogitacdes mais altas, dar as razdes de seu procedimento, compreender os
motivos por que age desta ou daquela forma, para, ndo sémente interpretar
as diretrizes de sua acdo educativa, mas ainda, defendé-las e criticé-las,

quando preciso (D"AVILA, 1954, p.- 21).

No entanto, para o educador praticar a pedagogia acertadamente, necessita ele dos
conhecimentos que estdo nas “ciéncias subsididrias” da Pedagogia. Segundo d"Avila, houve
um periodo em que a Psicologia bastava para o professor realizar ensino e educagéo, porém,
h4 algum tempo aumentou o nimero de ciéncias que lhe sdo auxiliares, acrescentando-se,
entdo, a Sociologia educacional, a Biologia educacional, a Antropologia, entre outras.

Pontua o autor que, se a Pedagogia ocupa-se da educacio do homem, entdo ela deve
tragar normas ou rumos para esse trabalho, ora inspirando-se na Moral ou na Etica, ora nos
ideais conceituados pela sociedade e indicados pela Sociologia Educacional. Serd, entdo,
“teoria normativa da educagio, complexo de principios e de nogdes orientadoras” (D"AVILA,
1954, p. 23).

Por outro lado, d’Avila acredita que a Pedagogia nio se limita apenas ao tracado de
normas. ‘“‘Pedagogia € vida, é acdo, € pritica, intervencdo dos agentes educativos na realidade
e objeto da educagdo, apresentando-se dessa forma como arte e técnica educativa”
(D"AVILA, 1954, p. 23, grifos do autor). A Pedagogia procura realizar no aluno, aprendiz ou
educando, o milagre da transforma¢@o humanizadora, que se inspira nos ideais filoséficos ou

socioldgicos.
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A propésito da conceituagdo de Pedagogia, d’Avila cita Durkheim®, que afirma que

a Pedagogia e a ciéncia da educacio sdo coisas diversas. Assim:

O sabio nio desconhece sem duvida que suas descobertas sdo susceptiveis
de utilizacdo futura. Pode acontecer mesmo que €le dirija suas pesquisas
sobre tal ou qual ponto, de preferéncia, porque lhe parecam mais
aproveitdveis ou permitam satisfazer a necessidades urgentes. Mas, enquanto
se entrega a investigacdo cientifica, €le se desinteressa das conseqiiéncias
praticas. Ele diz o que é; verifica o que sdo as coisas, e fica nessa
verificacdo. Ndo se preocupa em saber se as verdades que descobre sdo
agraddveis ou desagraddveis, se convém que as relacdes que estabelece
fiquem como foram descobertas, ou se valeria mais que fossem outras. Seu
papel € o de exprimir a realidade, ndo de julga-la.

Nao hé razdo, pois, para que a educacdo ndo se torne objeto de pesquisa que
satisfaca a tddas essas condigdes e que, por conseqiiéncia, apresente todos os
caracteres de uma ciéncia.

Mas essa ciéncia da educac@o ndo seria a Pedagogia. Teria por objeto
estudar a constituicdo dos tipos de educacdo, explicar o aparecimento désses
tipos, das leis que dominam os sistemas educativos e o funcionamento das
instituigdes pedagégicas (D"AVILA, 1954, p- 23).

Dessa forma, cabe a Pedagogia, a rigor, o cardter de ciéncia porque satisfaz as

. C A .34
seguintes exigéncias” .

1°) E preciso que os estudos recaiam sobre fatos adquiridos, realizados
passiveis de observacdo. Uma ciéncia, de fato, se define por seu objeto; ela
supde por conseqiiéncia que este objeto exista, que possa ser designado com
o dedo, de qualquer modo, que se possa determinar o lugar que ele ocupa na
realidade;

2°) E preciso que esses fatos apresentem entre si uma homogeneidade
suficiente para poderem ser classificados numa mesma categoria. Se forem
irredutiveis uns aos outros, havera ndo uma ciéncia, mas tantas ciéncias

3 Emile Durkheim (1858-1917) era filho de judeus e optou por ndo seguir o caminho do rabinato,
como era de costume na sua familia. Mais tarde declarou-se agndstico. Depois de formar-se, lecionou
Pedagogia e Ciéncia Social na Faculdade de Letras de Bordeaux, de 1887 a 1902. Abordou a
Educacdo como um fato social: "Estou convicto que ndo ha método mais apropriado para por em
evidéncia a verdadeira natureza da Educag@o”, declarou. Durkheim ndo desenvolveu métodos
pedagdgicos, mas suas idéias ajudaram a compreender o significado social do trabalho do professor,
tirando a educacg@o escolar da perspectiva individualista, sempre limitada pelo psicologismo idealista
— influenciado pelas escolas filoséficas alemas de Kant (1724-1804) e Hegel (1770-1831). A partir de
1902, foi auxiliar de Ferdinand Buisson na cadeira de Ciéncia da Educacdo na Sorbonne e o sucedeu
em 1906. Explorou todos os campos dentro da Educa¢do moral, da psicologia da crianca e da historia
das doutrinas pedagdgicas. (Informacao disponivel em:
http://wikipedia.org/wiki/%C3%89mile_Durkheim>. Acesso em: 12 nov. 2006).

* Nido é possivel saber se a citagdio seguinte sio palavras de d’
Avila ou de Durkheim, pois o autor do manual abre aspas para iniciar uma citagdo de Durkheim
quando vai falar a respeito da Pedagogia e da ciéncia da educacgio e nao fecha as aspas. Portanto, fica
uma ddvida: de quem € a fala quando se diz que cabe a Pedagogia o carater de ciéncia porque satisfaz
algumas exigéncias?
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quantas forem as espécies distintas das coisas a estudar. Acontece,
freqiientemente, as ciéncias em formagdo pretenderem abarcar confusamente
uma pluralidade de objetos diferentes; € o caso, por exemplo da geografia,
da antropologia, etc. Mas isso ndo € sendo uma fase transitéria no
desenvolvimento das ciéncias;

3°) Esses fatos, a ciéncia os estuda enfim, para conhecé-los, e somente para
conhecé-los, de modo absolutamente desinteressado (D'AVILA, 1954, p.

23-24).

Uma das caracteristicas da Pedagogia apresentada por d”Avila no seu manual é a de
que ela € uma Pedagogia moderna, assim enunciada por ele. Em varios momentos, para
caracterizar essa Pedagogia que apresenta, ele a contrapde a uma Pedagogia anunciada, no
manual, por ele mesmo, como tradicional.

Criticando essa Pedagogia tradicional, d"Avila cita Binet™, que afirma que a antiga

Pedagogia deve ser suprimida completamente, uma vez que

€ o resultado de idéias preconcebidas, faz afirmacdes gratuitas, confunde
demonstracdes rigorosas com citagdes literdrias, resolve os mais graves
problemas invocando o pensamento de autoridades como Quintiliano e
Bossuet, substitui fatos por exortacdes, e sermdes; o térmo que melhor a

caracteriza é o de palavratério (BINET apud D”AVILA, 1954, p. 24).

Em contraposi¢do, d"Avila assinala uma Pedagogia moderna que pode ser dividida
em dois ramos de estudos pedagdgicos. De um lado, a Pedologia, ciéncia experimental da
crianga, e de outro, a Pedagogia experimental em sentido geral.

[X¥4

Portanto, “é a pedagogia (do grego pais, paidos, crianga e logos, tratados) um
sistema de verdades relativas a educacdo do homem. Destas verdades, umas alcangcam a
universalidade dos principios cientificos, e outras tém a utilidade pratica das regras da arte”
(D"AVILA, 1954, p. 24-25). A Pedologia, em outras palavras, é explicada por D"Avila (1954,
p- 21) como “o conjunto de conhecimentos positivos, fisicos, fisioldgicos e psiquicos relativos
a crianca e ao seu desenvolvimento”. Como todas as ciéncias, ela pode ser pura (pedologia)

ou aplicada (pedotecnica). Pura, ela tem como objeto determinar todos os fendmenos fisicos e

psiquicos que se observam na crianga, constitui “o estudo especulativo, filoséfico désses

¥ Alfred Binet (1857-1911) foi pedagogo e psicélogo francés. Ele ficou conhecido por sua
contribui¢do a psicometria. Em 1905, publicou uma escala métrica de inteligéncia que havia elaborado
juntamente com Theodore Simon. Essa escala tinha por objetivo medir o desenvolvimento da
inteligéncia das criangas de acordo com a idade (idade mental). Nos anos seguintes, prop0s algumas
melhorias. Esse trabalho foi o ponto de partida para muitos outros testes, em particular os de QI.
(Informagdo disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Alfred Binet>. Acesso em: 12 nov. 2006).
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fendmenos” (D”AVILA, 1954, p. 25). Aplicada, procura utilizar-se dos meios priticos de
conseguir os fins dados.

E o outro ramo, chamado de Pedagogia experimental, tem como base a experiéncia
em Fisica, Quimica, Biologia, Psicologia, em geral, nas ciéncias naturais. O experimento
pedagdgico apresenta os seguintes graus: “1° — formulagdo de hipdteses; 2° — formulacdo e
realizagio da prova; 3° — comprovagio da pratica” (D’AVILA, 1954, p. 25-26). Esses trés
graus da experiéncia indicam os métodos da nova Pedagogia, segundo a qual, no campo
pedagdgico, é necessdrio colocar em pritica a observacgdo sistemdtica, a estatistica e a
experiéncia.

Outra caracteristica da Pedagogia apresentada e defendida nesse manual € a de que
ela € uma Pedagogia catdlica que estd assentada na concepcao cristd da vida, do mundo, da
sociedade. Essa concepg¢do, portanto, encerra em si uma pedagogia, e uma pedagogia viva,
porque representa uma vida, a propria vida de Cristo e do Cristianismo. De acordo com o
autor, o conceito de educagdo decorre da concep¢do que temos da vida, do homem e da
sociedade (D°AVILA, 1954). Sio diversas essas concepedes e os sentidos atribuidos 2 vida,
de que resultam diversos planos e sistemas de educagdo. D"Avila aponta como sendo duas as
correntes filosdficas e pedagdgicas nas quais se filiam os homens de pensamento,

administradores, educadores e politicos.

Cada um de nés, mesmo sem o saber, esté filiado a um conjunto de idéias, de
principios e de normas, a luz dos quais, ndo s6 compreende o mundo, o
homem, a sociedade, a moral, a politica e a religido mas age, trabalha, educa
os seus semelhantes, vive, prega e ensina (D 'AVILA, 1954, p. 17).

E define corrente filoséfica como sendo

[...] ua maneira pela qual s@o conceituados os problemas fundamentais da
filosofia, isto €, o problema da natureza substancial do homem, da vida e do
universo e o problema das relagdes do homem com a sociedade e com a

cultura (D"AVILA, 1954, p. 17).

Porque sdo diversos os modos dessa compreensdo, variados sdo os ideais educativos,
as praticas pedagdgicas, os objetivos da obra educativa, os métodos, os processos de educar.
Sendo assim, uma corrente filoséfica origina, inspira e alimenta uma corrente pedagdgica.

Nesse caso, d’Avila expde que sio duas as correntes filoséficas e pedagdgicas: o
naturalismo e o sobrenaturalismo, uma sendo o plano da realidade natural, e a outra

concebendo, além desse plano, o da realidade supernatural, divina. Dessa forma, o autor
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136 P 1o 38 39
apresenta a corrente dos materialistas™, dos pragmatistas”’, dos socialistas™, dos comunistas
e a concepcao cristd de educacio por meio da Enciclica papal Divini Illius Magistri, elaborada

pelo Papa Pio XI. Apresenta-se abaixo essa concepg¢do de educagio:

A educagdo consiste essencialmente na formagdo do homem como éle deve
ser e portar-se nesta vida terrena, em ordem a alcancar o fim sublime para o
qual foi criado. Dai a importéancia suprema da educagdo, ndo s6 para cada
um dos individuos, mas também para as familias e para toda a sociedade
humana, visto que a perfeicdo desta resulta necessariamente da perfei¢ao dos
elementos que a compdem. O fim préprio e imediato da Educac@o Cristad é
cooperar com a graga divina na formacgao de verdadeiros e perfeitos cristaos,
isto é, formar o mesmo Cristo mas regenerado pelo Batismo. O cristdao
viverd a vida de Cristo e manifesta-la-4 em todas as suas acdes. Donde a
Educacdo Cristd abragcar toda a extensdo da vida humana, sensivel,
espiritual, intelectual e moral, individual, doméstica e social, ndo para
diminui-lo de alguma maneira, mas para o elevar, regular e aperfeicoar,
segundo os exemplos e doutrina de Cristo. Baseia-se essa concep¢do no
pensamento de que o sujeito da educagdo € o homem todo, espirito unido ao
corpo em unidade de natureza, com todas as suas faculdades, naturais e
sobrenaturais, como no-lo ddo a conhecer a reta razdo e a Revelagdo [...]

(PIO XI apud D’AVILA, 1954, p. 19, grifos do autor).

A Filosofia Pedagégica do Cristianismo € uma filosofia sintetizante, que coordena e
reune em si as demais pedagogias, nos seus aspectos verdadeiros, porém parciais. Essa
corrente pedagdgica contrapde-se “aos exagéros, excessos ou omissdes” das outras correntes.
“Quem dessa concepgdo se abeberar, terd colhido os mais belos e os mais seguros tracados de

acio, para adequé-los a qualquer setor do viver humano” (D"AVILA, 1954, p. 57).

A corrente dos materialistas, comportamentistas ou mecanicistas é a dos que ndo aceitam a
existéncia da alma e suas conseqiiéncias, todo o processo educativo € mera questao de comportamento
em face de estimulo. Nessa corrente, a educag@o nada mais € do que o biologismo pedagdgico, o jogo
de reflexos condicionados, a analise da mente (D ’AVILA, 1954).

" De acordo com os pragmatistas, “deve o homem, filosoficamente, ater-se ao aspecto eficaz das
coisas, ao que resultando, concede as agdes humanas o cunho de utilidade e de verdade” (D’AVILA,
1954, p. 18). Nesse sentido, uma educacdo pragmatista deve adaptar-se a realidade contemporanea,
preparar de modo inteligente os educandos para um futuro imprevisivel. Para Lourenco Filho
([19617]), o pragmatismo se caracteriza como uma filosofia geral da acéo, buscam substituir o homo
sapiens do pensamento filos6fico tradicional pelo homo faber, em sua luta por afirmagdo e dominio,
tanto no mundo externo quanto dentro de si mesmo.

** A corrente socialista defende as relacdes entre o homem e a sociedade, ou seja, a “socializagio do
individuo, a sua integracdo completa e progressiva na vida da comunidade, de sorte a assimilar-lhe
todas as expressdes e maneiras” (D’AVILA, 1954, p. 18).

¥ Segundo d’Avila (1954, p. 18), na corrente dos comunistas, “a educagdo visa primariamente a
adaptacdo dos seres humanos ao meio fisico e social”. Sendo assim, o pedagogo comunista deve ser
um “coletivista socialista, um organizador de massas proletarias, na revolugado cultural, um pioneiro da
educacdo comunista, um politécnico imbuido da cultura do trabalho [...], um homem capaz de
apreender a realidade da vida” (D’AVILA, 1954, p. 18-19).
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Para d”Avila, diante dos exageros da Pedagogia de todos os tempos e, sobretudo, da
Pedagogia moderna, tem-se a Pedagogia crista, que restabelece o equilibrio perdido com esses
excessos e fixa como objetivo da formacdo do homem “a vida natural e a vida sobrenatural, a
vida moral e religiosa, subordinando as demais vidas e colocando sob a inspirag¢do do destino
eterno do educando, as acidentais contingéncias de sua vida profissional, civica, artistica e
social” (D"AVILA, 1954, p. 58).

Essa Pedagogia que d’Avila menciona no manual, apresentada por ele como
moderna e depois aconselhada que seja catélica, tem ainda uma outra caracteristica, a de ser
assentada em uma educacio integral. Para o autor, uma Pedagogia integral deve procurar a
totalidade da pessoa humana, de sorte a forméa-la harmonica e equilibradamente.

Citando JOnatas Serran040, em uma “Leitura” intitulada Escola Nova, inserida no
corpo do texto, d”Avila compactua com a idéia de que

2

a educagdo é muito mais do que o simples cultivo da inteligéncia. E o
conjunto de todos os processos tendentes a formar o homem, na sua
personalidade integral. [...]. O fim da obra da educag@o € dar uma idéia exata
da vida, formando habitos virtuosos e disciplinando a vontade para a pratica

do bem. [...]” (SERRANO apud D’AVILA, 1954, p. 46).

Além desse revigoramento dado ao conceito de educacdo, outros fatores também
contribuiram para que fossem ampliados e aprofundados os limites da orientagdo pedagogica,
no sentido de uma educacdo completa, como, por exemplo, o desenvolvimento dos estudos

psicolégicos no homem:

A observacdo e a andlise do ser humano, na sua complexa estrutura
psicoldgica, enriquecidas de novos instrumentos de estudo e da contribuicio
de descobertas no campo da psicologia humana, fixaram e marcaram nela,
aspectos e tendéncias novas, estruturas mais caracteristicas e definidas

(D"AVILA, 1954, p. 46-47).

Com o desenvolvimento dos estudos psicoldgicos, e sendo a educacdo feita para o
homem, e esse homem sendo portador de uma estrutura complexa na sua rica personalidade,
seria errado manter a educagéo limitada as preocupacdes de formar a inteligéncia, a moral e o
fisico. Era necessario aproveitar as demais tendéncias humanas, orienti-las e educéd-las no

sentido do bem individual e coletivo. Por outro lado, havia ainda o progressivo desprestigio e

* Jonathas Serrano era catélico militante, colaborador da revista A Ordem e catedrético do Colégio
Pedro II. Em 1932, quando publicou A Escola Nova, j4 havia sido subdiretor da Instrucdo Publica e
diretor da Escola Normal do Distrito Federal (SGARBI, 1997, p. 103).
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alheiamento da familia na educacio dos filhos, o desenvolvimento da ciéncia e da inddstria, o
advento de novas idéias e ideais politicos, a substituicio de concepgdes filosdficas, a
crescente complexidade do mundo moderno no terreno das atividades humanas e as
exigéncias de uma vida coletiva e urbana.

O conhecimento mais aprofundado da psicologia humana e o maior desenvolvimento
social aumentaram a necessidade de preparar o educando para atividades diversas e mais
complexas. A moderna corrente psicolégica, de acordo com d’Avila, pontua que a

personalidade humana é estudada sob quatro aspectos, sendo eles:

uma armadura material, que € o corpo, como suporte da vida animica; uma
estrutura animica constituida de setores ou camadas fortemente relacionadas
entre si; uma como tessitura constituida pelas faculdades da alma e a
personalidade como o cenario de um duplo combate entre o consciente € o
inconsciente, entre a vontade e o instinto (D 'AVILA, 1954, p. 39).

Dessa forma, explica d’Avila, a velha escola de ler, escrever e contar cedeu lugar a
complexa organizagdo educativa de nossos tempos. Segundo o educador, a moderna educacdo
cuida da educagdo fisica do educando, por meio de atividades ginicas e recreativas, e cuida da
saude fisica e mental do educando, desde a escola pré-primdria, a fim de formar habitos de

saude, a profilaxia de moléstias e praticas de conservagio do fisico. Portanto,

Campanhas contra a febre amarela ou tiféide, contra a maleita, contra a
tuberculose, contra o ruido, contra o excesso de trabalho, contra emocdes
depressivas, constituem pontos do programa da biologia educacional e de
puericultura nas escolas normais e grupos escolares (D’AVILA, 1954, p-

40).

Outro aspecto da moderna pedagogia consiste na educacdo religioso-moral. “A
educacido religiosa através de aulas dentro do programa escolar, a pratica de sacramentos, a
vida litdirgica em acdo, sdo os recursos com que se mune a obra educativa, para alcangar os
propésitos de uma educagio integral” (D’AVILA, 1954, p. 41).

O ensino da Histéria, da Geografia e da lingua materna prové a formacgéo civica e
politica do educando, para que seja um homem preparado para compreender e sentir suas
responsabilidades, direitos e deveres de cidaddo, para influir na vida da comunidade, da qual é
membro, através de sua participacdo ativa na resolu¢do de problemas e na pritica das

z

atividades de administragdo ou de governo. Para d*Avila (1954, p. 41), “é a prépria vida
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escolar, com suas instituicdes associativas e de cooperagdo, que ensejam o treino da cidadania
e politico das novas geracdes”.

Para o autor, hé ainda que se considerar a formagdo doméstica como um dos novos
propésitos da educagdo, com a preparagdo da mulher para a vida do lar. Nesse caso, € o
ensino e a prética de puericultura que atende a futura condicido de mae, da mulher; o ensino da
economia doméstica, nos cursos secundarios, normais e profissionais, escola de noivas, cursos
préticos de corte e costura, de culindria, de pedagogia infantil. Segundo d"Avila, esses cursos
atendem aos modernos propdsitos educativos.

Outro recente desdobramento da atividade pedagdgica € a educagéo do adolescente, e
para o autor, um dos mais importantes, porque tem como objeto o homem na fase mais
delicada e dificil da vida e aquela em que se da a “formagéo do escol do pais”.

Ha ainda a necessidade de educag@o vocacional e profissional, como exigéncia do
desenvolvimento das atividades profissionais, do nimero crescente de profissdes, da divisao
do trabalho e da progressiva complexidade da vida atual. A educagdo vocacional se impde
com o proposito de trabalhar com o adolescente seus interesses e capacidades potenciais. A
educacdo profissional objetiva preparar o homem convenientemente para determinada
profissdo ou grupo de profissdes. Assim, insere-se a orientacdo profissional nos programas
escolares do curso primdrio ao industrial.

D’Avila dedica um capitulo a escola profissional, explicando seus objetivos e sua
criacdo e apresentando o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), que “é uma
entidade autdbnoma, organizada e dirigida pela industria”, com a finalidade de “cuidar do
preparo e do aperfeicoamento técnico dos industridrios, principalmente dos menores de 14 a
18 anos” (D’AVILA, 1954, p. 356-357). E apresenta ainda o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), criado e organizado pela Confederacio Nacional do
Comércio, tendo o objetivo de “colaborar na obra de difusdo e aperfeicoamento de ensino
comercial de formag@o e de ensino imediato que com é&le se relacionar diretamente”
(D ’AVILA, 1954, p. 360). D’Avila também compreende a escola normal como uma escola de
formacdo profissional de professores e apresenta-nos a sua organiza¢io em um capitulo.

Para ele, a escola moderna (pré-primdria, primaria e secunddria) inclui ainda a
educacdo artistica ou estética. O objetivo é desenvolver as capacidades, com as quais o
homem j4 nasce, de sentir a beleza e gozar dela, seja ela natural ou criada, podendo crii-la
através da arquitetura, da pintura, do desenho, da musica, dos trabalhos manuais e do teatro.

A educacgdo sexual € tida pelo autor como uma educagéo profilatica e higi€nica que

antecede os males de uma iniciagdo sexual mal orientada, precoce ou precipitada. Todos
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(moderados, extremistas e praticos) concordam que essa educacio deva ocorrer no lar ou na
escola, porém a controvérsia surge nos processos de sua realizacio. D"Avila aponta ainda sua
urgéncia e significacio para o periodo de circulacdo do seu manual, anos de 1950.

D’Avila argumenta também a respeito de uma educacio para lazeres educativos, com
cardter higiénico e terapéutico. Afirma que é pouco conhecida no Brasil, mas que em outros
lugares do mundo é praticada largamente. Essa educacdo corresponde “a necessidade de
armar o homem na luta pela vida, ensejando-lhe 6cios e intervalos para repouso do corpo e do
espirito e ensinamentos, para que possa praticar atividades recreativas, hobbies, artes
domésticas, colecionamento, feitura de brinquedos, etc” (D’AVILA, 1954, p. 42).

Outro dado exposto pelo autor é o da importancia da educacdo emendativa. Essa
educacdo tem por fung@o acolher, para recuperacdo, em ambientes adequados, menores
abandonados, delingiientes, criancas de rua, elementos que possam vir a perturbar socialmente
se ndo forem orientados, educados e corrigidos a tempo.

A imposi¢cdo dessas novas exigéncias declara a necessidade de uma ‘“educacio
integral”. Essa expressdo, segundo o autor do manual, costuma ser conceituada como
sindbnimo de “educacdo completa”, “como preparagdo do homem para a vida completa”
(D"AVILA, 1954, p. 48).

Dessa forma, “a educacdo integral considera o homem na sua totalidade, como
pessoa humana que é, na sua esséncia, um composto substancial de corpo e alma, alma
espiritual dotada de sensibilidade, inteligéncia e vontade” (D’AVILA, 1954, p. 48-49, grifos
do autor). Mas também se volta para os casos de recuperacao do delingiiente, do surdo-mudo,
do cego e do menor desamparado e viciado, com o propdsito de “aproveitar na medida do
possivel todos os homens”.

Além dessa conceituacdo, cabe-lhe também a de uma educacdo que significa
“harmonia, equilibrio, hierarquia, ordem e disciplina”. “A verdadeira educagdo integral ndo
admite excesso, exagero ou omissdes”. Segundo d’Avila, “tudo quanto se busca e se faz, no
seu campo, € medida e concdrdia, justo térmo e razodvel.” Dessa forma, “promovendo a
educacdo fisica, ndo descurard do individual; beneficiando o ser ativo, pragmadtico, ndo
deixara de lado o homem de pensamento e de oracdo” (D"AVILA, 1954, p. 48-49).

Portanto, educar € educar integralmente, afirma d*Avila (1954, p. 49), citando

Dupanloup“. E continua expondo que a base da educacdo integral estd no aproveitamento e

*! Monseigneur Félix Antoine Philibert Dupanloup était un théologien enseignant, journaliste, prélat et
homme politique francais né le 3 janvier 1802 a Saint-Félix (Haute-Savoie) et mort le 11 octobre 1878
au chateau de La Combe-de-Lancey (Isére). En 1826, il est nommé vicaire de L.a Madeleine et ne tarde
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desenvolvimento das capacidades do homem. Dessa forma, educar € “formar o homem
inteligente, o homem bom, o homem com suas faculdades gerais e suas faculdades especiais e
individuais, tal como a sociedade e a religido o exigem; o homem de inteligéncia poderosa e

pura em corpo vigoroso e s3o”. Nesse sentido,

O professor, na pratica, terd observado que a pretexto ou julgando praticar a
‘educacdo integral’ muitos o fazem apenas em teoria. Praticamente sdo
contra a educa¢do manual, contra a educacdo religiosa, contra a disciplina
razoavel e comedida. Mutilam, muitas vezes, a obra educativa, com o
exagerado culto do fisico, pelos esportes e competi¢des, pelo excessivo
trabalho intelectual que entregam a crianga ou ao adolescente, justamente em
fases da vida de maior exuberancia do desenvolvimento fisico e do gdsto
pelo brinquedo. Com o excesso de imobilidade nas classes e excesso de
livros e de ligdes, como sabemos, o curso secundério tem em larga escala,
deformado a juventude, porque a tem confinado no livro e na li¢do, sem um
olhar para a realidade social do meio. Observe o professor entdo, que seu
aluno, ndo serd um artista, um sdbio, um operdrio, um advogado,
simplesmente. O que €le deve ser antes e acima de tudo € um homem
equilibrado e harmonioso no exercicio de suas atividades e no uso de seus

poderes (D”AVILA, 1954, p. 49).

Outra caracteristica da Pedagogia moderna de Anténio d’Avila é apontada no
capitulo intitulado “A educacdo vida e preparo para a vida”. Nesse capitulo, o autor apresenta
mais um contraponto entre a pedagogia tradicional e a moderna, destacando, no caso da
Pedagogia moderna, a contribuicao do filésofo norte-americano John Dewey.

D Avila aponta que a filosofia educacional tradicionalista se fez pregoeira de uma
educacdo como preparo para a vida futura. Nessa concepcdo, o educar e o viver eram
considerados coisas separadas, quando, na verdade, sdo uma s6. De forma prética, terifamos o
seguinte: “ensinariamos boas maneiras, de modo abstrato a crianca, através de ligdes ou de
exortagdes, para que ela tivesse boas maneiras, nao no decorrer de sua vida atual, mas na
adolescéncia, por exemplo” (D'AVILA, 1954, p. 52). A aprendizagem nesse modo de pensar
¢ feita artificialmente e sem articulagdo com a vida.

Por outro lado, Dewey, citado por d’Avila (1954, p. 53), afirma que

[...] enquanto eu vivo eu ndo me estou preparando para viver e daqui a pouco
vivendo. Do mesmo modo eu ndo me estou em um momento preparando
para educar-me e em outro, obtendo o resultado dessa educacdo. Eu me
educo através de minhas experiéncias vividas inteligentemente.

pas a établir une solide réputation de pédagogue. Il est chargé de 1°éducation religieuse du duc de
Bordeaux, puis des princes d’Orléans. En 1834, il est nommé curé de Saint-Roch et s’y fait une
reputation d’orateur. (Informagdo disponivel em: http:/fr.wikipedia.org/wiki/Félix Dupanloup.
Acesso em: 12 nov. 2006).
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Dessa maneira, o que se tem como educag@o é a experiéncia sentida e vivida pelo
educando, que inseparavelmente observa, experimenta, age, retifica modos de ver, de agir e
de pensar.

Para Spalding42, também citado no texto por d”Avila (1954, p. 51), “a vida é um
processo de educacdo”, pois “educar nada mais € afinal [...] do que favorecer o processo da
vida, por um esfor¢o raciocinado e inteligente.”

D’Avila finaliza o assunto pontuando que “aprende-se a viver, vivendo, em contacto
com a realidade, e com o mundo, sofrendo e sentindo suas influéncias e experimentando seus
estimulos, mas ao mesmo tempo, acolhendo, retificando e interpretando €sses estimulos, de
modo raciocinado e inteligente” (D’AVILA, 1954, p. 54). E acrescenta: “ndo deve haver [...]
dissociacdo entre a vida e a educagdo [...].”

Além disso, o autor aponta também como necessdrio a Pedagogia moderna que se
realize uma educacio para a democracia. Para ele, a democracia real é acdo e participacdo do
homem na sociedade por meio de institui¢cdes e de grupos. As institui¢des sdo as companbhias,
partidos politicos, escolas, associagcdes de classe, e os grupos sdo as familias, o clube, a igreja,
o partido politico, o parque infantil, a oficina.

Segundo d”Avila (1954), os programas de educacio civica das escolas sdo programas
abstratos e tedricos que preparam o aluno para participar da vida civica. Propiciam o ambiente
préprio para a pratica da cidadania, onde cada um pode ser ouvido, onde cada um pode dar
sua opinido para ajudar a elucidar os problemas que surgem (para esse fim, existem os
grémios e as associacdes). A educacio democritica deve efetivar-se em ac¢io, desde o ensino

primario. Assim,

A organizacdo de uma cooperativa escolar, de uma biblioteca, de um museu,
ilustra, claramente, o fato de ser o ambiente comunitério escolar, a primeira
grande escola da democracia, onde criancas e adolescentes aprendem a

#2J. L. Spalding (1840-1916) estudou em Louvain e em Roma e, mais tarde, foi sagrado bispo de
Peoria. Foi um pedagogo catdlico de pensamento e ag@o destacados nos Estados Unidos, onde
desenvolveu doutrinas e institui¢des de educacao crista. Entre as suas obras pedagdgicas destacam-se:
Religion, Agnosticism and Education, Means and Ends of Education, Education and the higher life,
Thing of the mind. Suas idéias pedagdgicas refletiam a fusdo do espirito americano com o
universalismo da Igreja, alids, o ideal que animou toda a sua vida foi a cristianizacdo dos Estados
Unidos. Para ele, a educacdo ndo era somente adaptacdo, mas antes, e sobretudo, retificacao,
expansdo, reajustamento, universalizacdo. Segundo Santos ([19--], p. 563), na opinido de Spalding
“tdda pedagogia depende de uma filosofia”, pois esta € a “ciéncia formadora por exceléncia”. Para
Spalding “a educacdo s6 é concebivel em bases cristds e o cristianismo € essencialmente ‘educagdo’,
pois constitui um processo vivo de aperfeicoamento, de elevacdo, de enobrecimento e de santificagdo
da existéncia humana” (SANTOS, [19--], p. 565).
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cooperar, a tomar parte na vida grupal, com efetivo interésse e real

participagio (D"AVILA, 1954, p. 64).

Segundo o educador, o preparo das novas geracdes para o gozo e para a vida
democritica deve comecar na familia, ser prosseguida na escola e continuada por uma
participacdo efetiva na vida social. A democracia é um aprendizado vivo que se faz, e ndo
uma apropriacdo de ligcdes para exame. Portanto, deve ser vivida nos debates, na escolha dos
dirigentes de um grémio, na organizacio de uma institui¢do escolar, no estudo e realizacdo de
uma tarefa, nas multiplas situa¢des que enfrenta e vive a comunidade escolar. Assim, o aluno
formara hébitos e atitudes.

A Pedagogia moderna defendida por d”Avila no manual tem sua fonte teérica no
idedrio da Escola Nova. Em um capitulo destinado aos agentes educativos, mais
especificamente referente a escola, d”Avila expde o surgimento dos movimentos renovadores,
o nascimento das novas idéias. Ele explica que todas as atividades humanas, com a natural
evolucdo das idéias, das ciéncias e das artes, sujeitam-se ao envelhecimento e a rotina. O
inconformismo com relacdo as situacdes da vida € que leva a mudar-se a ordem das coisas, € é

isso que pode trazer o progresso. Sendo assim,

quando a marcha pacifica das idéias sofre o golpe dos inconformados e
revoltados, quando o equilibrio das coisas estabelecidas se rompe pela
campanha dos reformadores e pela palavra dos pioneiros, estd lancada a
semente da reforma e da critica. O fermento da revolta cria novos horizontes

ao pensamento (D"AVILA, 1954, p. 319).

De vez em quando, segundo o autor, no campo pedagdgico, acontecem desses
inconformismos. Foi assim na Inglaterra, com a escola de Abbotsholme, na Franca, com a
Escola das Rochas, e assim também foi em alguns pontos do Brasil, por volta de 1920.

D’Avila explica que

varios movimentos renovadores se declararam no campo pedagdgico
brasileiro em varias épocas, por que sempre houve no mundo das idéias e
das atividades pioneiros e revoluciondrios, sendo no campo efetivo da
realidade ao menos no plano teérico e abstrato (D "AVILA, 1954, p. 319).

Para d’ Avila, escola nova e escola tradicional sempre existiram em todos os tempos,
por isso ndo é possivel situar nessa ou naquela época o tradicionalismo escolar. Contudo, a

escola de ontem pode ser caracterizada no seu aspecto social, metodoldgico e disciplinar.
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Quanto ao seu aspecto social, essa escola tinha poucas preocupagdes. Suas
preocupagdes ficavam limitadas a funcio instrutora dessa escola, que segundo d’Avila era
reflexo da filosofia educacional da época. Quem passou por essa escola sabe muito bem, na
opinido do autor, que suas preocupacdes eram muito maiores com os aspectos da vida escolar
e com as técnicas de ensino do que com os problemas, as necessidades e a realidade do
ambiente. Esse é um ponto da renovagdo que pregavam os pioneiros da Escola Nova, ou seja,
“a de abrir as portas da escola ao mundo [...]” (D’AVILA, 1954, p. 320).

No aspecto metodoldgico, a mudanga fez com que o velho esquema dos “passos
formais de Herbart®, rigidos e escravizadores” e as praticas da intuicdo pregadas por
Pestalozzi** fossem substituidos por novas atitudes filos6ficas, por uma nova compreensio
dos valores escolares e das funcdes da educacdo advindas de Dewey, Kerschensteiner e tantos
outros. A escola de ontem deveria ceder lugar aos novos métodos, as modernas correntes

psicoldgicas, aos estudos de biologia aplicados a educagao.

* Johann Friedrich Herbart (1776-1841). Com ele a Pedagogia foi formulada pela primeira vez como
uma ciéncia, sobriamente organizada, abrangente e sistemdtica, com fins claros e meios definidos. A
estrutura tedrica construida por Herbart se baseia numa filosofia do funcionamento da mente, o que a
torna duplamente pioneira: ndo s6 por seu cardter cientifico, mas também por adotar a psicologia
aplicada como eixo central da educagdo. Para Herbart, a mente funciona com base em representacoes
— que podem ser imagens, idéias ou qualquer outro tipo de manifestac@o psiquica isolada. O filésofo
negava a existéncia de faculdades inatas. Uma das contribui¢des mais duradouras de Herbart para a
educacdo € o principio de que a doutrina pedagdgica, para ser realmente cientifica, precisa comprovar-
se experimentalmente — uma idéia do filésofo Immanuel Kant (1724-1804) que ele desenvolveu.
Surgiram dai as escolas de aplicagdo, que conhecemos até hoje. Elas respondem a necessidade de
alimentar a teoria com a pratica e vice-versa, num processo de atualizagdo e aperfeicoamento
constantes. Embora profundamente intelectualista, a pedagogia herbartiana tem como objetivo maior
nem tanto o acimulo de informagdes, mas a formag@o moral do estudante. Por considerar a criangca um
ser moldado intelectual e psiquicamente, por forgas externas, Herbart d4 &nfase primordial ao conceito
de instrugdo. Ela € o instrumento pelo qual se alcangam os objetivos da educacdo. (FERRARI, 2004).
* Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). A escola idealizada por ele deveria ser ndo sé uma
extensdo do lar como inspirar-se no ambiente familiar, para oferecer uma atmosfera de seguranga e
afeto. Ao contrario de muitos de seus contemporaneos, o pensador suico ndo concordava totalmente
com o elogio da razdo humana. Para ele, s6 o amor tinha forca salvadora, capaz de levar o homem a
plena realiza¢do moral, isto é, encontrar conscientemente, dentro de si, a esséncia divina que lhe da
liberdade. A vida e obra de Pestalozzi estdo intimamente ligadas a religido. Cristdo devoto e seguidor
do protestantismo, ele se preparou para o sacerdécio, mas abandonou a idéia em favor da necessidade
de viver junto da natureza e de experimentar suas idéias a respeito da educagdo. A crianga, na visio de
Pestalozzi, se desenvolve de dentro para fora, idéia oposta a concepcdo de que a funcdo do ensino é
preenché-la de informac#o. Para o pensador suico, um dos cuidados principais do professor deveria ser
respeitar os estdgios de desenvolvimento pelos quais a crianga passa. Dar atencdo a sua evolucio, as
suas aptidoes e necessidades, de acordo com as diferentes idades, era, para Pestalozzi, parte de uma
missdo maior do educador, a de saber ler e imitar a natureza, em que o método pedagégico deveria se
inspirar. Tanto a defesa de uma volta a natureza quanto a constru¢do de novos conceitos de crianca,
familia e instru¢do a que Pestalozzi se dedicou devem muito a sua leitura do filésofo Rousseau.
(FERRARI, 2004).
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No aspecto disciplinar, o autor chama a atenc@o para que esse aspecto da velha
escola chegue aos reformadores. Ele afirma que essa velha disciplina do temor e do siléncio,
da inibicdo e da imobilidade sempre foi combatida, desde velhos tempos. Mas pontua que,
ainda, “hd na pedagogia désses excessos e désses desvios, aberragdes disciplinares, [...],
castigos ridiculos e degradantes” (D’AVILA, 1954, p. 321). Testemunhou esse autor castigos
dos mais reprovaveis, dos mais baixos, em seus dias atuais. Dessa forma, comenta d’AVila,
pode a escola tradicional ser também a do presente, desde que ela “desconheca a dignidade do
aluno e a sua condigio de pessoa humana, digna de respeito e acatamento” (D"AVILA, 1954,
p- 321).

Assim, escreve d”Avila um pequeno histérico a respeito da escola nova e reproduz o
trecho de um artigo publicado em revista por Oscar Thompson45, datado de 1917 e intitulado
“Queremos escola nova”. A citagdo abaixo traduz o pensamento do autor do manual com

relacdo a idéia de Escola Nova. O trecho dizia o seguinte:

A nossa aspiracdo ¢é fazer escola nova. Nao nos prendemos mais a questdes
que julgamos estudadas e resolvidas, sem contudo, descuidarmos totalmente
delas, mas procuraremos divulgar em os nossos estabelecimentos de ensino
o0 objetivo da escola nova e da pedagogia social.

Escola nova, para nds, é a formacdo do homem, sob o ponto de vista
intelectual, sentimental e volitivo; é o desenvolvimento integral do homem,
désse trindmio psiquico; € o estudo individual de cada aluno; é também, o
ensino individual de cada um déles, muito embora em classes; € a adaptagdo
do programa a cada tipo de educando; € a verificacdo das lacunas do ensino
do professor pelas sabatinas e exames; € o emprégo de processos especiais
para a correcdo das deficiéncias mentais; € a educacgdo fisica e a educacdo
profissional, caminhando paralelamente, com o desenvolvimento mental da
crianca; € a preparagdo para a vida prética; € a transformagdo do ambiente
escolar num perene campo de experi€ncia social; é a escola de intensa vida
civica, do cultivo da iniciativa individual, do estudo vocacional, da difusio
dos conceitos de higiene, e, principalmente, dos ensinamentos de
puericultura; €, em suma, a escola brasileira, no meio brasileiro, com um sé
ldbaro: - formar brasileiros, orgulhosos de sua terra e de sua gente”

(THOMPSON apud D"AVILA, 1954, p. 323-324).

* Oscar Thompson (1872-1935) fez os primeiros estudos no Colégio Cross e depois no Seminario de
S@o Paulo. Formou-se na Escola Normal paulista em 1891, juntamente com Arnaldo de Oliveira
Barreto, Jodo Criséstomo e outros. Logo apds formado, em 1892, foi adjunto da escola-modelo da rua
do Carmo. Dirigiu, em 1893, a revista Eschola Piiblica juntamente com Tolosa, Rodrigues Alves
Pereira, Santana. Em 1907 foi nomeado diretor da Escola Normal de Sdo Paulo, em 1904 fez uma
viagem de estudos aos Estados Unidos e em 1909 iniciou suas atividades de Diretor Geral da Instru¢io
Publica, cargo que exerceu até 1911. Em 1917 tornou-se Diretor do Ensino, fez frente aos movimentos
civicos e culturais, inscrevendo-se na Liga de Defesa Nacional. Ainda em 1917 ofereceu apoio a Liga
Nacionalista e foi adepto do escotismo. Esse educador fez propaganda do ensino agricola, criou
escolas para os anormais, foi incentivador de experiéncias no terreno da psicologia cientifica e outros
(D’AVILA, 1946).
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A respeito das novas questdes metodoldgicas de que dispdem o futuro educador e o

professor em exercicio para o desenvolvimento do seu oficio, d"Avila escreve um capitulo
-x. 46 . » . .

sobre Adolphe Ferriere™ e sua escola ativa. Sobre essa escola, hd o seguinte conceito

apresentado no manual:

b)[...] as palavras Escola Ativa servem de envélucro a esta sintese de
métodos atuais, orientados pelo crescimento do poder do espirito, na crianga
e na coletividade humana, métodos tendo por base a psicologia da crianga tal
como é, no meio ambiente, considerar éste também como na realidade €,
como se diz, apoiando sdbre a ciéncia e o bom senso (FERRIERE apud

D’AVILA, 1954, p. 334).

Faz o mesmo para Kerschensteiner e a escola do trabalho, e diz: “a Arbeitsschule [...]
é a organizagio escolar que coloca antes de tudo a formagéo do caréter” (D’AVILA, 1954, p.
342). Para Kerschensteiner, o plano da escola do trabalho era: “educagdo profissional,
formacdo do cardter e educacio civica” (D’AVILA, 1954, p. 343). O individuo era preparado
para a vida e para uma profissao, para a formacdo do seu cardter a partir da pratica didria de
virtudes morais, dando valor moral ao trabalho, o que fazia com que o individuo contribuisse

para o progresso € para o bem estar da comunidade & qual pertencesse.
3.2 Os saberes da Pedagogia proposta por Antonio d’Avila

Em outro momento, no manual, pontua Antdénio d”Avila que o educador precisa de
uma filosofia para realizar a sua pedagogia. De uma filosofia segura e equilibrada da vida.
D~Avila explica que € natural do homem querer conhecer e interpretar as coisas com que tem

contato no mundo, buscando as causas e as razdes do que observa e encontra. E que, nas

* Adolphe Ferriere (1879-1961), por meio de sua formacio biolégico-sociolégica amplamente
inspirada nas posi¢cdes do evolucionismo, especialmente spenceriano, aderiu ao movimento das
“escolas novas”, de que se tornou um ativo defensor e um difusor no plano internacional. Seus
numerosos escritos contribuiram largamente para isso, dentre eles: Projetos de escola nova (1909),
Escola ativa (1920), Transformemos a escola (1920), A escola ativa através da Europa (1948) e
muitos outros. Segundo Cambi (1999), Ferriere se colocou numa atitude bem clara de defesa dos
“direitos da crianga” e de suas “necessidades” fundamentais, que estdo ligados a um exercicio da livre
atividade. Essa defesa deve ser colocada no centro da escola renovada “ativa”. O objetivo essencial
dessa escola é o de ser libertadora, ou de educar para a liberdade pela liberdade. A escola devera
transformar-se profundamente, colocando no centro de suas atividades tanto o jogo como o trabalho,
geralmente deixado a margem na escola tradicional. Essa escola deve realizar também uma formacgao
segura do cardter (livre e democratico) e um incremento da autonomia como comportamento essencial
do individuo, enquanto a vida escolar se organiza segundo o principio do autogoverno (CAMBI,
1999).
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palavras de Maritain47, citado por d’Avila (1954, p. 11), “conhecer pela luz natural da razéo é,
no homem, expressdo de sabedoria e o mais alto dos conceitos humanos € a Filosofia.”

Para d"Avila (1954), quem pretende ser professor nio pode se alhear da Filosofia.
Dessa forma, pensa o educador que € indiscutivel a importancia da Filosofia nas escolas de
formacdo de professores. O objetivo seria o de ministrar conhecimentos e material para
reflexdes pedagdgicas e munir os professorandos de normas, regras e principios de acdo,
ampliando e aprofundando, assim, a compreensdo da “obra humana e social” a ser realizada.

Sendo a educacdo uma tarefa do mais alto significado, ela ndo pode deixar de lado a
inspiragdo filoséfica. O conceito de educacido decorre naturalmente do conceito que temos da

prépria vida humana. Para d”Avila (1954, p. 12-13), a Filosofia da Educacio

€ a teoria critica e normativa da educacdo. Ao espirito do que a ela se
entrega, para refletir sObre os problemas que constituem seu campo de
estudo, se apresentam, no tempo e no espaco multiplicados fatos e
problemas. Cabe-lhe realizar désses fatos e problemas sintese esclarecedora,
critica-los em exames cuidadosos, para, por ultimo, fixar normas a acdo
educativa, que sdo os seus principios e os seus ideais. Realiza-se, désse
modo, uma coleta de dados e informacdes no campo da histéria da educagao,
analisam-se e sistematizam-se essas informacgdes, de sorte a prover os
espiritos de conhecimentos que, depurados, fornecerdo bases ao esforgco
educativo.

A partir dessas consideragdes, d”Avila ressalta a importancia da Filosofia nos cursos

de formacdo de professores com as razdes que D. Antonio Siqueira48 enumera. Sao elas:

a) A filosofia pertence criticar os postulados das ciéncias; b) a Pedagogia é a
aplicacdo pratica dos principios da Filosofia; ¢) Sdo importantissimas as
conseqiiéncias pedagdgicas dos principios filoséficos; d) A multiplicidade

4 Jacques Maritain (1882-1972) foi, segundo Rodrigues (2005), um dos maiores filésofos catélicos do
século XX, influenciando direta e expressivamente o meio catdlico brasileiro, ja desde a década de
1930. Além de ter escrito intimeras obras sobre filosofia, religido e politica, em 1945 tornou-se
embaixador da Franca junto a Santa Sé. A producdo de seus escritos e sua proposta de humanismo
devem ser compreendidas no contexto de sua polémica com o mundo moderno, a ciéncia e a filosofia
modernas. Maritain elabora uma distingdo entre os planos do “espiritual” e do “temporal”’, mas
reconhece que os mesmos sdo “distintos mas ndo separados”, o que para Maritain significa um
prevalecimento do espiritual sobre o temporal. Outro ponto importante é a conceituacdo que faz de
civilizacdo e cultura. Segundo Maritain, a cultura e a civilizacdo se afastaram do sacral para se
voltarem para o proprio homem. Dessa forma, o erro de ambas na era moderna teria sido, segundo
esse autor, justamente a separagdo entre o sacral e o profano (RODRIGUES, 2005). Entre suas obras
destacam-se: Humanismo integral: uma visdo da nova ordem cristd. Trad. de Afranio Coutinho. Sdo
Paulo: Cia Editora Nacional, 1942; Cristianismo e democracia. Trad. de Alceu Amoroso Lima. Rio de
Janeiro: Agir, 1957; Os direitos do homem e a lei natural. 3. ed. Trad. de Afranio Coutinho. Rio de
Janeiro: José Olympo, 1967.

* Até o momento, nio foi possivel localizar os dados biograficos desse autor.
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dos sistemas impde critério para soluciona-los e e¢) Ha para o catdlico
espléndido ensejo apologético (SIQUEIRA apud D’AVILA, 1954, p.
13).

Essas razdes mostram a necessidade da Filosofia da Educag¢do nos cursos de
formacdo de professores a fim de que possam, estudando-a, compreender os “exageros e os
limites” da Pedagogia que se emprega, a fim de que possam, segundo as palavras do autor do
manual, “trabalhar por uma Pedagogia total”. D"Avila pensa ainda que, conhecendo essa
Filosofia e compreendendo os problemas que ela pretende conhecer e resolver, sua teoria e
pratica, poderd o professor se “armar de luzes” para realizar a sua obra educativa. Também
servird para ajudar o professor na escolha da multiplicidade de planos e de sistemas de
educacdo que se apresentam, para que possam escolher as melhores diretrizes. Para d"Avila,
cabe esse estudo principalmente ao professor catdlico, uma vez que lhe cabe “divulgar a
verdade e propagar o catolicismo através da escola e, para tanto, é-lhe necessdrio ndo sé
conhecer e julgar, como apropriar-se dos melhores recursos educativos [...]” (D’AVILA,
1954, p. 14).

D’Avila discute muito a questio de que hd uma filosofia em nosso mundo de idéias e
de sentimentos, nas atitudes e nos habitos que temos, nas maneiras de agir, sentir e pensar,
diante dos acontecimentos que o meio nos coloca, mesmo sem o sabermos. Porque
escolhemos entre alternativas, decidimos por solugdes certas ou erradas, ajuizamos com
relacdo a este ou aquele fato, optamos por este ou aquele caminho, tomamos partido a favor
de certos atos ou contra eles. E na educacg@o, que, segundo d’Avila (1954, p. 27), “é uma obra
de influéncia do homem sO6bre o homem, com o propésito de orientd-lo, corrigi-lo,
superiorizd-lo ou ajusti-lo a vida”, essa filosofia se mostra, sejam os pais ou os mestres 0s
educadores.

No caso da educagdo escolar, o mestre elabora uma escala de valores, de principios,
de normas, da valor a certas coisas, desdenha outras, aconselha certas atitudes, desaconselha
muitas. O professor, ainda, imprime o cunho de sua personalidade moral por meio da escolha
dos livros de leitura e dos textos, dos problemas aritméticos, na interpretacdo de fatos
histéricos ou simplesmente da vida comum ou escolar, na avaliagdo dos trabalhos graficos ou
artisticos, nas recomendacdes didrias em favor da saide, da higiene mental, nas licdes
religiosas e na pratica dos sacramentos, no combate aos vicios, em geral, e na sugestio de atos
e de tarefas (D"AVILA, 1954). Em tudo isso hd uma filosofia, uma maneira de compreender a
vida e seus problemas, por parte dos mestres. Todas as decisdes e atitudes do professor

refletem a Filosofia da Educacdo de que o professor é depositario e intérprete e, portanto,
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refletem, na educacdo, sentido e expressdo, com o propdsito de formar os homens de que a
sociedade necessita, e cujo padrdo ela modelou e definiu, como o homem do tempo e para o
tempo.

Segundo d’Avila, a Filosofia da Educacdo dard aos mestres, de maneira formal e
prética, a nocdo dos valores e dos bens, em que se apdia o conceito das finalidades da obra
educativa. A concepg¢do moral do mestre, no que se refere a formacdo do educando, é aspecto
fundamental no problema dos valores. E € a pritica escolar vivida e experimentada, dia a dia,
que daré aos mestres a certeza de que educar é essencialmente decidir, escolher, optar, afirmar
e negar, dentro do quadro dos valores e dos ndo valores (D\AVILA, 1954).

Tudo isso indica que ha necessidade de o educador conhecer o problema dos valores
na educacdo, para poder educar corretamente, ou seja, de acordo com a sua época, com a
sociedade em que vive, em concordincia com as aspira¢cdes do momento, mas também para
poder avaliar as novas idéias, os propdsitos, as reformas. Dentro do quadro dos valores da
educacio, Antdnio d”Avila oferece os seguintes:

O maior valor da educagdo é o bem moral, segundo o autor. Por isso se afirma que a
Pedagogia é uma “arte moral”, “uma teoria pratica normativa” e que a finalidade precipua da
educacdo € a moralizacdo do educando. Para os catdlicos, para quem o homem ¢é um ser
natural, um ser moral e um ser de graca, segundo d’Avila a moral se apéia na religido. O
homem tem Deus por fim dltimo. Daf os catdlicos ndo aceitarem a moral leiga ou cientifica,
mas a moral religiosa, revelada. Porém, para o catolicismo, afirma o autor, a religido é o
primeiro valor na hierarquia dos valores gerais.

Mas h4 ainda os valores que inspiram a Pedagogia brasileira, como a satde, que é
um valor que deve ser cultivado, pelo homem e pela sociedade. Para d”Avila, o problema
vocacional e profissional também é uma virtude aprecidvel, uma vez que “o desac€rto na
escolha e no exercicio das profissdes gera conflitos e problemas de grave ressonancia na vida
social e produtiva da nacdo” (D"AVILA, 1954, p. 30-31). E importante também o preparo
civico da crianca e do adolescente e sua complementacdo no preparo politico, uma vez que,
em uma sociedade democritica, ha necessidade de participacdo de todos na escolha de
governos e representantes.

Ha necessidade ainda de educacdo sexual para os jovens. Esse é um valor de que a
escola deve cuidar também, porque a ignorancia ou o desvio dos fatos que a vida sexual
oferece podem provocar graves repercussdes na formagdo do homem. A educacdo artistica do
aluno, por meio da musica, de desenho, do canto, da apreciacdo de obras literdrias e

z

pictodricas, a execucdo de trabalhos manuais é a efetivacio de um bem cultural ou valor
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provado. Outro valor da educacdo é a formacédo social do aluno para o exercicio dos seus
direitos e deveres sociais, como membro de uma comunidade. E o espirito educado e treinado
também é um bem inestimavel.

Quanto aos objetivos da educagdo, de acordo com d’Avila, é extremamente

complexo tentar defini-los, uma vez que

Sabemos que tal coisa depende de uma concepg¢do de vida, da compreensao
que temos do mundo e da sociedade e de uma escala de valores, com a qual
hierarquizamos os bens, que, na vida s@o dignos de ser vividos e propagados
através da obra educativa (D"AVILA, 1954, p. 33).

Para o autor, a Histdria da Educag@o nos mostra que, em cada época, cada civilizagao
formulou, cultivou e defendeu um ideal humano, um padrio de vida e uma soma de bens que

se constituiram em ideal de educagdo e em uma meta do esfor¢o educativo. Assim:

O desenvolvimento das ciéncias e da industria, a evolugdo social e politica,
os horizontes novos abertos a vida humana pelo progresso das letras e das
artes, e a propria reflexdo humana desvendando a consciéncia novas
perspectivas, tracaram as linhas de novas filosofias e, em conseqiiéncia a de

novos ideais educativos (D‘AVILA, 1954, p. 33).

Dessa forma, as velhas teorias pedagégicas cederam lugar as novas. O tradicional
cedeu lugar ao moderno e sobre velhas escolas surgiram novas, com novos fins e aparelhadas
com novos meios, para realizar a eterna tarefa de educar o homem, ajustando-o as questdes
dominantes no momento.

Entretanto, apesar disso, hd ainda uma controvérsia que, de acordo com d’Avila, se
apdia em dois pontos, a saber: “a) Ha finalidade no processo educativo, mas qual serd ela? e
b) é uma finalidade exterior a educacdo, um objetivo fora dela ou a ela extrinseco?”
(D"AVILA, 1954, p. 34).

D Avila apresenta, entio, uma das teorias que pretendem explicar as finalidades da
educacdo, que € o biologismo pedagdgico. Segundo essa teoria, deve-se considerar a natureza,

submeter-se a ela e obedecer aos seus mandamentos. Para tanto, Mallart y Cut6®

(apud
D’AVILA, 1954, p. 34) pontua: “o objetivo da educagio é o proprio objetivo geral, humano: a

finalidade bioldgica de sua expansdo fisica e espiritual”. Para explicar mais a respeito do
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assunto, d Avila cita Ruy de Ayres Bello” e a educacdo negativa de Rousseau, que acreditava
que educar era criar ambiente e situacdes favordveis a plena expressio e desenvolvimento da
vida, assim como no “Emilio”. Para Rousseau, a crianca deveria crescer livremente, uma vez
que “é um ser perfeito saido das mios do Criador” (D°AVILA, 1954, p. 35).

Ao contrério dessa maneira de pensar o problema da finalidade educativa, tem-se a
idéia de que a educacdo é obra humana, intencional e voluntdria, de fins extrinsecos, cujos
objetivos sdo tracados pelo homem de acordo com a corrente filoséfico-pedagdgica que
defende (D°AVILA, 1954).

De acordo com d*Avila, o objetivo da educacio sempre serd a defesa da pessoa
humana e a sua dignidade, o bem estar do homem em vista do bem coletivo. Esses valores sdo
prezados e defendidos sempre porque sdo considerados essenciais ou mesmo de carater geral.
Esses ndo mudam com o passar do tempo.

Sendo assim, d’Avila apresenta o catolicismo, que segundo ele é uma pedagogia
finalista e totalista. Nesse caso, o homem € um ser natural, um ser moral e um ser da graga.
No plano natural, em que o homem deve viver necessariamente, ele precisa desenvolver suas
capacidades e aptiddes, produzir com eficiéncia, sofrendo a ag¢do do meio fisico e social, mas
também sobre ele agindo, de forma que a sua vida se torne mais facil. E no plano
sobrenatural, a que ele estd eternamente ligado, poderd penetrar pela graca do batismo e de
outros sacramentos e pela oragio (D'AVILA, 1954).

Dewey, citado no texto, afirma que a ag¢do educativa se identifica com o processo
funcional do crescimento humano e declara que ndo ha finalidade extrinseca. “O processo
educacional ndo tem nenhum fim extrinseco, pois se identifica com o crescimento, do mesmo
modo que o crescimento se identifica com a vida. O objetivo da educagdo seria, dessa forma,
a educagio mesmo” (DEWEY apud D’AVILA, 1954, p. 36).

D’Avila utiliza as palavras de Licio José dos Santos”' para afirmar que o objetivo da

educacdo coincide em parte com o objetivo da vida, sendo assim tanto o objetivo de uma

* Ruy de Ayres Bello (1904-[19--]) exerceu o magistério durante toda sua vida, lecionando em
diversos estabelecimentos de ensino. Foi professor da Universidade Cat6lica do Recife, do Instituto de
Educacdo e catedrético de Filosofia e Histdria da Educag@o da Universidade Federal de Pernambuco.
Exerceu as fungdes de diretor da Escola Normal Oficial de Pernambuco, foi membro do Conselho
Universitdrio e do Conselho Estadual de Educagdo. Foi, também, deputado estadual e membro da
Academia Pernambucana de Letras. Algumas de suas publicagdes sdo: Introducdo a Pedagogia
(1941), Esbogo da Historia da Educacdo (1945), Pequena Historia da Educagdo (1970), Filosofia da
Educagdo (1972), Barreiros, historia de uma cidade (1967), Estdcio Coimbra - o senhor-de-engenho,
o politico e o homem (1973), Meu tio Jilio Bello (1974), Maria Rita (1976), Historia de um
monumento (1987). (SOUTO MAIOR, 2000).

>! Até o momento, ndo foi possivel localizar os dados biograficos desse autor.
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como da outra é Deus. “O homem ndo pode ter outro fim dltimo sendo Deus; todos os outros
fins estdo subordinados a éste [...]. A finalidade religiosa supera as finalidades secundarias;
autonomia da personalidade, progresso da cultura, servico do Estado, etc” (SANTOS apud
D AVILA, 1954, p. 37).

A Pedagogia apresentada por Anténio d”Avila nesse manual fundamenta-se ainda
numa Biologia educacional que se relaciona com aspectos da Sociologia da
Educagdo também. Trata-se, entdo, do assunto “Hereditariedade, Meio e Educacdo”, assim
intitulado no manual. Nesse capitulo, o autor focaliza a aten¢@o sobre na crianga, indagando-
se sobre sua origem e heranca que pode adquirir por meio dos seus ascendentes. Nesse caso,
para o autor, hereditariedade pode ser definida como sendo a “lei biolégica” por meio da qual
“todos os seres dotados de vida tendem a repetir-se em seus descendentes” (D\AVILA, 1954,
p- 187).

Depois que a crianga nasce, ela inicia o processo de crescimento e desenvolvimento,
e, segundo o autor, pode-se dizer que ela evolui dentro do tridngulo “heranca - meio e
educagdo”. A heranca, para d"Avila, “representard o patrimdnio recebido através do processo
de transmissido da vida” (D’AVILA, 1954, p. 188). O que esse novo ser herda sdo atributos,
segundo d’Avila, atributos morfoldgicos, fisiolégicos, psiquicos, intelectuais e morais.
Também podem ser transmitidas malformagdes e doengas hereditarias.

O meio, para o autor, “é o conjunto de excitantes ou estimulos que atuam sobre o
homem” (D ’AVILA, 1954, p. 188). Isso inclui o meio fisico e o meio social. E 0 homem vive
mergulhado, do nascimento a morte, no ambiente, sofrendo a influéncia constante desse grupo
de estimulos. Nesse caso, educacgdo “é o conjunto sistematico e persistente de influéncias, que
geracdes maduras e experimentadas exercem sobre as novas, imaturas” (D’AVILA, 1954, p.
188).

Segundo Otdvio Dominguessz, citado por d"Avila na se¢do “Leitura”, “o meio [...]
nada de novo pode engendrar, orienta somente as disposi¢des herdadas no bom e no mau
sentido. [...] Tao pouco poderemos de um homem de vontade fraca, por heranca fazer uma
personalidade enérgica e decidida” (D’AVILA, 1954, p. 193). Dessa forma, as leis naturais
sdo imutdveis, sem desconsiderar, obviamente, o meio, a educacdo e as condi¢des sociais, ou
seja, “[...] mds condi¢des sociais e educacdo mal dirigida pioram individuos com boas

disposigdes [...]” (D’AVILA, 1954, p. 193).
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Mas, ao professor, interessa especialmente a maneira pela qual se estabelecem as
relacdes entre as pessoas € 0s grupos. Esses sdo os aspectos sociolégicos mencionados acima.
Para o autor, no processo geral de interagdo, podem ser distinguidas as seguintes formas: a
socializacdo, a comunicagdo, a competicdo, o conflito, a acomodagdo e a assimilacdo. Ha
também os processos mentais de intera¢do, que se apresentam como imitagdo, sugestdo e
invencao.

Segundo d’Avila (1954), compete ao educador ndo sé conhecer esses pontos
doutrindrios, mas ainda saber como, de forma pratica e efetiva, a educacao pode cooperar com
a influéncia do meio, contrabalanci-la e mesmo contrarid-la, quando essa influéncia caminha
ao encontro dos ideais da educagdo e dos valores determinados a forma¢do normal do homem.
De certa forma, “a educacio ndo passa de uma aprendizagem consciente ou involuntaria de
usos e costumes, de praticas e de habitos sociais” (D "AVILA, 1954, p- 196).

O meio impde, através da coersdo e da influéncia generalizada, o uso de um sem
nimero de coisas, em beneficio da seguranca, da saide e do bem estar do individuo e do
grupo. “Prega-se o uso do calcado, da d4gua purificada, da alimentacdo variada, de
instrumentos ou ferramentas de trabalho, de um grande nimero de outras coisas que tornam a
vida melhor, mais ficil e mais sadia” (D"AVILA, 1954, p. 196). A educagio cabe combater os
maus usos, os que prejudicam o individuo e o deixam infeliz, os que o levam a decadéncia,
como o uso da bebida, do tabaco, dos entorpecentes.

Ha ainda os costumes, que sdo “priticas geralmente observadas, também atitudes de
valor social consagradas pela tradi¢do e que, como o uso, se impdem aos individuos do grupo
e se transmitem através de geracdes” (D’AVILA, 1954, p. 196). Além disso, “honram-se aos
mortos como costume, cultua-se a memoria dos grandes homens e as grandes efemérides,
festejam-se, por costume, as datas tradicionais do calenddrio cristdo e civico, reverenciam-se
a autoridade e os simbolos, por costume” (D°AVILA, 1954, p. 196). Cabe, também, a escola
combater os valores negativos que prejudicam indimeras criangas, 0s maus costumes, como o
furto, a cola, a mentira, a delacdo e outros.

D’Avila chama a atencdo ainda para outro ponto importante a que os agentes
educativos devem ficar atentos. Refere-se o educador ao ajustamento e desajustamento do
individuo nos meios sociais, familiares, profissionais e outros. O desajustamento ocorre nos
casos em que a heranca bioldgica recebida é anormal ou mérbida ou simplesmente irregular.
Nesses casos, o ajustamento pode ndo ser o desejado, e a escola precisa conhecer os

desajustamentos para “remedid-los” através de sua agdo social e até terap€utica. Segundo
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Artur Ramos™, citado no texto por d’Avila, os desajustamentos podem ser distribuidos da

seguinte maneira:

desajustamento de condi¢do: miséria e pauperismo; desajustamento de
espirito: alienados e retardados; desajustamento de sentidos: cegueira,
surdo-mudez; desajustamentos de amparo: infancia e velhice;
desajustamento econdmico: desemprégo e greve; desajustamento de satide:
moléstia e vicio; desajustamento da conduta: crime e contravengdo;
desajustamento politico: revolugdo e guerra (RAMOS apud D’AVILA,
1954, p. 198, grifos do autor).

Na opinido de d“Avila, no caso de muitos desses desajustamentos citados, ndo cabe
escola resolvé-los, mas, se a escola conhecer a maioria deles, o professor terd condicdes de
contribuir tanto no dmbito escolar, quanto no familiar ou no social. Essa &, para o autor do
manual, “a fun¢@o social humanitiria da escola essa de remediar os males sociais através da
crianga, que € a por¢do mais pldstica e mais accessivel da populagdo aos ensinamentos e as
diretrizes educacionais” (D"AVILA, 1954, p. 198).

Com relagdo as bases socioldgicas em que se fundamentam a Pedagogia exposta por
Antonio d’Avila, além dos aspectos citados acima, elas estdo inscritas nos capitulos que
tratam do meio rural, urbano e litorineo.

D Avila acredita que é preciso conhecer o meio geografico e humano em que vai se
dar a educacgdo, é preciso estudar as zonas e as regides em que se divide o pais para que se
tenha €xito na obra educativa.

Para isso, ha inquéritos e estudos sistemdticos, que, com base na estatistica, podem
dar a conhecer os elementos fundamentais da vida escolar, do comércio, da industria, da
agricultura e dos fendmenos demograficos.

E pontua ainda:

Se a educacgdo € feita para o homem ela o é, para determinado meio, para
atender aos seus interésses e necessidades. [...] ndo se organiza um sistema
de ensino tedrico e inoperante, mas um plano bem articulado a realidade
ambiente. Entre nés, importa conhecer as condigdes geograficas désse
ambiente e nelas, o ambiente rural, o urbano, o litoraneo (D 'AVILA, 1954,

p- 125).

Segundo d“Avila, o primeiro ambiente em que o professor primdrio costuma

trabalhar, no inicio de sua carreira, € o do campo. Antdnio d Avila explica aos normalistas e

53 % ~ . . . . .
Até o momento, ndo foi possivel localizar os dados biogréficos desse autor.



97

aos professores em exercicio que a carreira do magistério permite que o professor se transfira
da zona rural para a urbana. E que os dois ambientes sdo bem diferentes, inclusive porque o
aluno serd outro, as caracteristicas e finalidades da atividade docente serdo outras, € 0s
problemas também.

De acordo com Leoni Kaseff, citado por d’Avila, & escola rural cabe ndo sé a

organizacdo moral, mental e civica da nacionalidade, mas

cumpre-lhe mais ainda objetivar a emancipagdo econdmica do Estado, ndo
como um fim em si mesmo, sendo como meio justamente, de através atingir
mais facilmente o seu fim superior — o da elevag¢do do nivel da cultura do
Pais. E mister, acrescenta ‘promover ji pela escola, o surto econdmico do
Pais, o desenvolvimento de tddas as fontes nacionais de produgao e riqueza,
aparelhando para isso a escola em harmonia com as exigéncias do meio,
pondo-a em funcdo das necessidades préprias de cada regido, como fator
decisivo da grandeza da nacionalidade.

Antes da instalacdo de uma escola, deverad ser feito o exame das condi¢des e
necessidades do lugar a que se destina, a fim de ser a €le afeicoada
convenientemente e aparelhada para o servir, no sentido de seu maior
desenvolvimento cultural e econdmico, segundo seus interésses proprios,
que ndo podem estar nunca em conflito com os da Pétria, antes se entretecem
na complexa trama dos interésses nacionais (KASEFF apud D”AVILA,
1954, p. 209).

D’Avila aponta também os problemas do meio rural. Segundo ele, um dos problemas
mais graves da terra € a erosdo, mas hd ainda o reflorestamento, o &xodo rural, a
produtividade e o trabalho, a recreacdo, a vida social, a saidde, a alimentacdo e a assisténcia
dada ao homem do campo. Esses, para ele, sdo os problemas do meio rural.

Com relagdo ao urbanismo, d”Avila conceitua-o da seguinte maneira:

Conjunto de principios cientificos, capazes de pdr em ordem a vida humana
nos grandes aglomerados, de modo que o homem possa realizar com
dignidade, decéncia e conforto as quatro fungdes essenciais da existéncia:
habitar, circular, recrear e trabalhar (D 'AVILA, 1954, p. 221).

O autor discute também os males da cidade, considerados como sendo: familias
desestruturadas; casas abandonadas na desordem; homens entregues ao alcoolismo; mulheres
embrutecidas com o trabalho monétono e os filhos vagueando pelos cantos da cidade, a mercé
de todas as sedugdes da rua, do vicio; promiscuidade; o problema da mortalidade infantil e da
morbilidade; o analfabetismo e a meia escolaridade, que ndo € um problema peculiar a cidade,

mas que se agrava dentro das condicdes especiais das grandes metrépoles; a imprensa
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sensacionalista e os ruidos da cidade (D’AVILA, 1954). Esses sdo 0s problemas considerados
urgentes do meio urbano.

E a escola litordnea, que é uma escola que tem os mesmos objetivos que a rural e a
urbana. Sua fun¢do como escola primadria € alfabetizar, educar, nacionalizar e hierarquizar as
criangcas que passam pela sala de aula. Essa escola, assim como as outras, tem que adaptar
seus programas e curriculos a realidade da vida e do meio a que serve. De acordo com o autor,
essas sdo exigéncias imperiosas para que a escola se coloque, realmente, a servico da sua
comunidade. Além disso, essa escola deve cuidar dos problemas relativos a alimentagdo, a
industria da pesca, as comunicacdes, a habitacdo e a adaptacdo do programa as necessidades
do meio, que sdo os problemas basicos do meio litoraneo.

H4 que se considerar ainda no manual de Antdnio d”Avila alguns temas que néo tm
suas bases assentadas nas ciéncias mencionadas anteriormente neste texto. Porém, nao
podemos desconsidera-las, uma vez que se busca a concep¢do de Pedagogia exposta por
d"Avila e os saberes e praticas difundidos no manual em estudo para a formacéo dos futuros
professores. Dessa forma, € apresentado a seguir um tema identificado aqui como sendo uma
iniciacdo do normalista ou do professor ja em exercicio na administragdo escolar. Além da
legislacdo escolar presente nesse capitulo, hd ainda o tema do planejamento da educagdo e do
ensino.

Para d”Avila (1954, p. 115), “o planejamento é essencial 2 administragio.” Por meio
do planejamento é que se organiza, que se controla, que se comanda, que se orienta, que se
aperfeicoa e que se progride. Toda finalidade e toda técnica da administrag@o estd em planejar
e agir, ou seja, tragar o plano para que a acdo se exerca e exercé-la com eficiéncia. “Um bom
planejamento € a garantia ou, pelo menos, um dos mais decisivos fatores de €xito da acao”

(D’AVILA, 1954, p. 115). E de acordo com Carneiro Ledo, citado por d’Avila (1954, p. 115):

Para planejar € mister conhecimento preciso dos objetivos visados, das
possibilidades do instrumento para realiza-los, do meio dentro do qual se vai
operar, das circunstancias atuais e até das possiblidades. Para ndo nos
tornarmos vitimas das aparéncias, quando ndo de ciladas, pretensdes e
equivocos de terceiros, seducoes de modelos estranhos, empirismo simplista,
faz-se mister a seguranga do objetivo e da técnica do servi¢o a planejar e,
mais, a visdo clara dos inter€sses gerais, o conhecimento do meio natural e
cultural, das tradicdes, aspiracdes e imperativos sociais e nacionais.

Para se fazer um planejamento da educacéo e do ensino, segundo o autor do manual,
as seguintes questdes devem ser pensadas: o conceito de educagdo e seus fins; o meio em que

se vai realizar a educacdo, inclusive o problema da escola regional, rural e brasileira; questodes
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relativas a populagdo escolar, sua concentracdo ou disseminacdo, inclusive problemas de
recenseamento e estatistica; a administracio da Educagéo e do ensino, manutencio de escolas,
rendas para o ensino (taxas, fundo escolar), 6rgdos técnicos; o aluno, incluindo os problemas
de idade escolar, estagio escolar, niveis escolares, ensino de adultos; as agéncias educativas,
quanto a niveis ou graus e modalidades do ensino, quanto as relagdes entre o Estado, a
Familia e a Igreja e quanto 4 articulacdo entre os cursos; a gratuidade, obrigatoriedade e
laicidade do ensino, inclusive o problema da escola tnica; o curriculo, os programas, a vida
escolar socializada e os exames; o professorado e o regimento escolar; o material e o livro
didético; e quanto a edificacdo escolar (D‘AVILA, 1954).

Para d’Avila (1954), a educagio é como qualquer atividade humana, exige
planejamento, observacdo da atividade e seriagdo de tarefas, para que seja alcancada a
finalidade prevista. O planejamento da educagdo é regularmente feito pelo governo, pelos
administradores escolares, pelos interessados nos problemas da educacdo. E deve apoiar-se
num conjunto de dados, circunstancias ou elementos, uma vez que o plano de educagdo vai
ser aplicado a determinado povo, e esse povo tem uma determinada formagdo histdrica, suas
tradi¢des, seus costumes, lingua e religido (D’AVILA, 1954).

Outro tema é o da educacdo nacional e da orientacdo da educacio brasileira, que estd
relacionado com aspectos da Histéria da Educacio Brasileira, pois dAvila faz uma sintese da
histéria e da evolucdo da educagdo no Brasil, de seus 450 anos. O autor explica a relevancia
desse estudo para o normalista e para os professores, em geral, e principalmente para o
professor primério, a quem o livro € dedicado especialmente.

E necessario ao professor ter nocdo clara e segura

[...] ndo s6 das diretrizes e tendéncias de nossa atividade pedagdgica, das
concepgdes filosoficas que as nortearam, dos inter€sses sociais a que
atenderam ou procuraram atender, mas ainda, das realizacGes praticas, dos
planos efetivamente postos em acdo, a luz désses interésses e dessas

concepedes (D”AVILA, 1954, p. 87).

De acordo com d”Avila, os professores precisam conhecer o passado, as figuras que
se destacaram, os fatos que determinaram €pocas e as fases do esforco pedagdgico, porque s
assim poderdo realizar com maior seguranca e equilibrio a fungdo de docente e a tarefa de
educar.

Quanto 2 orientacdo da educacdo brasileira, d’Avila apresenta uma sintese de
diretrizes ou orientagdes sobre o movimento educacional brasileiro em continuidade ao tema

apresentado anteriormente. A esse respeito, discute topicos como: a educagdo brasileira
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quanto a sua filosofia; a educac@o brasileira quanto ao espirito e modelo; a educacio brasileira
quanto ao objeto; e a educacio brasileira quanto ao grupo social.

Apresenta, entdo, a influéncia que exerceram os jesuitas na educacdo brasileira
quando das suas aspiracdes de formagdo moral e religiosa nos moldes da pedagogia do
catolicismo. O autor mostra que dessa orientag@o religiosa derivou Tristao de Ataide® e o
movimento do Humanismo Pedagdgico; explana sobre a orientagdo nacionalista e cita para
isso o livro de José Verissimo intitulado A Educacdo Nacional, de 1890, como representante
dessa orientag@o; pontua a respeito do ruralismo e do urbanismo como duas orientacdes bem
claras na educacdo brasileira; e menciona ainda a orientagdo profissional manualista e a
orientacdo positivista, sistema filoséfico criado por Auguste Comte™. D Avila ressalta que a
orientacdo nacionalista € a que sedimenta o fundo de todas as nossas reformas escolares. Foi
essa orientagdo que se contrapds, a partir de 1925, ao movimento internacionalista na
educacdo e que também reagiu contrariamente a escola nova, por meio do movimento

chamado ‘escola brasileira’.

3% Alceu Amoroso Lima (1893-1983), que adotou o pseudonimo de Tristdo de Ataide, fez seus estudos
primdrios em casa, sob a orientagdo de Jodo Kopke, um dos introdutores do escolanovismo no Brasil.
Cursou o secunddrio no Colégio Pedro II, formando-se em 1908. No ano seguinte, ingressou na
Faculdade de Ciéncias Juridicas, titulando-se em Direito, em 1914. Embora formado em Direito e
tendo exercido a profissdo de advogado por seis anos, Alceu ja havia comecado a se habilitar para o
magistério participando de concursos na Faculdade Nacional de Direito e no Instituto de Educagao.
Foi professor de Doutrina Social da Igreja no Instituto Catdlico de Estudos Superiores e atuou na drea
de sociologia, em 1938, na Faculdade de Servico Social do Instituto de Educa¢do Familiar e Social.
Em 1937, assumiu a Reitoria da Universidade do Distrito Federal, por oito meses. Tornou-se membro
do Conselho Nacional de Educacdo em 1935 e seguiu nele atuando por 35 anos. Em 1941, foi
nomeado Professor Catedritico de Literatura Brasileira na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil e na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Permaneceu nesses
dois cargos até 1963, quando da sua aposentadoria. Ocupou a cadeira de n° 40 da Academia Brasileira
de Letras e presidiu o Centro Dom Vital do Rio de Janeiro por 38 anos. Sua atuacdo no magistério
ganhou, ainda, atuacdo internacional, tendo sido convidado, na década de 1950, a ministrar cursos no
exterior, como por exemplo, no Brazilian Institute, da New York University, e na Universidade de
Nova York, e tornou-se membro associado estrangeiro, em 1967, da Academia de Ciéncias Morais e
Politicas, em Paris (CURY, 2002). Em sua trajetéria profissional, verificou-se uma aprecidvel
diversidade simultinea de atividades, cargos, profissdes. Além de professor, de advogado e de
pensador catdlico, atuou como jornalista, editor, tradutor, critico literdrio, critico politico,
administrador e escritor (CURY, 2002).

> Auguste Comte (1798-1857) fez dos estudos bdsicos até os superiores na Escola Politécnica de
Paris. A filosofia positiva de Comte nega que a explicagdo dos fendmenos naturais, assim como
sociais, provenha de um s6 principio. A visdo positiva dos fatos abandona a consideragdo das causas
dos fendmenos (Deus ou natureza) e torna-se pesquisa de suas leis, vistas como relacdes abstratas e
constantes entre fendmenos observdveis. Em sua nova ciéncia, chamada de “fisica social” e
posteriormente Sociologia, Comte usaria da observagdo, da experimentacdo, da comparagdo, da
classificagdo e da filiacdo histérica como método para a obtencdo dos dados reais. Comte teve o
mérito de firmar que os fendmenos sociais podem ser percebidos como os outros fendmenos da
natureza, ou  seja, obedecendo a leis gerais. (Informagdo  disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Auguste_Comte>. Acesso em: 23 nov. 2006).
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CAPITULO 4
PEDAGOGIA: TEORIA E PRATICA: EXPRESSAO DE UMA
ESCOLA NOVA CATOLICA?

Este capitulo visa a estabelecer elos entre o manual Pedagogia: teoria e prdtica e o
que tem sido denominado, por alguns trabalhos académicos, de Escola Nova catdlica. Trata-se
de vincular as idéias centrais sobre Pedagogia, Escola Nova e catolicismo contidas no manual
com um projeto maior langado pelos catdlicos, presente no meio educacional e editorial e que

obteve grandes propor¢des a partir da década de 1940.

4.10 programa de Pedagogia para as Escolas Normais

O manual Pedagogia: teoria e prdtica, publicado em 1954, pela Companhia Editora
Nacional, assim como jé foi exposto anteriormente nesta dissertagdo, trazia no subtitulo a sua
concordancia com o programa do Curso Normal e com as diretrizes do ensino primario.

Quanto as referidas “diretrizes do ensino primdrio”, até o momento foi possivel
localizar apenas os programas para o 1° e 2° anos do ensino primario fundamental, datados de
1949 e publicados pela Editora Paulo de Azevedo Limitada, tendo por base o Ato n.17, de 23
de fevereiro de 1949. Analisando esses programas, pude observar que neles constam
orientacdes para o ensino das matérias do curso primario, como o ensino da linguagem oral,
da linguagem escrita, da leitura, da aritmética, da histéria e outros. Porém, ndo observei no
manual nenhum tratamento dado a essas matérias, o que permite concluir que o manual ndo
estd relacionado com as “diretrizes do ensino primdrio”.

Por outro lado, mediante estudo do documento intitulado Programas das Escolas
Normais e Instrucdes Metodologicas, publicado em dezembro de 1954, e mediante
compara¢io com o manual de Antdnio d’Avila, foi possivel perceber que o manual

Pedagogia: teoria e prdtica estd em concordancia com esse documento oficial.
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De acordo com o programa de Pedagogia do 1° ano, deve-se discutir na formacgéo
técnico-pedagdgica do professor primdrio o problema da “aptiddo” para o magistério, a
conceituacio de Pedagogia e Educacio, a relacio entre educagdo e vida (escola e meio), uma
vis@o geral sobre a escola nova, estudos sobre os métodos gerais e os métodos de ensino, os
recursos pedagdgicos que tornam o ensino mais eficiente nas condi¢des de trabalho do
professor e os vdrios aspectos da educacéo integral da crianga: fisico, intelectual, profissional,
social, moral, civico e estético. Esses temas elencados acima se referem apenas aos
desenvolvidos tanto no manual Pedagogia: teoria e prdtica quanto no documento oficial.

Para o 2° ano, o programa determina como temas a serem trabalhados a Pedagogia e
a Filosofia da Educacido, os fins e valores da educacéo, os principios cientificos que devem
orientar a Pedagogia, as diferentes agéncias educativas, a orientacdo educacional na escola
primédria e os problemas mais comuns de desajustamentos. Esses também sdo temas
trabalhados no manual de d"Avila.

Porém, esses temas ndo estdo dispostos nessa mesma ordem no manual estudado. O
autor os apresenta de acordo com um programa elaborado por ele mesmo. O catolicismo se
torna parte dos temas expostos no manual, sendo um acréscimo temadtico feito por conta do
autor, uma vez que nada consta no documento oficial a respeito do catolicismo.

Com relacdo ao programa de Pedagogia, esclarece o documento que cada professor,
a partir da sua experiéncia, deve pensar a melhor solucio no que se refere a “ordem ldgica e
psicolédgica das seriacdes, a subdivisdo de pontos ou a seu agrupamento em unidades mais
amplas” (SAO PAULO, 1954, p. 18). O professor poderia, de acordo com o estabelecido
nesse programa, fazer o “planejamento de um programa préprio, no dmbito do programa
oficial” (SAO PAULO, 1954, p. 18).

Isso é observavel no manual de d”Avila uma vez que o autor inclui no manual apenas
alguns temas do programa de cada disciplina. Sendo assim, conclui-se que foram priorizados
pelo autor os temas considerados importantes ou 0s que se encaixavam na proposta de
Pedagogia apresentada no seu livro. Além disso, quanto as seria¢des, d”Avila ndo as respeita
da maneira como estdo expostas nos Programas, ou seja, observam-se, em alguns momentos,
temas do 1° ano, em outros, temas do 2° ano. Como exemplo, pode-se acrescentar aqui que, ja
na 1* parte do manual, estdo expostos temas apresentados nos Programas como sendo para o
2° ano do Curso Normal. Dessa forma, pode-se dizer que d"Avila fez o “planejamento de um
programa proprio [...]” em seu manual, o que nao é nada ruim, segundo o documento oficial.

Fica estabelecido, ainda, na Introducdo do programa de Pedagogia, que o programa

do 1° ano dessa disciplina deve “atender as necessidades tedricas da cadeira de Prética do
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Ensino”. Dessa forma, os dois programas devem se relacionar, bem como precisa ocorrer o
relacionamento com as demais cadeiras do programa, “dada a impossibilidade de isola-las
como compartimentos estanques” (SAO PAULO, 1954, p. 19).

O manual de Anténio d’Avila apresenta essas caracteristicas, pois hd aspectos do
programa de Pritica de Ensino, de Histéria da Educacdo, de Biologia Educacional, de
Sociologia da Educacio.

No manual hd a exposicdo de algumas leis, como a lei de 1827, apontada pelo autor
como a primeira lei orginica da instru¢do primdria nacional. H4 ainda o esbogco de um
programa educacional extraido do Manifesto de 1932, assim enunciado por d“Avila, uma
transcricdo da se¢do “Da Educag¢do e da Cultura” da Constituicdo Federal de 1946 e a
reproducdo do sumdrio do plano elaborado por Almeida Junior intitulado “Diretrizes e Bases
da Educac@o Nacional”. O autor dedica trés capitulos do manual ao planejamento da educacéo
e do ensino, tudo se referindo a aspectos do programa de Pratica de Ensino, uma vez que cabe
ainda a essa cadeira “iniciar o normalista na administragio da escola” (SAO PAULO, 1954, p.
20).

Atendendo a um tema do programa de Histéria da Educacdo, cuja disciplina era
oferecida no 2° ano do curso normal, o autor versou sobre a educagdo no Brasil numa
retrospectiva histdrica. Para o programa de Biologia Educacional, disciplina do 1° e do 2° ano,
ha os aspectos relacionados a compreensdo do fendmeno educativo por meio de uma base
bioldgica, as nocdes praticas de higiene e de biologia para o exercicio do magistério primério
e ao ainda o tema da hereditariedade e o meio. Antdnio d"Avila dedica a quarta parte do
manual, com cinco capitulos, a esse tema. O programa dessa disciplina trata ainda da
mortalidade infantil, da idade escolar no estado de Sao Paulo, da estatistica do municipio
referente as criancas em idade escolar e referente a populagdo da zona rural, e da cooperacio
do professor primdrio no combate as principais endemias do campo, como o amareldo, a
maldria e o tracoma. Todos esses aspectos citados estdo apresentados no manual Pedagogia:
teoria e prdtica. Ha no programa ainda vdrios outros tépicos, porém nao foram tratados pelo
autor.

Na introdugdo do programa de Sociologia da Educacdo, disciplina oferecida no 1° e
no 2° ano do curso normal, constam os seguintes objetivos para o ensino dessa disciplina aos

alunos do curso de formacao de professores primérios:

fornecer ao jovem, mais um elemento de cultura geral para que éle possa
compreender, com maior amplitude e penetragdo, os problemas da vida
comum [...] dotar o profissional do ensino primdrio de conhecimentos que
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lhe permitam mais profundamente [...] a funcdo socializadora da escola e
[...] os fundamentos cientificos do processo de escolarizagio (SAO

PAULO, 1954, p. 26).

Dentre os temas expostos no programa de Sociologia, incluem-se os que Antonio
d"Avila desenvolveu no manual e que estio de acordo com o programa: as caracteristicas do
meio social rural e do meio social urbano, a educacdo como processo socializador, a fungdo
social da escola, e a escola em face dos problemas sociais, principalmente brasileiros (os
problemas da educag@o rural e urbana).

E possivel verificar que d”Avila organiza o manual e manipula os temas apresentados
de forma que eles possam elucidar e enfatizar aquilo em que o autor acredita ou a sua
Pedagogia. Essa Pedagogia ¢ atrelada a uma Filosofia da Educagdo, pois para d”Avila ndo hd
Pedagogia sem uma Filosofia da Educagdo que a oriente. Para o autor, o Cristianismo é uma
filosofia, uma concepcao de vida e, portanto, inspira um sistema de educacdo. E a Filosofia
Pedagégica do Cristianismo “ndo é uma doutrina especulativa”, é “sintese normativa da vida”
(D"AVILA, 1954, p. 57).

Aspectos como a educacdo integral, a educag¢do vida e ndo preparo para a vida, a
educacdo para a democracia, o capitulo sobre Escola Nova sido temas diretamente
relacionados ao idedrio escolanovista, porém vistos por uma O&tica catdlica, ou seja, com

moderag¢do, sem os excessos da Pedagogia moderna. A esse respeito, o autor afirma que

[...] devidos as desordenadas ambigdes da sociologia, da psicologia, da
politica, do industrialismo, do ativismo, do biologismo pedagdgico, que
tornaram a educag@o, uma vez, apenas a formacao fisica da crianga, outra,
puro trabalho de desenvolvimento da inteligéncia, ora membro de partido, a
pedagogia crista restabelece o equilibrio perdido, com &sses excessos e fixa
como objetivo da formagdo do homem, a vida natural e a vida sobrenatural,
a vida moral e religiosa, subordinando as demais vidas e colocando sob a
inspiragdo do destino eterno do educando, as acidentais contingéncias de sua
vida profissional, civica, artistica e social (D’AVILA, 1954, p. 58).

D’Avila, em um momento anterior a esse de producio e publicacio do manual
Pedagogia: teoria e prdtica, ja declarava a sua posicdo com relagdo a Escola Nova, deixando
evidente que os fundamentos filos6ficos dessa Escola sdo diversos da filosofia catdlica,
empregada por ele. O artigo foi publicado na se¢do “Debates sobre a Escola Nova”, da

Revista Brasileira de Pedagogia, em 1934, ¢ por meio dele d”Avila explicava:

Certo € que os fundamentos filosoficos da escola nova ndo se equilibram
dentro das normas de nossas convicgdes religiosas. Mas colocados em
planos de exame os fundamentos de uma e outra educagdo, negados os
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alicerces dessa escola, excessivamente e perigosamente pragmatica, com
uma série de tendencias em pontos varios, merecedores de combate,
estabelecidos com seguranca os fins educativos em vista na pedagogia
catdlica, resta ao exame, as técnicas da escola nova, as atividades que
reclama, e em geral a renovacdo que ardorosamente solicita nos ambientes

escolares (D"AVILA, 1934, p. 26-27).

Para d”Avila, estando a filosofia da Escola Nova fora das convicgdes catdlicas, entdo
a unica forma dos escolanovistas catdlicos fazerem uso dessa seria por meio das suas técnicas,
ainda assim com muito cuidado para ndo se deixarem influenciar por alguns dos principios
filos6ficos dessa Escola. E é por esse caminho que a Escola Nova serd explorada pelos
educadores catélicos, uma vez que a realidade pedia uma renovagdo urgente. Nas palavras de

d’Avila,

Ha uma filosofia da escola nova e ha uma técnica da escola nova. Si &
filosofia nds opomos o reparo energico de uma concepg¢do inteiramente
diversa 4 concepc¢do de alguns renovadores, si ndo aceitamos por perigosa
certas tendencias muito extremadas em educacdo, no terreno das novas
técnicas, no campo dos novos metodos de ensino e ressalvadas as atitudes
condenaveis em qualquer sistema educativo) precisamos aproveitar o que de
fecundo nos parega, para o rendimento escolar, para a transformacgdo da
escola em novos ambientes de trabalho mais educativo, de maior proveito no
ensino e na aprendizagem. O que se pdde nessa mudanga de métodos e de
atitudes € alguma coisa de urgente em nossas escolas. [...]. Bem usadas as
novas exigencias dessa nova escola, sem transformar o trabalho infantil em
disperdicio e desordem, colocando sempre 4 frente do aluno a direcio segura
do professor, nada vemos que motive o clamor exagerado de tantos espiritos,

contra as técnicas da escola nova (D'AVILA, 1934, p. 27-28).

Analisando o manual a partir desse cendrio, nota-se que as posicdes e orientacdes
apresentadas por d’Avila encontram-se estreitamente relacionadas as apresentadas por
Lourenco Filho ([19617]) em seu manual intitulado Introducdo ao estudo da Escola Nova.
Isso se verifica especialmente no que diz respeito as “bases técnicas” da Escola Nova, ou seja,
as contribuicdes da Biologia, Psicologia e Sociologia com relacdo aos “sistemas” que lhe
deram expressdo (o sistema de projetos, de unidades de trabalho, centros de interesse), bem
como no que diz respeito a um histérico sobre a Escola Nova no Brasil e no mundo, tema
sobre o qual d”Avila faz uma sintese muito semelhante.

Lourenco Filho, educador brasileiro responsdvel pela proposi¢do de um estudo
introdutdrio a respeito da Escola Nova, assim se posiciona a respeito das bases histdricas

desse movimento:
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Em todos os tempos, os principios e as praticas da educacdo apresentam
mudancas. [...] Em vdrios paises, muitos educadores entdo passaram a
considerar novos problemas, intentando solvé-los com a aplicacdo de
recentes descobertas relativas ao desenvolvimento das criangas. Outros
experimentaram variar os procedimentos de ensino, ou logo transformar as
normas tradicionais da organizacdo escolar, com isso ensaiando uma escola
nova, no sentido de escola diferente das que existissem. [...] a expressdo
adquiriu mais amplo sentido, ligado ao de um novo tratamento dos
problemas da educacdo, em geral. E nessa acepcio que ainda agora se
emprega. Ndo se refere a um sé tipo de escola, ou um sistema didatico
determinado, mas a todo um conjunto de principios tendentes a rever as
formas tradicionais do ensino. De modo geral, derivaram de uma nova
compreensdo de necessidades da infincia, inspirada em conclusdes de
estudos da biologia e da psicologia, entdo iniciados. Mas alargaram-se
depois, relacionando-se com outros muito numerosos, relativos as fungdes
da escola em face de novas exigéncias da vida social (LOURENCO
FILHO, [19617], p. 15).

Ao final desse manual, o educador apresenta a questdo da Filosofia da Educagéo

como forma de pensar a “acdo intencional de educar’. Sendo assim,

A concepg¢do de um fim qualquer requer a de meios. Por outro lado, nada
pode ser tido como meio, sendo em fung¢do de um objetivo definido. A
unificacdo de ambos, ou a compreensdo de suas relagcdes mituas, € que
transformam uma atividade simplesmente movida por impulso ou desejo, em
acdo inteligentemente elaborada, ou de cunho racional (LOURENCO
FILHO, [19617], p. 225-226).

Ainda segundo Lourenco Filho, a a¢do do educador € orientada por uma filosofia,
“qualquer que seja, explicita ou implicita, ordenada ou coerente, clara ou apenas entrevista
como norma pessoal de vida” ([19617?], p. 227). Ainda que néo seja perceptivel isso, mas a
reflexdo filosofica estd presente e “[...] cada homem a exercita, distinguindo entre o que lhe
pareca o bem e o mal, o certo e o incerto, o belo e o feio, o digno e o indigno, o sagrado e o

profano” (LOURENCO FILHO, [19617], p. 228). Para o autor,

De forma mais ampla ou restrita, cada um unifica os resultados de suas
idéias e sentimentos, traduzindo-os ndo apenas em nocdes tedricas, mas em
intengdes e propositos, mais ou menos coordenados, nutridos por programas

de vida e, assim, por valores (LOURENCO FILHO, [19617], p. 228).

Esse € o aspecto mais valorizado no manual de Antonio d"Avila, é o ponto mais
debatido pelo autor, faz parte das questdes que iniciam o manual. Porém, para d”Avila a acdo

do educador ndo pode ser guiada por uma filosofia “qualquer que seja”, como assim o € para



107

Lourenco Filho, mas para d”Avila é necessario que seja guiada por meio de uma Filosofia

Catodlica.

4.2 A difusao de uma Escola Nova catdlica: raizes e orientacoes

Nas décadas de 1940 e até mesmo de 1950, hd a presenca de uma educagdao
progressista baseada na concepgdo escolanovista de educagdo, segundo Ghiraldelli Junior
(2001). Para ele, dos anos de 1930 até os anos de 1950, o escolanovismo conquistou adeptos
até mesmo dentro da Igreja Catdlica, que outrora havia se mostrado “contraria” a propagagao
dos principios dessa Escola e lutado “contra” essa propagacdo. Essa institui¢do, nesse
periodo, passou entdo por modificagdes de mentalidade, o que a levou, nos anos de 1950, a
desenvolver em sua rede escolar experiéncias pioneiras sobre a Pedagogia Nova e sobre os
“métodos ativos”.

Dessa maneira, o escolanovismo se reestruturou e se reorganizou ao ser absorvido
por agrupamentos e setores sociais antes contrarios a esse idedrio, mas ele também foi se
transformando e se adaptando internamente com relagdo aos desenvolvimentos da sociedade

capitalista. Ghiraldelli Junior aponta a esse respeito que:

Pelas mdos dos proprios educadores liberais, a Pedagogia Nova foi deixando
os velhos mestres e incorporando novos nomes, demonstrando grande
capacidade de recomposi¢@o e de rearticulagdo no sentido de ndo perder os
espacos conquistados na sua luta por hegemonia na arena das teorias

educacionais (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001, p. 127).

A disputa pela hegemonia dentro do campo educacional brasileiro que ocorreu no
inicio da década de 1930, entre os militantes da igreja catdlica e os chamados pioneiros da
educacdo nova, foi estrategicamente pensada por cada grupo na tentativa de alcangar os seus
objetivos educacionais. A disputa acirrou-se em 1932, quando um grupo significativo de
catdlicos que participavam da Associacdo Brasileira de Educacio (ABE)*® deixou esse grupo
e passou a se reunir inicialmente em torno das Associacdes dos Professores Catdlicos do

Distrito Federal (APCs) e no Centro D. Vital de Sdo Paulo. Com o intuito de fortalecer sua

® A ABE foi criada no ano de 1924 e dela faziam parte ilustres representantes do movimento da
Escola Nova no Brasil.
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organizagdo, esse grupo fundou, em 1933, a Confederacdo Catdlica Brasileira de Educagdo
(CCBE)’’ (SGARBI, 1997, 2001; CARVALHO, 2003).

O objetivo dessa Confederacgao era a luta pelo ensino religioso nas escolas e a defesa
das “idéias avangadas” e “progressistas”’, do mundo moderno, porém com uma leitura feita a
luz dos critérios e com a ponderagdo da enciclica papal Divini Illius Magristriss, de Pio XL
Essas idéias foram veiculadas pela Revista Brasileira de Pedagogia59, que divulgou os
aspectos pedagogicos, filoséficos, politicos e psicoldgicos do escolanovismo catdlico por
meio de artigos, resenhas, comentarios, etc, que retratavam o quotidiano dos educadores e das
escolas associadas a Confederagdo (SGARBI, 1997; 2001).

Pio XI, na enciclica Divini Illius Magistri, pensa a educag¢do da seguinte forma:
“consistindo a educagdo essencialmente na formacdo do homem como ele deve ser e portar-
se, nesta vida terrena, em ordem a alcangar o fim sublime para que foi criado, € claro que [...]
ndo pode dar-se educagdo adequada e perfeita sendo a cristd” (PIO XI, 1974, p. 5). Sendo
assim, fica ressaltada ainda a importincia suprema da educag@o cristd. Porém essa educagéo é
indispensdvel ndo s6 para os individuos. Segundo a enciclica, sua relevancia se d4 para toda a
sociedade e para as familias.

De acordo com a enciclica, para ndo errar “nesta obra de suma importincia” é

L ENT3

preciso ter uma idéia clara e exata sobre de quem € a “missdo de educar”, “qual o sujeito da
educacdo”, “quais as circunstancias necessarias do ambiente” e “qual o fim e a forma propria
da educacdo cristd”, segundo a ordem estabelecida por Deus (PIO XI, 1974, p. 6).

Segundo Pio XI (1974), os jovens catdlicos devem rejeitar a escola neutra e laica,
“donde ¢é excluida a religiao” (p. 32). Nao se deve admitir ainda a escola mista, e muito menos
unica. A escola deve ser catdlica e para isso é necessdrio que ela tenha mestres, programas,

livros. E todas as disciplinas devem ser regidas pelo espirito catélico.

Alerta ainda Pio XI (1974, p. 35) que

Acolhendo, pois, o que é novo, terd o cuidado de ndo abandonar facilmente o
antigo, demonstrado bom e eficaz pela experiéncia de muitos séculos, [...].
Estas nobres tradi¢des exigem que a juventude confiada as escolas catdlicas
seja, sem duvida, plenamente instruida nas letras e ci€ncias, segundo as

> Segundo dados do Estatuto da Confederacdo Catdlica Brasileira de Educacdo, apresentados por
Sgarbi (1997), essa sociedade foi fundada em 11 de maio de 1933 e constituida no mesmo ano durante
o Primeiro Congresso Eucaristico Nacional. A CCBE era uma sociedade de professores e
estabelecimentos de ensino catdlicos e um grémio de assisténcia social-religiosa, com sede na capital
do pais. Seu fundador e primeiro presidente foi Everardo Backheuser. Ela deixou de existir em 1938.
>% A primeira edicdo dessa enciclica foi publicada em 12 de janeiro de 1930, em italiano.

>* Essa revista circulou de 1934 a 1938 e era 6rgio da CCBE.
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exigéncias dos nossos tempos, mas ao mesmo tempo solida e
profundamente, em especial na s filosofia [...].

De acordo com a enciclica, “o fim préprio e imediato da educagdo crista é cooperar
com a graga divina na formacgdo do verdadeiro e perfeito cristdo” (PIO XI, 1974, p. 38). Por
isso, a educacdo cristd abrange o homem no seu todo, ou seja, cuida do sensivel, do espiritual,
do intelectual, da moral, do individual, do doméstico e do social.

A pesquisa de Sgarbi (1997) evidencia que os catdlicos ligados ao movimento de
1930 e organizados em torno das APCs e da CCBE ndo foram contrarios aos principios da
Escola Nova como um todo e chegaram mesmo a construir, a divulgar e a vivenciar um
escolanovismo préprio, ou seja, um ‘“‘escolanovismo catdlico” que foi sendo divulgado e
sistematizado por meio do impresso. E a enciclica é o meio pelo qual sdo “filtradas” essas
idéias progressistas que os catélicos passam a defender com muita moderagao.

Sgarbi (2001) relata em sua tese que, entre 0os meios para alcancar os objetivos da
CCBE, encontra-se a difusdo do pensamento dos “grandes mestres da pedagogia catdlica” por
meio de “obra para os educadores” ou de “manuais para os educandos”. Manuais, segundo
ele, das diversas matérias do ensino, em todos os graus e modalidades, evidenciando, assim, a
escolha do impresso para atingir seus objetivos.

Porém, no periodo do golpe de Estado articulado por Getilio Vargas em 1937 e da
instauracdo do Estado Novo, os educadores catdlicos se desarticularam. A reorganizagdo dos
educadores catélicos se dd com a criagdo da Associacdo de Educagdo Catédlica do Brasil
(AEC), criada em 24 de novembro de 1945, cuja fun¢do seria “coordenar, articular trabalhos
em conjunto e trocas de experiéncias, bem como ajudar aos colégios catdlicos, que
continuavam crescendo” (SGARBI, 1997, p. 173). Para Sgarbi (1997), ndo € possivel
observar na AEC, pelo menos nos seus primeiros anos de existéncia, a continuidade do ideal

da CCBE.

4.3 Entre arte e ciéncia: da Pedagogia expressa no manual a Pedagogia afirmada

em outros manuais

Para compreender o papel deste manual com a proposta catélica de Escola Nova, é
preciso estuda-lo a partir do conceito de Pedagogia nele expresso e em comparacdo com

outros manuais de Pedagogia em circula¢io naquele momento, com orienta¢des diversas.
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Primeiramente, ao tratar da importancia e conteido da Filosofia da Educacio,
d"Avila a aponta como “teoria critica e normativa da educag@o”. Assim sendo, pode-se pensar
que a Pedagogia seria, entdo, pratica da educacdo. Confirmando essa idéia, ainda no mesmo
momento, d’Avila faz uma citagio no texto de D. Antonio Siqueira, que escreve que “a
filosofia pertence criticar os postulados da ciéncias” e que “a Pedagogia € a aplicacdo pratica
dos principios da Filosofia”.

Em seguida, citando Henry Boyd Bode, d”Avila afirma que “a pedagogia é uma
ciéncia [...]. Mas essa ciéncia ndo preenche fung@o importante, sendo quando fundada num
programa social ou numa filosofia da educacfo. Suprimi €ste programa, o resultado serd
apenas engano e fatuidade” (D"AVILA, 1954, p. 15).

Ao tentar conceituar Pedagogia, o autor do manual, ji de inicio, explicita que isso
constitui uma tarefa nada simples. Dependendo da maneira que se pensa a Pedagogia, é

7z

possivel afirmar que ela é “arte pedagégica”. Por outro lado, afirma d”Avila que é preciso que
o educador suba para além da pritica, e para tanto necessita ter uma filosofia segura e
equilibrada da vida. Assim, é a Pedagogia “teoria normativa da educacdo”. Porém, segundo
d"Avila, ndo se limita a Pedagogia apenas ao tracado de normas. Para ele, a Pedagogia se
apresenta como “arte e técnica educativa”.

Sendo assim, d“Avila cita Durkheim, para quem a Pedagogia nio é ciéncia da
educacdo. Ao mesmo tempo, faz uma citacdo, sem indicagdo de autor, sem referéncia,
afirmando que cabe a Pedagogia o “caréter de ciéncia” porque atende a algumas exigéncias.

Desse modo, a Pedagogia seria entendida por Anténio d”Avila como filosofia, como
ciéncia, como arte, como técnica, ou ainda como arte e técnica da educacido? Parece que essa
davida ndo foi resolvida, afinal, ndo foi possivel perceber nenhuma formulag¢do concreta a
esse respeito por parte do autor. Mas, por meio da andlise feita nesta dissertacdo, € possivel
inferir que a Pedagogia apresentada no manual € entendida como ciéncia. Primeiramente
porque uma das caracteristicas observadas no estudo do manual é que ele € escolanovista e
ainda porque d’Avila entende que o curso de formacdo de professores é uma escola

profissional. Ou seja, nas palavras de Pintassilgo (2006), em estudo dos manuais de

Pedagogia do primeiro ter¢o do século XX, em Portugal:

[...] ndo se nasce educador, aprende-se a ser educador e essa aprendizagem,
mediatizada primeiro pela ciéncia e depois pela experiéncia, torna o
educador um profissional do ensino, o que nfo significa que dele estejam
ausentes os atributos que remetem para as dimensdes mais artesanal e

artistica da actividade docente (PINTASSILGO, 2006, p. 181).



111

Deve-se ainda pensar o que outros manuais de Pedagogia afirmavam sobre o mesmo
assunto. Assim, na 4° edi¢do do Manual de Pedagogia Moderna (tedrica e prética), publicado
em 1948, pela Editora Globo, seu autor Everardo Backheuser, logo no primeiro capitulo, vai
tentar conceituar Pedagogia, indagando-se se esta seria, de fato, uma arte ou uma ciéncia. Para

Backheuser (1948, p. 32, grifo do autor),

Estudo [...] da histéria da pedagogia, mostrard que s6 nestes ultimos tempos,
de Pestalozzi para cd, comeca ela a receber os primeiros ademanes
cientificos. E, ainda assim, sdo passos indecisos, hesitantes, que, mau grado
todos os esfor¢os da tltimas décadas, ndo lhe podem, todavia, conceder
indiscutiveis foros de ciéncia.

Ainda segundo esse autor catdlico, a Pedagogia € um setor da Sociologia e, portanto,
as mesmas incertezas da experimentacio socioldgica aparecerdo no campo educacional. Para
ele, “poderd a experimentacdo ser usada em pedagogia, mas com muitas ressalvas e bastante
circunspecdo” (BACKHEUSER, 1948, p. 33). Também ¢ licito, segundo esse autor, e até
recomendével sujeitar os fendmenos pedagdgicos a tratamentos estatisticos. Mas nada disso
concede a qualquer fendomeno o cariter de cientifico. Segundo o autor, “um conjunto de
conhecimentos s6 assume cardter verdadeiramente cientifico quando pode ser enfeixado em
umas tantas leis que permitam conhecidos certos fendmenos prever outros” (BACKHEUSER,
1948, p. 33).

Dessa forma, estando a Pedagogia longe de ter o rigor da Matematica, da Fisica, da
Quimica e mesmo da Biologia, conclui o autor que “a pedagogia é um pouco mais do que
arte e um pouco menos que ciéncia” (BACKHEUSER, 1948, p. 35, grifos do autor).

Lorenzo Luzuriaga, autor do manual intitulado Pedagogia, publicado pela
Companhia Editora Nacional, em 1953, e traduzido por Lélio Lourengo de Oliveira, também
faz, em seu primeiro capitulo, a tentativa de conceituacdo da Pedagogia e discute a Pedagogia
como arte, como técnica, como teoria, como ciéncia e como filosofia.

Segundo Luzuriaga (1953), a educagdo foi originariamente uma arte. Sendo assim, “a
capacidade, a habilidade daquele (do professor) em transmitir conhecimentos e destrezas era o
decisivo” (LUZURIAGA, 1953, p. 16). Depois surgiram certas regras que se podiam
transmitir de uns a outros. Assim, segundo esse autor, ¢ que surgiram as Irmandades e
Confrarias de mestres. Pensa Luzuriaga (1953) que a educag¢do é mais do que arte, e a

Pedagogia, mais do que teoria da arte da educagdo, porém,
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ainda que a educacgfo seja algo mais do que arte, continua sendo uma arte
que ndo se pode descuidar, mas que, pelo contrario, deve ser cultivada. O
educador € antes de tudo um artista, um artista do ser humano infantil que

deverd educar e formar (LUZURIAGA, 1953, p. 18).

Embora a educacio seja uma arte, ela também € uma fun¢do que dispde de uma série
de conhecimentos e recursos objetivos que podem ser comunicados de uma pessoa a outra.
Esses conhecimentos e recursos, de acordo com Luzuriaga, foram obtidos por meio da pratica
e da experiéncia e foram transmitidos por tradi¢do de uma geracio a outra. Depois, segundo
esse autor, finalmente foi criada uma série de métodos e processos escolares para o ensino da
leitura, escrita e cdlculo e, depois, para as demais disciplinas, até se chegar aos métodos da
educacdo moderna. Sendo assim, constitui-se a pedagogia uma técnica, mas, embora ela
pedagogia recorra a outras ciéncias, como a Psicologia, a Biologia e a Sociologia, para utilizar
seus conhecimentos destas, nem por isso ela € pura tecnologia, como pontua o autor.

Pensa Luzuriaga que a diferenca entre a técnica e a Pedagogia nasce da propria

natureza da educagdo. Sendo assim, enquanto

[...] a técnica emprega um material sem alma, a educagdo dirige-se
particularmente a esta. Por outro lado, a técnica é alguma coisa mecanica,
automadtica, aplicada indiferentemente a qualquer material, enquanto a
educacdo tem que resolver problemas individuais. A técnica refere-se, antes
de mais nada, a prética, e a pedagogia, além de pratica, € uma teoria

(LUZURIAGA, 1953, p. 19).

Para Luzuriaga (1953), a educacéo, antes de qualquer coisa, é acdo. Mas uma agao
para ser eficiente deve ser reflexiva, sem isso serd apensa impulso cego ou mera imitacao.
Para esse autor, “mesmo os atos mais simples da educagdo como, por exemplo, o ensinar a
ler, necessitam de uma meditacdo, de uma teoria” (LUZURIAGA, 1953, p. 21). Necessita o
educador, entdio, tanto da experiéncia e da pratica, quanto da reflexdo e das idéias. Expde
Luzuriaga que quase todos os grandes educadores, como Coménio, Pestalozzi e Froebel,
foram ao mesmo tempo tedricos e praticos.

Para ele, ainda, a teoria da educacdo € anterior a ciéncia da educacdo. Comecou-se a
refletir tedrica e filoséficamente sobre as coisas tdo logo o homem deixou de satisfazer-se em
realizar a educagdo como atividade empirica. Segundo Luzuriaga (1953), os dois filésofos
mais importantes que escreveram teorias sobre educa¢do foram Platdo e Aristoteles.

Em sintese, pensa Luzuriaga que, assim como a pritica, a arte e a técnica da

educacdo sdao importantes, nao o sdo menos a reflexdo e a teoria, desde que “ndo fiquem em
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pura especulagdo ou utopia, como, também, aquelas, em puro empirismo ou rotina”
(LUZURIAGA, 1953, p. 22).

Luzuriaga (1953) afirma ainda que a Pedagogia ¢ uma ci€ncia, uma vez que toda
ciéncia é formada por um objeto préprio, por um pedaco da realidade que ndo pertence ao
campo das demais ciéncias. E a Pedagogia possui seu objeto peculiar, ou seja, a educacio,
que cabe exclusivamente a ela. Para o autor, toda ciéncia deve dispor de uma série de métodos
para resolver seus problemas, e a Pedagogia dispde dos métodos de observacio,
experimentacdo, compreensdo, interpretacdo etc. Além disso, toda ciéncia organiza o
resultado de seus estudos em um conjunto unitdrio de conhecimentos, em sistema, e a
Pedagogia dispde também de unidade e sistema.

O autor explica também que a Pedagogia €, assim como todas as ciéncias, puramente
tedrica. Estuda a realidade educativa, individual ou social, de modo desinteressado,
especulativo, e apds isso faz as aplicacdes. Essa ciéncia € ainda, na divisdo costumeira das
ciéncias, uma ciéncia do espirito e pode-se completd-la como sendo uma ciéncia cultural
(LUZURIAGA, 1953).

Para Luzuriaga (1953), a Pedagogia é ainda uma ciéncia normativa e a0 mesmo
tempo descritiva, ou seja, que determina os fins da educacgao e investiga a realidade educativa,
tanto no aspecto individual quanto no social. Na discussdo a respeito do valor da Pedagogia,

aponta o autor o seguinte:

Se a educacdo se realiza em vista de, ou sdbre o fundamento da pedagogia
como ciéncia, eliminar-se-a daquela a intervengdo de elementos ou fatores
interessados em fins particulares ou parciais, como partidos politicos,
confissdes religiosas ou classes sociais. Se, ao contrdrio, a educag¢do ndo
possui uma fundamentagdo cientifica, ficard exposta aos ventos de tddas as

ideologias (LUZURIAGA, 1953, p. 25).

E, finalmente, para Luzuriaga (1953, p. 26), a Filosofia representa, por uma lado, “a
unidade de todos os conhecimentos cientificos, os dltimos principios ou pressupostos de tddas
as ciéncias” e, por outro lado, “a referéncia de todo o saber a vida do homem, a suas idéias,
sentimentos e volicdes.”

Segundo esse autor, a relacdo da Pedagogia com a Filosofia € tdo intima que alguns
consideram aquela parte integrante desta e subordinada a esta. Isso ndo significa, para
Luzuriaga, que a Pedagogia tenha perdido sua autonomia. Ele entende, ao contrario, que a
Pedagogia se apresenta mais segura ao encontrar uma fundamentagdo tedrica de cardter

filosofico.
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Em suma, para Luzuriaga (1953), embora a Pedagogia possa ser uma arte, uma
técnica, uma teoria e uma filosofia, ela €, essencialmente, a ciéncia da educacdo. Ele afirma

que

A pedagogia estuda a educagcdo como se apresenta na vida individual e
social, como parte da realidade humana. [...] a pedagogia estuda a educagdo
como formacdo ou estruturagio do homem, segundo normas ou fins
determinados. [...] estuda a aplicacdo das normas e das leis da educagdo
como parte da prética. [...] A pedagogia, finalmente, estuda a educagdo como
um produto histérico humano pertencente ao mundo da cultura. [...].

Em vista dessas explicagdes, poderiamos definir mais largamene a
pedagogia, dizendo: € uma ciéncia do espirito ou da cultura, que estuda o ser
da educagdo, suas leis e normas, assim como a aplicacdo destas a vida
individual e social, e a evolucdo que aquela tem sofrido (LUZURIAGA,
1953, p. 28-29).

O que se apresentou aqui foi apenas o inicio de uma andlise e de uma discussdo
suscitada pelo estudo realizado nesta dissertacdo a respeito do manual Pedagogia: teoria e
prdtica, de Antonio d"Avila. Certamente, pelos limites impostos por esta dissertacio, nio
seria possivel, assim como ndo o foi, uma discussdo mais aprofundada a esse respeito. Ficam,
portanto, para um trabalho posterior, discussdes mais detalhadas e aprofundadas a respeito do
assunto aqui levantado. Certamente, surgiram, com o exposto, novas dividas, sobre, por
exemplo, o que Antdnio d”Avila expds a respeito da Pedagogia como arte e ciéncia. Serd que
isso reflete uma discussdo do periodo? Ou, como exp0ds Luzuriaga (1953), se a Pedagogia for
entendida como ciéncia, elimina-se dela a intervencdo de elementos como a confissdo
religiosa? Sera que Antonio d”Avila ndo assumiu uma posicio com relagdo ao cariter da
Pedagogia porque havia ddvida, ou porque, se ele a assumisse como ciéncia, ndo poderia
defender uma Filosofia Pedagégica Catdlica, assim como a defendeu em seu manual?

Outra questdo que foi levantada no decorrer desta dissertacdo se refere ao seguinte
pensamento: ha diferenca entre Pedagogia Moderna e Pedagogia da Escola Nova?

Segundo Carvalho (2000), a partir do final do século XIX a Pedagogia é a “arte de
ensinar”, estruturada sobre a boa imitacdo de modelos. Portanto, € entendida como Pedagogia
moderna. Diferentemente dessa, em meados da década de 1920 comeca a se estruturar no pais
uma Pedagogia da Escola Nova, cuja inten¢do € subsidiar a pritica docente com um
“repertério de saberes autorizados, propostos como os seus fundamentos ou instrumentos”

(CARVALHO, 2000, p. 111).



115

No modelo escolar paulista em que a Pedagogia moderna é a “arte de ensinar”, a
Escola Modelo anexa a Escola Normal € instituicdo nuclear, em que os futuros mestres

poderiam aprender a ensinar vendo bons modelos e imitando as préticas pedagdgicas. Assim,

Procedimentos de vigildncia e orientagdo, acionados nos dispositivos de
Inspecio  Escolar, produziriam a uniformizacdo necessdria a
institucionalizacdo do sistema de ensino que a propagacdo do modelo
pretendia assegurar. [...]. Dessa estratégia republicana, resulta o modelo
paulista que serd exportado para outros estados da Federagdo: ensino
seriado; classes homogéneas e reunidas em um mesmo prédio, sob uma
unica direcdo; métodos pedagdgicos modernos utilizados na Escola Modelo
anexa a Escola Normal e monumentalidade dos edificios em que a instrugao
publica se faz signo do progresso (CARVALHO, 2000, p. 112).

Essa Pedagogia moderna, de acordo com Carvalho (2000), foi sendo gradativamente
substituida por iniciativas que pretendiam construir uma Pedagogia Cientifica. O fim da
Pedagogia como “arte de ensinar” deu-se por duas formas distintas: “a de um progressivo
didatismo” e a de uma “hipervalorizacdo das ‘ciéncias’ da educag¢do como fundamentos da
pratica docente” (CARVALHO, 2000, p. 114).

Na disputa pelo estatuto de Pedagogia moderna e nova emerge vencedora a chamada
Pedagogia da Escola Nova, que acaba relegando os saberes concorrentes, seus opositores e
também muitos dos seus precursores e aliados a uma Pedagogia tradicional. Nao bastava mais
a institucionalizagdo da escola no pais uma Pedagogia entendida como “arte de ensinar’.
Nessa nova Pedagogia que toma para si o titulo de moderna, “o método ¢é dissociado da
prética”. Portanto, as novas estratégias adotadas para a formag¢do docente constituem-se de um
“repertério de saberes autorizados”, propostos como seus fundamentos (CARVALHO, 2000,
p- 119). Essa nova estratégia é que guia a colecdo intitulada “Biblioteca de Educagdo”, de
Lourenco Filho, ou seja, na primeira série sdo expostas “as bases cientificas do ensino” e, na
segunda, “os meios praticos de educacdo e ensino” (CARVALHO, 2000, p. 119).

Para Antdnio d"Avila (1954), pode-se afirmar que nio hé diferenca entre Pedagogia
moderna e Pedagogia da Escola Nova. O autor emprega a todo o momento a Pedagogia
moderna como sendo a Pedagogia que substitui a tradicional. Em seu manual, é possivel
observar o tratamento dado a Pedagogia moderna e, por ele, ainda é possivel concluir que o
autor utiliza para a sua Pedagogia o titulo de “moderna” assim como o fazem Lourenco Filho
e Fernando de Azevedo, de acordo com Carvalho (2000; 2003). D’Avila é disseminador dessa
Pedagogia escolanovista, que toma para si o estatuto de “moderna e nova, porque ativa”, e

relega a existéncia de tudo o que se fazia de moderno no momento a uma Pedagogia dita
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tradicional. E preciso mencionar que autores como Lourenco Filho e Fernando de Azevedo
compdem o quadro dos autores mais citados no manual de d’Avila, sendo um citado 13 vezes,
e outro, sete vezes, respectivamente. Esse pode ser um indicio do posicionamento de d”Avila
no campo educacional ou ainda da constru¢éo do seu discurso.

Os indicios que marcam a Pedagogia proposta por Anténio d”Avila como sendo
expressdao da Pedagogia da Escola Nova estdo nas bases por ele chamada de cientificas que
esse educador tenta impregnar no seu discurso, ou seja, as bases filos6ficas, bioldgicas,
socioldgicas e outras, sobre as quais desenvolve sua proposta. Além da presenca marcante do
catolicismo, que serve como filtro para tudo que propde essa Pedagogia moderna que ele
anuncia no seu manual.

Por esse aspecto, jd seria possivel afirmar que d”Avila entendia a Pedagogia como
ciéncia. Mas ha o aspecto da arte a que o autor se refere no manual, inclusive dizendo que ela
ndo ¢é suficiente. Nao sendo ela suficiente, faz-se necessdria a ciéncia. Entdo, para d’Avila, a
Pedagogia € ciéncia da educagdo, € ciéncia e arte, ou ainda, como propde Lourenco Filho
([19617?], p. 241), “a Pedagogia depende da Filosofia”, que é a posicdo tomada pelos
neotomistas, em geral, como De Houvre, Maritain e outros. Essa € outra possibilidade
também, uma vez que esses dois autores sao citados (De Houvre, quatro vezes, e Maritain,
uma vez) no manual de d”Avila. H4 ainda a possibilidade de pensar que “a Filosofia é uma
das fontes do estudo da educacdo”, assim como pensam Dewey, Kerschensteiner,
Clapararede, Kilpatrick e Hubert, e também segundo Lourenco Filho ([19617], p. 241).
Dewey ¢é citado nove vezes no manual, Kerschensteiner, sete vezes, e os outros, nenhuma vez.

Enfim, como se observa, restam mais dividas do que certezas. Dessa forma, para que
seja feita uma afirmacio mais acertada do posicionamento de d’Avila a respeito da sua
representacdo sobre a Pedagogia, faz-se necessdrio um estudo de outros manuais, um
acompanhamento do percurso da Pedagogia, do seu aparecimento até o seu desaparecimento

no curriculo dos cursos de formagado de professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O contetido apresentado no manual faz parte de um conjunto de experiéncias vividas,
experimentadas, testadas, aprovadas e desaprovadas por meio das atividades profissionais de
Antdnio d"Avila. De certa forma, ele mesmo aponta isso em seu preficio quando afirma que
as sugestdes, diretrizes e normas expostas no manual sdo “[...] reflexo de experiéncias reais,
sob a chancela da prética e de resultados ja obtidos” (p. 8). Esse educador, nos seus mais de
cingiienta anos de vida profissional, dedicou-se totalmente a educacdo, haja vista sua
biografia, seu curriculum vitae, suas publicagdes em artigos de jornais e revistas, manuais de
ensino, livros de leitura, co-traducdo, conferéncias e discursos, além de sua participacao em
entidades profissionais e os cargos ocupados por esse professor no ensino e na administragao.
Antdnio d”Avila lecionou ainda diversas disciplinas, inclusive Pedagogia, em escolas publicas
e particulares, escolas de ensino secunddrio e de ensino superior, e escolas leigas e catélicas.

D’Avila, na época de produgio e circulagio do manual estudado, teve atuagio como
professor (anos de 1940), inclusive lecionando nos cursos técnicos do SENAC e no curso
rapido do SESI; atuou ainda como chefe de Orientagdo Pedagégica do SENAC de Sdo Paulo
(1946 a 1951); atuou como assistente e depois como assessor técnico da Divisdo de Ensino do
SENALI de Sdo Paulo (1952 a 1968); foi bolsista do SENAI e do RIT para estudar o ensino
industrial em diversos paises da Europa (1954 e 1955). Durante esse periodo, foi presidente
do Centro de Estudos “Roberto Mange”, do SENAI em Sao Paulo (1956 a 1962), e foi ainda
Diretor Geral do Departamento de Educagdo do Estado de Sao Paulo (maio/nov. 1957). Em
sua produgdo escrita, destacam-se: a publicacdo da 1* edi¢do do volume 3 do manual Prdticas
Escolares, em 1954; as primeiras edicdes da série de livros didéticos O tesouro da crianga,
para os quatro graus primdrios, todos publicados em 1953 pela Companhia Editora Nacional;
a conferéncia intitulada Grandes figuras do magistério feminino, realizada em Presidente
Prudente, em 1953; além dos vdrios artigos em periddicos e capitulos de livros, publicados na
década de 1940 e 1950. Dessa forma, d’Avila ji era um autor conhecido nos meios

educacionais.
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Diante das diversas atividades exercidas, dos cargos ocupados, das influéncias
exercidas sobre sua vida pessoal, educacional e profissional, como por exemplo, da sua
formacdo catdlica, da influéncia recebida em sua vida profissional por educadores conhecidos
nos meios educacionais, enfim, por toda sua trajetéria e por toda a sua producgdo, € possivel
pensar em Antonio d”Avila como um estudioso da educacdo, do ensino e dos seus problemas.
E diante dessa sua formagdo, de sua trajetoria e do momento histérico educacional e politico é
que o manual Pedagogia: teoria e prdtica foi pensado nesta dissertacao.

O manual escrito por Antonio d’Avila é indicado para uso nos cursos de formacio de
professores e para os professores em exercicio. Nele estdo presentes, como o préprio titulo
sugere, o que é Pedagogia, quais suas caracteristicas e sua fundamentacao. Nesse sentido, foi
realizada uma busca de quais eram as concepg¢des presentes no manual, quais as apropriacoes
feitas pelo autor e qual representacgéo ele fazia da Pedagogia.

Para isso é que foi apresentada a andlise dos aspectos constitutivos da “configuracdo
textual” do manual Pedagogia: teoria e prdtica. E foi refletindo sobre a inter-relagdo desses
aspectos que foi possivel formular uma tentativa de sintese do que foi apresentado na
dissertacdo, relativamente aos objetivos, problemas e questdes formulados na Introdugdo
deste trabalho.

A Pedagogia da Escola Nova, que recebe o estatuto de Pedagogia Moderna, é tema
recorrente no manual de Antonio d’Avila. Essa é uma das caracteristicas da Pedagogia
apresentada por esse educador, e os temas nele apresentados no manual estdao relacionados a
concepgdo, com destaque para as contribui¢cdes de Lourenco Filho, John Dewey, Almeida
Junior, Fernando de Azevedo e outros autores elencados no Quadro 3. Antdnio d’Avila
apresenta ainda uma concepcdo de educacdo integral, condizente com sua posi¢dao
escolanovista, € uma concepgao cristd de educagdo, ou seja, uma Pedagogia escolanovista e
catdlica. Os conteddos abordados se relacionam com os saberes de algumas dreas de
conhecimento, como a Filosofia da Educacdo, a Sociologia da Educacdo, a Histéria da
Educacdo e a Biologia educacional. Esses conteidos, por outro lado, sdo os mesmos
indicados nos Programas oficiais destinados aos cursos normais.

A concep¢do de Pedagogia presente no manual e os contetidos abordados foram
subsidiados pela presenca de autores que escreveram sobre os principios mencionados, pela
presenca de autores catélicos e pela presenca influente da enciclica Divini Illius Magistri, que
fixava os principios a que qualquer Pedagogia Catdlica deveria subordinar-se. Todos se

encontram no manual analisado fundamentando a apresentagdo de assuntos, tais como:
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educacdo integral, educacdo para a democracia, educacdo vida e ndo preparo para a vida,
escola do trabalho, escola ativa, os valores na educacio e todos os outros ja mencionados.

Sendo assim, € possivel concluir que o manual de ensino analisado € representativo
das idéias didético-pedagdgicas escolanovistas do momento histérico de sua producio e
circulacdo, assim como mencionado na Introdugdo da dissertacdo, e que nele se apresenta
uma sintese de saberes e praticas considerados necessarios para a formagdo do professor
primdrio e para o exercicio eficiente do magistério, se que encontram estreitamente
relacionados a esse idedrio. Torna-se necessdrio, diante do exposto até aqui, ampliar a idéia
outrora formulada, uma vez que, no decorrer da pesquisa, foi sendo revelada uma concepgdo
catdlica com relagdo aos saberes necessdrios e, portanto, com relacdo a concepgdo de
Pedagogia divulgada pelo autor do manual.

De acordo com o que foi exposto no capitulo a respeito do momento histérico de
produgdo e circulagdo desse manual, e refletindo sobre a periodizacdo apresentada na tese de
Silva (2005), é possivel afirmar que, além de apresentar as prescri¢des oficiais para o ensino
da Pedagogia nos cursos de formagdo de professores, esse manual foi elaborado com a
expectativa de responder a um anseio do momento histérico de sua produgdo. Sendo assim,
supde-se que o manual Pedagogia: teoria e prdtica foi escrito com o intuito de suprir um
problema de ma formacdo que ocorria na década de 1950, devido ao crescimento do sistema
escolar, como ja foi mencionado em outro momento nesta dissertagao.

O problema de ma formacdo mencionado refere-se a uma questdo de base tedrica,
tem relagio com os fins da educacio. D’Avila enfatiza essa questio no seu manual,
relacionando-a a uma necessidade indiscutivel da Filosofia da Educag¢do nos cursos de
formacdo de professores, importante também para os que ji atuam no magistério, para que
sejam bem elaborados os fins desejados a educa¢do do homem “novo”. Homem que deveria
ser formado para uma sociedade em mudanga e, portanto, também em formacdo naquele
momento.

Enfim, Anténio d”Avila, contribuiu ainda para a divulgacdo de uma Escola Nova
Catolica, assim como Sgarbi (1997) aponta em sua pesquisa. Para esse pesquisador, os fatos
apresentados por ele — aos quais acrescento a divulgacdo desse manual, bem como a discussao
inicial que apresento no capitulo 4 desta dissertacdo a respeito de uma pedagogia moderna ou
escolanovista — mostram que se faz necessario pensar em uma revisdo na historiografia da
educacdo brasileira. Para Sgarbi, essa historiografia pouco ou nada considera os trabalhos dos

educadores catdlicos “que tanto lutaram para que a Escola Nova fosse uma realidade, ndo sé
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nas escolas catdlicas, como também nas escolas publicas, e chegaram assim a construir algo
novo, o que chamamos de ESCOLANOVISMO CATOLICO” (SGARBI, 1997, p. 174).

No manual analisado, foram apresentados os saberes e préticas considerados
necessarios para a formagéo de futuros professores e para auxiliar os ja formados. Essas idéias
permitiram compreender ainda a concepgio de Pedagogia exposta por Antonio d”Avila.

Ao estudar esse manual, e na tentativa de responder as questdes inicialmente
formuladas, ora os questionamentos foram respondidos, ora as indagacdes e ddvidas foram
ampliadas. Dessa forma, € necessdrio continuar pesquisando, continuar estudando para poder
esclarecer ainda mais o que significou a Pedagogia como disciplina nesse periodo e em
outros. Ou ainda, é necessdrio ampliar os estudos a respeito de Anténio d’Avila e sua
produgdo escrita, contribuindo, assim, para desvendar partes da historia educacional
brasileira, da histéria dos impressos escolares (jornais, revistas, manuais), visto que o
educador possui uma vasta producdo escrita e que essa se encontra ainda pouco explorada,

como demonstrado na presente dissertacao.
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e com a orienta¢do do ensino primdrio. 1. ed. v. 2. Sdo Paulo: Saraiva & Cia, 1943. (Colecédo
de Ensino normal).

. Prdticas escolares: de acordo com o programa de pritica de ensino do curso normal
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Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1953.

. O tesouro da crianca: para a segunda série primdria. [lustracdes de Libaldo Costa.
105. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1961. 111 p.
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comemorativa...).



134

. Arnaldo de Oliveira Barreto. In: ROCCO, Salvador (Org.). Centendrio do ensino
normal em Sdo Paulo: 1846/1946. Poliantéia: Sao Paulo: Grafica Bréscia, 1946. p. 104-105.
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p- 32-34, jan./mar. 1956.

. Idéias gerais sdbre os exames. Boletim do Centro de Estudos “Roberto Mange”, Sdo
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. Prémio ao analfabeto. set. 1957. Documento original sem indica¢do da fonte e do
ndmero de paginas.

. Um educador esquecido: Coruja. jul. 1957. Documento original sem indicagdo da
fonte e do nimero de piginas.

. A crianca e a novela. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, jun. 1973. Documento
original sem indicacdo do nimero de paginas.

. Colecdo cachorrinho samba. O Anchieta, Sdo Paulo, jan./fev. 1981. Documento
original sem indicacdo do nimero de paginas.

. Carta do professor Antdnio d’Avila. O Anchieta, Sao Paulo, p- 2, jan. 1978.

. Estatistica e Educagdo. Infomativo Senai, Imprensa Oficial do Estado. [19--].
Documento original sem indicag¢do do ano e do nimero de paginas.

. “Professor do Ano”. O professor, Sdo Paulo, ano 3, n. 31, p. 5, nov. 1971.

. O poeta Solon Borges dos Reis. Jornal dos Professores, Sao Paulo, ano 20, n. 206, p.
7, mar. 1985.

. Sélon Borges dos Reis na Constituinte. Jornal dos Professores, Sao Paulo, p. 3, ago.
1986.

. O cometa vai vem. O Anchieta, Sdo Paulo, ago. 1987. Documento original sem
indicag@o do nimero de péginas.

. Uma Pedagogia itinerante. Letras da Provincia, Limeira, n.199, p. 5, [19--].
. Uma Pedagogia itinerante. Letras da Provincia, Limeira, n.201, p. 5, [19--].

. Uma Pedagogia itinerante (3). Letras da Provincia, Limeira, [19--]. Documento
original sem indicacdo do ano e do nimero de piginas.
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. A redacdo nos vestibulares (I). Jornal dos Professores, Sao Paulo, ano 13, n. 152, p.
2, 2* quinzena ago. 1978.

. Redacdo nos vestibulares (II). Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 13, n. 154, p.
4, 1* quinzena nov. 1978.

. Redag@o nos exames vestibulares (Il — final). Jornal dos Professores, Sdo Paulo,
ano 13, n. 156, p. 6, 1* quinzena fev. 1979.

. Muitos livros caros e poucos estudos. Jornal dos Professores, Sao Paulo, ano 13, n.
157, p. 6, 1* quinzena mar. 1979.

. Renato Séneca Fleury — uma luz que se apaga. Jornal dos Professores, Sdo Paulo,
ano 14, n. 167, p. 4, mar. 1980.

. Uma tese de doutorado. Usos e abusos da literatura na escola. Marisa Lajolo —
Globo. Jornal dos Professores, Sao Paulo, ano 18, n. 193, p. 7, jun. 1983.

. Nassau perante a Histéria. Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 20, n. 209, p. 8,
jun. 1985.

. Um grande livro. O professor, Sao Paulo, ano 4, n. 49, p. 2, 1? quinzena jun. 1973.
. A eterna poesia. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 50, p. 3, 2% quinzena jun. 1973.

. Vicente Peixoto, o amigo. Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 5, n. 72, p. 6, 1°
quinzena jun. 1974.

. Um mestre. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 55, p. 2, 1* quinzena set. 1973.

. Um pregoeiro da paz e do amor. Jornal dos professores, Sdo Paulo, ano 12, n. 143, p.
4, 2% quinzena fev. 1978.

. No mundo das cartilhas. Jornal dos Professores, Sao Paulo, ano 12, n. 144, p. 4, 1°
quinzena mar. 1978.

. Um pavilhdo polémico. Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 12, n. 145, p. 4, 2°
quinzena mar. 1978.

DO PROF. Antonio D’Avila ao prof. Sélon Borges dos Reis. O professor, Sdo Paulo, ano 1,
n. 2, p. 7-8, dez. 1965. (Suplemento Litero-pedagdgico).

SILVA, J. B. Salles; D\AVILA, A. Ensino académico e ensino técnico. Boletim do Centro de
Estudos “Roberto Mange”, Sao Paulo, ano 5, p. 38-54, abr./set. 1960.
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Coluna “Escola Pitoresca”

D’AVILA, Antonio. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 3, n. 16, p. §, fev. 1971.
. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 3, n. 23, p. 8, mar. 1971.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 3, n. 25, p. 8, maio 1971.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 3, n. 26, p. 8, jun. 1971.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 3, n. 27, p. 8, jul. 1971.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 3, n. 28, p. 2, ago. 1971.

. Escola Pitoresca. O professor, Sao Paulo, ano 3, n. 29, p. 2, set. 1971.

. Escola Pitoresca. O professor, Sao Paulo, ano 3, n. 30, p. 2, out. 1971.

. Escola Pitoresca. O professor, Sao Paulo, ano 3, n. 31, p. 2, nov. 1971.

. Escola Pitoresca. O professor, Sao Paulo, ano 3, n. 32, p. 2, dez. 1971.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 33, p. 2, jan. 1972.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 34, p. 2, fev./mar. 1972.
. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 35, p. 2, abr. 1972.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 36, p. 2, maio. 1972.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 38, p. 2, jul./ago. 1972.
. Escola Pitoresca. O professor, Sao Paulo, ano 4, n. 39, p. 2, set. 1972.

. Escola Pitoresca. O professor, Sao Paulo, ano 4, n. 40, p. 2, out. 1972.

. Escola Pitoresca. O professor, Sao Paulo, ano 4, n. 41, p. 2, nov. 1972.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 43, p. 2, jan. 1973.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 44, p. 2, fev. 1973.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 45, p. 5, mar. 1973.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 46, p. 2, abr. 1973.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 47, p. 5, 1* quinzena maio 1973.

. Escola Pitoresca. O professor, Sdo Paulo, ano 4, n. 48, p. 5, 2* quinzena maio 1973.



. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 4, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.

O professor, Sao Paulo, ano 5, n.

. 3, 1* quinzena out.

. 2, 2* quinzena out.

. 2, 1* quinzena jul. 1973.
. 3, 2* quinzena jul. 1973.
. 3, out. 1973.

. 6, 1* quinzena nov. 1973.
. 2, 1* quinzena dez. 1973.
. 6, 2* quinzena dez. 1973.
. 8, 1* quinzena ago. 1973.

. 2, 2* quinzena ago. 1973.

1973.

1973.

. 6, 1* quinzena nov. 1973.
. 2, 1* quinzena jan. 1974.
. 6, 1* quinzena fev. 1974.
. 5, 2* quinzena fev. 1974.
. 6, 1* quinzena mar. 1974.
. 6, 2% quinzena mar. 1974.
. 2, 1* quinzena abr. 1974.

. 3, 2* quinzena abr. 1974.

. 3, 2* quinzena jun. 1974.
. 2, 2* quinzena jul. 1974.

. 6, 1* quinzena ago. 1974.
. 6, 2* quinzena ago. 1974.

. 6, 1* quinzena set. 1974.
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. 6, 1* quinzena maio 1974.

. 3, 2* quinzena maio 1974.



. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca.

. Escola Pitoresca
jan. 1976.

. Escola Pitoresca
fev. 1976.

. Escola Pitoresca
fev. 1976.

. Escola Pitoresca
mar. 1976.

O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 5, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.
O professor, Sao Paulo, ano 6, n.

O professor, Sao Paulo, ano 6, n.

. 6, 1* quinzena out. 1974.
. 6, 2% quinzena out. 1974.
. 2, 1* quinzena nov. 1974.
. 6, 1* quinzena dez. 1974.
. 6, 1* quinzena fev. 1975.
. 6, 2% quinzena fev. 1975.
. 6, 1* quinzena mar. 1975.
. 6, 2* quinzena mar. 1975.

. 6, 1* quinzena abr. 1975.

.7, 1* quinzena jun. 1975.
. 4, 2* quinzena ago. 1975.
. 4, 1* quinzena set. 1975.
. 4, 2* quinzena set. 1975.
. 6, 1* quinzena out. 1975.
. 2, 2* quinzena out. 1975.

. 4, 1* quinzena nov. 1975.

O professor, Sdo Paulo, ano 6, n. 99, p. 6, 2% quinzena nov. 1975.
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. 6, 1* quinzena maio 1975.

. 6, 2* quinzena maio 1975.

. Jornal dos professores, Sdo Paulo, ano 4, n. 101, p. 6, 2* quinzena

. Jornal dos professores, Sdao Paulo, ano 4, n. 102, p. 4, 1* quinzena

. Jornal dos professores, Sao Paulo, ano 4, n. 103, p. 4, 2* quinzena

. Jornal dos professores, Sdo Paulo, ano 4, n. 104, p. 4, 2* quinzena



. Escola Pitoresca.

mar. 1976.

. Escola Pitoresca.

abr. 1976.

. Escola Pitoresca.

abr. 1976.

. Escola Pitoresca.

maio 1976.

. Escola Pitoresca.

maio 1976.

. Escola Pitoresca.

jun. 1976.

. Escola Pitoresca.

jun. 1976.

. Escola Pitoresca.

ago. 1976.

. Escola Pitoresca.

set. 1976.

. Escola Pitoresca.

set. 1976.

. Escola Pitoresca.

out. 1976.

. Escola Pitoresca.

nov. 1976.

. Escola Pitoresca.

nov. 1976.

. Escola Pitoresca.

jan. 1977.

. Escola Pitoresca.

fev. 1977.

. Escola Pitoresca.

fev. 1977.

. Escola Pitoresca.

mar. 1977.

Jornal dos professores, Sao Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

105, p.

106, p.

107, p.

108, p.

109, p.

110, p.

111, p.

114, p.

115, p.

116, p.

118, p.

119, p.

120, p.

122, p.

123, p.

124, p.

125, p.
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4, 2* quinzena

4, 1* quinzena

6, 2% quinzena

4, 1* quinzena

4, 2* quinzena

6, 1* quinzena

6, 2° quinzena

4, 2* quinzena

2, 1* quinzena

4, 2* quinzena

6, 2% quinzena

4, 1* quinzena

4, 2% quinzena

4, 2% quinzena

4, 1* quinzena

4, 2* quinzena

2, 1* quinzena



. Escola Pitoresca.

mar. 1977.

. Escola Pitoresca.

abr. 1977.

. Escola Pitoresca.

maio 1977.

. Escola Pitoresca.

jun. 1977.

. Escola Pitoresca.

jun. 1977.

. Escola Pitoresca.

ago. 1977.

. Escola Pitoresca.

set. 1977.

. Escola Pitoresca.

set. 1977.

. Escola Pitoresca.

out. 1977.

. Escola Pitoresca.

out. 1977.

. Escola Pitoresca.

nov. 1977.

. Escola Pitoresca.

nov. 1977.

. Escola Pitoresca.

jan. 1978.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 4, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 12, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 12, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 12, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 12, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 12, n.

Jornal dos Professores, Sdo Paulo, ano 12, n.

Coluna “Galeria de Patronos de Escolas”

126, p.

127, p.

130, p.

131, p.

132, p.

134, p.

135, p.

136, p.

137, p.

138, p.

139, p.

140, p.

142, p.

144

2, 2% quinzena

6, 1* quinzena

6, 2% quinzena

6, 1* quinzena

4, 2* quinzena

6, 2* quinzena

6, 1* quinzena

5, 2* quinzena

6, 1* quinzena

4, 2* quinzena

4, 1* quinzena

4, 2% quinzena

7, 2* quinzena

D’AVILA. Antonio. Galeria de patronos de escolas (I). Jornal dos Professores, Sio Paulo, p.

3, jun. 1980.

. Galeria de patronos de escolas (II). Jornal dos Professores, Sdo Paulo, p. 7, ago.

1980.
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. Galeria de patronos de escolas (3): Dr. Habib Carlos Kyrillos. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 2, set. 1980.

. Galeria de patronos de escolas (4). Jornal dos Professores, Sdo Paulo, p. 5, out.
1980.

. Galeria de patronos de escolas (5). Jornal dos Professores, Sao Paulo, p. 5, nov.
1980.

. Galeria de patronos de escolas (6): Prof. Francisco Gomes. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 7, fev. 1981.

. Galeria dos patronos de escolas (7). Jornal dos Professores, Sdo Paulo, p. 5, mar.
1981.

. Galeria de patronos de escolas (8): Prof. Clemente Quéaglio. Jornal dos Professores,
Sao Paulo, p. 4, abr. 1981.

. Galeria dos patronos de escolas (9): Prof. Maria de Carvalho Sene. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 7, maio 1981.

. Galeria dos patronos de escolas (10): Prof. Isabel Vieira de Serpa e Paiva. Jornal dos
Professores, Sao Paulo, p. 6, jun. 1981.

. Galeria dos patronos de escolas (11). Jornal dos Professores, Sdo Paulo, p. 3, set.
1981.

. Galeria dos patronos de escolas (12): Prof. Alpheu Dominiguetti. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 6, nov. 1981.

. Galeria dos patronos de escolas (13): Celestino Bourroul. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 5, mar. 1982.

. Galeria dos patronos de escolas (14): Orestes Guimardes. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 2, abr. 1982.

. Galeria de patronos de escolas (15): Joaquim da Silveira Santos. Jornal dos
Professores, Sao Paulo, p. 2, maio 1982.

. Galeria de patronos de escolas (16): Prof. Thales Castanho de Andrade. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 3, jul./ago 1982.

. Galeria de patronos de escolas (17): Profa. Maria Cecilia da Silva Grohmann. Jornal
dos Professores, Sdo Paulo, p. 2, set. 1982.

. Galeria de patronos de escolas (20): Profa. Amélia Moncon Ramponi. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 3, mar. 1983.

. Galeria de patronos de escolas (21): Zalina Rolim. Jornal dos Professores, Sao
Paulo, p. 2, abr. 1983.
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. Galeria de patronos de escolas (22): Prof. Gastdo Strang. Jornal dos Professores, Sdo
Paulo, p. 2, maio 1983.

. Galeria de patronos de escolas (23): Professora Sinésia Martini. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 7, ago. 1983.

. Galeria de patronos de escolas (24): Guilherme Kuhlmann. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 7, set. 1983.

. Galeria de patronos de escolas (25): Professor Napoledo de Carvalho Freire. Jornal
dos Professores, Sdo Paulo, p. 7, out. 1983.

. Galeria de patronos de escolas (26): Professor Plinio Paulo Braga. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 7, nov. 1983.

. Galeria de patronos de escolas (27): Maria Augusta de Avila. Jornal dos Professores,
Sao Paulo, p. 7, fev. 1984.

. Galeria de patronos de escolas (28): Professor Jodo Criséstomo. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 7, mar. 1984.

. Galeria de patronos de escolas (29): Professor Gomes Cardim. Jornal dos
Professores, Sao Paulo, p. 3, maio 1984.

. Galeria de patronos de escolas (30): Valdomiro Silveira. Jornal dos Professores, Sdo
Paulo, p. 3, jun. 1984.

. Galeria de patronos de escolas (31): Roberto Mange. Jornal dos Professores, Sao
Paulo, p. 3, set. 1984.

. Galeria de patronos de escolas (32): Anchieta. Jornal dos Professores, Sao Paulo, p.
3, out. 1984.

. Galeria de patronos de escolas (32): Professor Thomaz Galhardo. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 3, nov. 1984.

. Galeria de patronos de escolas (33). Jornal dos Professores, Sao Paulo, p. 3, fev.
1985.

. Galeria de patronos de escolas (34): Professor Ezequiel Machado Nascimento. Jornal
dos Professores, Sdo Paulo, p. 7, mar. 1985.

. Galeria de patronos de escolas: Professor Doutor Messias da Fonseca. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 7, abr. 1985.

. Galeria de patronos de escolas (36): Professor Antonio Vilela Junior. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 7, maio 1985.
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. Galeria de patronos de escolas: Carlos Escobar. Jornal dos Professores, Sao Paulo,
p- 7, jun. 1985.

. Galeria de patronos de escolas (38): Professor Jodo Baptista de Brito. Jornal dos
Professores, Sao Paulo, p. 3, ago. 1985.

. Galeria de patronos de escolas: Amadeu de Amaral. Jornal dos Professores, Sao
Paulo, p. 4, set. 1985.

. Galeria de patronos de escolas (40): Tancredo do Amaral. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 3, nov. 1985.

. Galeria de patronos de escolas (42): Miquelina Cartolano. Jornal dos Professores,
Sao Paulo, p. 2, mar. 1986.

. Galeria de patronos de escolas (43): Adamastor de Carvalho. Jornal dos Professores,
Sao Paulo, p. 2, abr. 1986.

. Galeria de patronos de escolas (44): Paulo Setibal. Jornal dos Professores, Sao
Paulo, p. 2, maio 1986.

. Galeria de patronos de escolas (45): Gabriela Mistral. Jornal dos Professores, Sdo
Paulo, p. 2, jun. 1986.

. Galeria de patronos de escolas (46): Professor Paulo Monte Serrat. Jornal dos
Professores, Sao Paulo, p. 3, ago. 1986.

. Galeria de patronos de escolas: Narbal Fontes. Jornal dos Professores, Sao Paulo, p.
2, set./out. 1986.

. Galeria de patronos de escolas (48). Jornal dos Professores, Sao Paulo, p. 2, fev.
1987.

. Galeria de patronos de escolas (49): Julia Lopes de Almeida. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 2, mar./abr. 1987.

. Galeria de patronos de escolas (50): Hordcio Quaglio. Jornal dos Professores, Sdo
Paulo, p. 2, maio/jun. 1987.

. Galeria de patronos de escolas (51): Julieta Pantoja Orlandi. Jornal dos Professores,
Sao Paulo, p. 2, ago. 1987.

. Galeria de patronos de escolas (52): Professor Luiz Damasco Penna. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 2, set. 1987.

. Galeria de patronos de escolas (53): Iracema de Castro Amarante. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 7, out. 1987.

. Galeria de patronos de escolas (54): Visconde de Taunay. Jornal dos Professores,
Sao Paulo, p. 2, nov./dez. 1987.
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. Galeria de patronos de escolas (55): Maria Iracema Munhoz. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 2, fev. 1988.

. Galeria de patronos de escolas (56): Maria Odila Guimardes Bueno. Jornal dos
Professores, Sao Paulo, p. 2, mar./abr. 1988.

. Galeria de patronos de escolas (57): Doutor Miguel Couto. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 3, abr./maio 1988.

. Galeria de patronos de escolas (58): India Vanuire. Jornal dos Professores, Sao
Paulo, p. 2, jun. 1988.

. Galeria de patronos de escolas (59): Prisciliana Duarte de Almeida. Jornal dos
Professores, Sdo Paulo, p. 2, ago. 1988.

. Galeria de patronos de escolas (60): Lourenco Filho. Jornal dos Professores, Sao
Paulo, p. 2, set./out. 1988.

. Galeria de patronos de escolas (61): Professor Bruno Pieroni. Jornal dos Professores,
Sao Paulo, p. 2, out./nov. 1988.

. Galeria de patronos de escolas (62): Navarro de Andrade. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 2, dez. 1988.

. Galeria de patronos de escolas (63): Jidlia da Silveira Melo. Jornal dos Professores,
Sao Paulo, p. 2, jan. 1989.

. Galeria de patronos de escolas (64): Orosimbo Maia. Jornal dos Professores, Sao
Paulo, p. 2, mar./abr. 1989.

. Galeria de patronos de escolas (65): Dr. Renaldo Kuntz Busch. Jornal dos
Professores, Sao Paulo, p. 2, abr./maio 1989.

. Galeria de patronos de escolas (66): Alexandre de Humboldt. Jornal dos Professores,
Séo Paulo, p. 2, jun./jul. 1989.

. Galeria de patronos de escolas (67): Oscar Thompson. Jornal dos Professores, Sdo
Paulo, p. 2, ago./set. 1989.

Conferéncias e discursos

D’AVILA, Antonio. Edmundo de Amicis: historia de uma vida. Palestra realizada na Escola
Normal “Caetano de Campos”, de Sdo Paulo, a 21 de outubro de 1946, a convite da
Associacdo dos antigos alunos dessa Escola, no centendrio do nascimento do grande escritor.
Dedicada ao Professor Salvador Rocco mestre e amigo. Sdo Paulo: Empresa Gazeta de
Limeira S. A. Editora, 1946. 19 p.
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. Que fazer com os meninos de 12 a 14 anos? Conferéncia pronunciada na Biblioteca
Municipal de S. Paulo, sob os auspicios do Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho
(IDORT), [19--].

. Os interésses da adolescéncia. Palestra. Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo, [19--
. Santa Teresa de Jesus e o magistério. Palestra. Liga do Professorado Catdlico, [19--
. A mulher no magistério de Sdo Paulo. Palestra. Escola Normal Oficial de Sao José

do Rio Preto, [19--].

. Os segredos da personalidade. Palestra. Sociedade de Medicina de Sao José do Rio
Preto, [19--].

. José Verissimo. Biblioteca Municipal, [19--].

. Poesia e Gloria da Inconfidéncia Mineira. Conferéncia. Escola SENAC da Capital,
[19--].

. Grandes figuras do magistério feminino. Conferéncia. IE “Fernando Costa”,
Presidente Prudente/SP, 1953. (data encontrada no manual Pedagogia: teoria e pratica de

1954).

. Pdginas civicas: grandes figuras do magistério feminino. Sdo Paulo: Sesi, [19--]. 35

p.
_____. Saber e saber ensinar. Palestra. Associacdo dos Inspetores do Ensino Comercial,
[19--].
_ . Amultiplicidade das tarefas do professor. Palestra. Botucatu, [19--].

. O adulto em face da crianga. Palestra. Porto Ferreira, [19--].

. O professor em face do livro. Palestra. Instituto de Educacio “Caetano de Campos”,
[19--].

. Poesia e educacdo. Conferéncia. Academia Ribeirdopretana de Letras, [19--].
. Castigo e educagdo. Conferéncia. Taubaté, [19--].

____.Aadolescente que trabalha. [19--].

. Discurso de posse. Instituto Histérico e Geografico de Sao Paulo, [19--].

. Saudacdo aos professores de 1907. Discurso. Liga do Professorado Catdlico, [19--].
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. D. Bosco e a crianga. Conferéncia. Escola Normal Nossa Senhora Auxiliadora de
Lins, [19--].

Co- Traducao

AGUAYO, A. M. Diddtica da Escola Nova. Tradug@o e notas J. B. Damasco Penna e
Antoénio d’Avila. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1932.

Tese de concurso

D’AVILA, Antdnio. As modernas directrizes da didactica. Monographia apresentada para o
concurso de Methodologia do Ensino Primario na Escola de professores da Universidade de
Sao Paulo. Sao Paulo: Typ. Ideal - Heitor L. Canton, 1935. 198 p.

Entrevista

D’AVILA, Anténio. Projeto Memdria da Psicologia brasileira: depoimento n.3 [jun. 1983].
Entrevistadores: Carlos Corréa Mascaro e Valério Giuli. Sdo Paulo: Stidio de som do Museu
da Imagem e do Som, 1983. 2 cassetes sonoros. Entrevista concedida ao Programa de Histéria
Oral da Psicologia brasileira realizada em colaboragdo com o Arquivo do estado de Sao Paulo
e a Academia Paulista de Psicologia.
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APENDICE B — BIBLIOGRAFIA SOBRE ANTONIO D’AVILA

Verbete em dicionario

MELOQ, Luis Correia de. Diciondrio de autores paulistas. Sdo Paulo: [s.n.], 1954. p. 182-183.
(Comissdo do IV centenario da cidade de Sdo Paulo).

Homenagem

ANTONIO d"Avila foi homenageado. Didrio de Sdo Paulo, Sao Paulo, jul. 1973. Documento
original sem indicacdo do nimero de paginas.

ANTONIO d’Avila: mestre do ano 1980. O Anchieta, Sio Paulo, p. 3, jan./fev. 1981.

ANTONIO d’Avila: professor do ano. [Sao Paulo]: SENAI, 1971. Homenagem do Centro de
Estudos “Roberto Mange”.

CARVALHO, Roberto Machado. Professor Antonio d’Avila. Jornal dos Professores, Sao
Paulo, p. 8, out./nov. 1989.

CARVALHO, Roberto Machado. Os oitenta anos de mestre d’Avila. Jornal dos professores,
Sao Paulo, p. 5, ago. 1983.

GOMES, Alfredo. A mao humana: ao prof. A. d’Avila. Revista de Educacdo, Sao Paulo, v. 7,
p- 36-38, set. 1934.

HOMENAGEM ao Prof. Antonio d’Avila. Jornal dos Professores, Sao Paulo, p. 2, mar.
1983.

HOMENAGEM ao professor Antdnio d’Avila. O professor, Sao Paulo, ano 4, n. 52, p. 8, 2*
quinzena jul. 1973.

NOSSA capa. Revista do Professor, Sdo Paulo, ano 20, n. 70, p. 5, out./dez. 1962. Artigo
assinado por H. L.

PROFESSOR Anténio d’Avila. Jornal dos Professores, Sio Paulo, p. 2, ago./set. 1989.

PSICOLOGO e Pedagogo laureado. Letras da Provincia, Limeira, jun. 1980. Documento
original sem indicacdo do nimero de paginas.

UM MESTRE de geracdes de mestres. Letras da Provincia, Limeira, [19--]. Documento
original sem indicacdo do ano e do nimero de piginas.
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Trabalhos cientificos (TCC, dissertacao e tese)

DIAS, Mara Augusto. “Um estudo sobre O ftesouro da crianca de Antdnio d”Avila (1965)”.
2006. 64 f. Monografia (Trabalho de Conclusdao de Curso de Pedagogia) — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2006.

SILVA, Vivian Batista da. Historia de leituras para professores: um estudo da produgdo e
circulagdo de saberes especializados nos “manuais pedagoégicos” brasileiros (1930-1971).
2001. 213 f. Dissertagcdo (Mestrado em Educacio) — Faculdade de Educacdo, Universidade de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2001.

. Saberes em viagem nos manuais pedagdgicos: construcoes da escola em Portugal e
no Brasil (1870-1970). 2005. 400 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de
Educacgido, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2005.

TREVISAN, Thabatha Aline. Um estudo sobre “Prdticas escolares” (1940), de Anténio
dAvila. Marilia, 2003. 66 f. Monografia (Trabalho de Conclusido de Curso de Pedagogia) —
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, 2003.

. A Pedagogia por meio de “Pedagogia: teoria e prdtica” (1954), de Anténio d Avila.
Marilia, 2007. 159 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, 2007.

Artigos em periodicos

A DIRETORIA. LE. “Prof. Stélio Machado Loureiro” de Birigui. A Verdade, Birigui, ano 18,
n. 898, 24 fev. 1963. p. 5.

ANTONIO d’Avila escreve sobre Sampaio Déria. Letras da Provincia, Limeira, [19--].
Documento original sem indicag¢do do ano e do nimero de paginas.

CORREA, Ariovaldo. Risos da rua. Folha de Mirassol, Sio Paulo, set. 1950. Documento
original sem indicacdo do nimero de paginas.

DESMESURADO crescimento de escolas normais e institutos de educagdo. ago 1956.
Documento original sem indica¢@o da fonte e do nimero de paginas.

PRATICAS escolares. Educacdo, Sio Paulo, v. 32, p. 241-242, jul./dez.1944. Artigo assinado
por L. de A. (Secdo Bibliografia).

MATOS, Odilon Nogueira de. A memédria de um grande educador. Correio Popular,
Campinas, 13 set. 1989.

O PROF. Antonio d’Avila proferird a aula inaugural do Instituto de Educagio. O Birigiiiense,
Birigui, ano 32, n. 1691, 24 fev. 1963.

PIRES, Midrio. Antonio d’Avila — educador emérito. Jornal dos Professores, Sao Paulo, ano
13, n. 156, p. 2, 1* quinzena fev. 1979.
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POSICAO marginal do iletrado no meio social. jul. 1958. Documento original sem indicagio
da fonte e do niimero de paginas.

REALIZA-SE amanhi a “mesa-redonda” patrocinada pelo <Jornal de Sao Paulo>. Jornal de
Sdo Paulo, Sdo Paulo, jan. 1950. Documento original sem indica¢do do niimero de paginas.

Citacdo em capitulo de livro

PFROMM NETTO, Samuel; ROSAMILHA, Nelson; ZAKI DIB, Cldudio. “Coragdo” de
Edmundo de Amicis. In: O livro na educagdo. Rio de Janeiro: PRIMOR/MEC, 1974. p. 174-
175.
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APENDICE C — AUTORES MENOS CITADOS NO MANUAL PEDAGOGIA:
TEORIA E PRATICA

Antdnio d"Avila 4 vezes
Everardo Bachkeuser 4 vezes
Frangois de Houvre 4 vezes
Artur Ramos 4 vezes
Oscar Thompson 4 vezes
Paulsen 4 vezes
Comte 3 vezes
Ferriere 3 vezes
Renato Kehl 3 vezes
Pestalozzi 3 vezes
Licio José dos Santos 3 vezes
Tolstoi 3 vezes
Tavares Bastos 3 vezes
Tristdo de Ataide 3 vezes
Luzuriaga 3 vezes
Jodo Rangel 3 vezes
Caetano de Campos 3 vezes
Decroly 3 vezes
Aguaio 2 vezes
Ruy de Ayres Bello 2 vezes
Ernesto de Souza Campos 2 vezes
Thales Castanho de Andrade 2 vezes
Benjamim Constant 2 vezes
Miguel Couto 2 vezes
Durkheim 2 vezes
Foerster 2 vezes
Godofredo Furtado 2 vezes
Lietz 2 vezes
Lunacharky 2 vezes
Marqués de Pombal 2 vezes
Rui Barbosa 2 vezes
Pio XI 2 vezes
Séneca 2 vezes
Teixeira de Freitas 2 vezes
Anisio Teixeira 2 vezes
Luis Muller de Paiva 2 vezes
Heitor A. Heiras Garcia 2 vezes
Levi Carneiro 2 vezes
Delgado de Carvalho 2 vezes
Jonatas Serrano 2 vezes
Pace 2 vezes
Spalding 2 vezes
M. Dupanloup 2 vezes
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J. Mallart y Cuté 2 vezes
J. Maritain 1 vez
Carlos Borges Schimidt 1 vez
Castro Nery 1 vez
Spencer 1 vez
Manuel Bonfim 1 vez
D. Anto6nio Siqueira 1 vez
Zinoviev 1 vez
William James 1 vez
Jorge Bachir Haidar 1 vez
George B. e Huszar 1 vez
Santo Tomas 1 vez
W. Goethe 1 vez
D. Antdnio da Costa 1vez
Afonso Arinos de Mello Franco 1 vez
Mario Pinto Serva 1 vez
Oliveira Viana 1vez
Alberto Torres 1 vez
Jodo Lourengo Rodrigues 1 vez
Celso Kelly 1 vez
Liberato Barroso 1vez
A. Rovai 1vez
Leoncio de Carvalho 1 vez
Diesterweg 1 vez
Cesario Mota 1vez
R. Buyse 1 vez
Monroe 1vez
Afranio Peixoto 1vez
Otavio Dominguez 1 vez
Calvin Caldwel 1vez
Francisco de Assis Iglesias 1 vez
Dr. Silvio Almeida Toledo 1 vez
Hericourt 1vez
Dr. Renato Woiski 1 vez
J.C. de Almeida 1 vez
Sabdia Lima 1vez
A. Brugnuolo 1 vez
De Maistre 1 vez
Georges Haver 1 vez
Abade Fleury 1 vez
Madame de Maintenon 1vez
Hippel 1 vez
Krieg 1 vez
Martim Francisco Ribeiro de Andrade 1vez
Samuel B. Pessoa 1vez
Dr. Borges Vieira 1 vez
Sé6lon Borges dos Reis 1 vez
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Paulo Sonnewend

1 vez

Sdo Joao Bosco 1 vez
Renato Séneca Fleury 1 vez
Antonio Firmino de Proenca 1 vez
Ataliba Antonio de Oliveira 1 vez
A.C. Pacheco e Silva 1 vez
Aristoételes Cardo 1 vez
Alfred Adler 1 vez
Antonieta de Castro 1 vez
A. Binet 1 vez
Bulhdes de Carvalho 1vez
F. Buisson 1 vez
J. H. Badley 1 vez
Bertholet 1 vez
Berta Lutz 1 vez
Bernardin de Saint-Pierre 1vez
Clemente Ferreira 1vez
Celso Vieira 1 vez
Cecil Reddie 1vez
Eduardo Spranger 1 vez
Clinton D. Smith 1 vez
Frei Jodo Soares 1vez
Dom Paulo de Tarso Campos 1 vez
D. Diniz 1 vez
Edmond Demolins 1vez
Elysio de Carvalho 1 vez
Esmeraldino Bandeira 1vez
Fernao de Oliveira 1vez
Fernando Bastos 1 vez
S. Freud 1vez
Fenélon 1 vez
Frederico Passy 1 vez
Fernando Tude de Souza 1vez
Freinet 1 vez
Francisco de Campos 1 vez
Francisco Furtado Mendes Viana 1vez
Gugenbhul 1 vez
Helvetius 1 vez
Henry Boyd Bode 1 vez
Heitor Lira 1 vez
Henrique Marques de Carvalho 1 vez
Henrique Neves Lefevre 1 vez
Herbart 1 vez
Haiiy 1 vez
Joao de Barros 1vez
J. Carvalhal Ribas 1vez
Joaquim Nabuco 1 vez
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J. A. Comenius 1vez
Jose Ribeiro de Escobar 1 vez
Joao de Toledo 1 vez
Jules Simon 1 vez
José Bonifacio de Andrade e Silva 1 vez
Joaquim Braz Ribeiro 1 vez
Krupskaia 1 vez
Lay 1 vez
Luiz Pereira Barreto 1 vez
Liberato Barroso 1 vez
Lalande 1vez
Lakanal 1 vez
Lagrange 1 vez
Leplace 1 vez
Monge 1 vez
Mor. Tibiircio 1vez
Michelet 1vez
Madame Campan 1 vez
Menezes Vieira 1 vez
Miiller de Paiva 1vez
M. V. O’Shea 1 vez
M. de Oliveira Freitas 1vez
Mauricio de Medeiros 1vez
Melo Leitao 1vez
Manuel Pereira Frazao 1vez
Miguel de Lemos 1 vez
Malthus 1vez
Nelson de Queiroz Dias 1vez
Nicanor Miranda 1 vez
Nelson Rockfeller 1vez
Nelson Pesciotta 1 vez
Oscar E. Araujo 1 vez
Pedro de Magalhies 1 vez
Plinio Correa de Oliveria 1 vez
Pierson 1 vez
Pedro Voss 1vez
Paul Geheeb 1 vez
Profit 1 vez
Paula Aquiles 1 vez
Paul Fauconnet 1 vez
Quintiliano 1vez
Roger Cousinet 1 vez
Ruben de Melo 1 vez
Raja Gabaglia 1 vez
Renato Jardim 1vez
Spartaco Vizzoto 1 vez
Stuart Mill 1vez
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Sampaio Déria 1 vez
Silva Jardim 1 vez
Salles Junior 1 vez
Tobias Moscoso 1 vez
Teixeira Mendes 1 vez
T. L. Pinheiro Cintra 1 vez
Thouin 1 vez
Vitorino da Feltre 1 vez
Venancio Filho 1 vez
Volney 1 vez
Dr. Vital Brasil 1 vez
Gurlitt 1 vez
Ellen Key 1 vez
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APENDICE D — DADOS BIOGRAFICOS DOS AUTORES MAIS CITADOS
NO MANUAL PEDAGOGIA: TEORIA E PRATICA

Antonio de Arruda Carneiro Ledo (1887-1966) formou-se pela Faculdade de Direito do
Recife, em 1911, cidade onde exerceu o magistério e o jornalismo. Dentre as atividades
exercidas por ele, destacam-se a Direcdo Geral da Instru¢do Publica no Rio de Janeiro, de
novembro de 1922 a novembro de 1926, o exercicio do cargo de Secretirio de Justica e
Negocios Interiores de Pernambuco, de setembro de 1929 a setembro de 1930, periodo em
que se executava a reforma educacional de sua autoria, e a Direcdo da Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, de dezembro de 1945 a agosto de 1957. No seu
pensamento, observa-se, segundo Aradjo (2002), as influéncias advindas do positivismo, do
evolucionismo, das teorias raciais e das licdes recebidas na Faculdade de Direito do Recife,
bem como as concepgdes em voga no Brasil, no final do século XIX e inicio do século XX.
Ainda segundo essa autora, Carneiro Ledo “comprometeu-se, ao longo dos seus quase 80 anos
de existéncia, com a causa da educacdo, a ela se dedicando com grande paixdo, quer como
pensador, escritor ou conferencista, quer no exercicio da sua administracio e do magistério”

(ARAUJO, 2002, p. 121).

Manoel Bergstrom Lourenco Filho (1897-1970) formou-se pela Escola Normal Primdria
de Pirassununga, em 1914, e, em 1915, foi nomeado professor primario substituto do Grupo
Escolar de Porto Ferreira. Em 1916, mudou-se para Sao Paulo e diplomou-se pela Escola
Normal da Praga da Republica. Em 1922, foi indicado Diretor da Instrugcéo Publica do Ceara.
Exerceu o magistério na Escola Normal em Fortaleza, onde realizou uma reforma geral do
ensino, que ficou registrada como uma das realiza¢des pioneiras da Escola Nova, segundo
Gandini; Riscal (2002). De 1925 a 1930, lecionou Psicologia e Pedagogia na Escola Normal
de Sao Paulo, na Praga da Republica. Participou da fundacio do Liceu Nacional Rio Branco e
criou uma escola primdria experimental da qual também foi diretor. Em 1930, foi nomeado
Diretor-Geral da Instrugdao Publica de Sdo Paulo, reestruturou, também, o ensino normal e
profissional de Sdo Paulo, transformou a Escola Normal da Praca da Repiblica em Instituto
Pedagégico, instituindo o Curso Normal de Aperfeicoamento da Capital, que deu origem, em
1933, ao primeiro curso superior de Educacdo, e criou o primeiro Servico de Psicologia
Aplicada do pafs, de carater oficial. Dirigiu o Instituto de Educagdo do Distrito Federal, em
1932, data em que assinou o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, juntamente com

outros. Em 1934, foi eleito presidente da ABE e exerceu inimeras outras atividades, entre o
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magistério, a criagdo, organizacdo e dire¢do de instituicdes. Em 1937, por exemplo, foi
Diretor-Geral do Departamento Nacional de Educag@o, do Ministério da Educagdo. Em 1938,
implantou o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, que dirigiu até 1946. Em 1941,
presidiu a Comissdo Nacional do Ensino Primadrio, organizou e dirigiu a Campanha Nacional
de Educacdo de Adultos. Em 1948, presidiu a Comiss@o Especial designada para elaborar o
anteprojeto de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Além dessas atividades, Lourenco
Filho “dedicou boa parte de seu esforco a fundacdo e Direcdo de diversos Orgdos de
divulgagdo educacional” (GANDINI; RISCAL, 2002, p. 748). Criou, em 1921, a Revista de
Educacdo em Piracicaba e organizou a série pedagdgica da Companhia Melhoramentos de
Sdo Paulo intitulada “Biblioteca de Educac¢do”, em que publicou e prefaciou obras de
educadores brasileiros e estrangeiros. Criou, em 1930, a revista Escola Nova e redigiu o
editorial de todos os seus nimeros (GANDINI; RISCAL, 2002). Em 1944, criou e dirigiu, até
1946, a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP). Em 1952, organizou, editou e
escreveu a maioria dos textos da Campanha de Educagdo de Adultos, além de tantas outras
publicacdes em jornais, livros, artigos em periddicos. Segundo Gandini; Riscal (2002),
Lourenco Filho escreveu mais de cem prefacios, apresentagdes e introducdes de livros de
autores brasileiros ou tradugdes de estrangeiros, entre os quais estd Dewey. Publicou vérios de
seus trabalhos no exterior e participou de muitos congressos e conferéncias internacionais. Foi
membro de diversas entidades e recebeu, ainda, muitas homenagens e titulos. Como escritor,
Gandini; Riscal (2002) afirmam que Lourengo Filho tratou das atividades educacionais em
todos os niveis, desde a redacdo de cartilhas e livros infantis até artigos e livros sobre
psicologia, estatistica, educagdo comparada e organizacdo e administragdo escolar. Ainda
segundo essas autoras, as duas dreas principais de conhecimento as quais Lourenco Filho se
dedicou prioritariamente, a Estatistica e Psicologia, convergiam para fornecer o embasamento

tedrico e as técnicas necessdrias a tarefa da educacio e da organizacdo social.

Antonio Ferreira de Almeida Janior (1892-1971) foi professor primario, médico,
Doutor em Medicina e Cirurgia, Livre-docente e Professor Catedritico de Medicina Legal e
de Biologia Educacional. Iniciou suas atividades profissionais em Santos, como professor
primério da Escola Isolada da Ponta da Praia em abril de 1910. Ocupou inimeros cargos
administrativos importantes na esfera estadual e federal. Trabalhou de 1919 a 1920 como
auxiliar do Diretor-Geral na Secretaria de Educacdo do Estado de S@o Paulo e nesse cargo

chefiou o primeiro Recenseamento Escolar do Estado (1920). Foi um dos fundadores do
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Liceu Nacional Rio Branco, onde exerceu o cargo de professor e diretor, de 1926 a 1934. Em
1928, apds concurso, foi nomeado Professor Livre-Docente de Medicina Legal da Faculdade
de Direito de Sdo Paulo. Lecionou Biologia Educacional no Instituto de Educacido Caetano de
Campos e foi professor assistente do Instituto de Higiene, no periodo de 1931 a 1933, hoje
Faculdade de Higiene e Saude Publica da Universidade de Sao Paulo. Em 1932, assinou o
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, juntamente com outros. Em 1933, exerceu o
cargo de Chefe do Servico Médico Escolar do Estado de Sao Paulo quando, entdo, participou
com Fernando de Azevedo da elaboracido do Cédigo de Educacdo do Estado de Sao Paulo, em
1933. Ocupou o cargo de Diretor do Ensino da Secretaria de Educacdo do Estado de Séo
Paulo, de 1936 até 1938. Em 1935, participou de um grupo de educadores indicados pelo
ministro da Educacdo Gustavo Capanema para elaborar o Plano Nacional de Educa¢do. Em
1941, assumiu, por meio de concurso publico, o cargo de Professor Catedratico de Medicina
Legal da Faculdade de Direito. Exerceu o cargo de Secretdrio de Educacio e Satide Publica de
novembro de 1945 a fevereiro de 1946. Presidiu a Subcomissao do Ensino Primario, comissao
nomeada pelo ministro da Educacdo Clemente Mariani para elaborar o anteprojeto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo. Integrou em 1949 o Conselho Nacional de Educacdo e, em
1962, tornou-se membro do Conselho Federal de Educacdo. Durante sua vida escreveu
inimeros livros, a maioria deles com sucessivas edi¢des, principalmente aqueles destinados a
atividades didaticas. Escreveu, ainda, artigos, pareceres, conferéncias e trés teses académicas.
Almeida Junior recebeu prémios e homenagens, tais como: o de Professor Emérito da Escola
Paulista de Medicina (1962); Professor Emérito da Faculdade de Direito da Universidade de
Sdo Paulo (1964); Servidor Emérito do Estado por ter completado cingiienta anos de efetivo
exercicio como servidor publico (23 de janeiro de 1962). Participou da organizacdo da
Universidade de Sdo Paulo e da elaboracdo dos seus estatutos, bem como da fundacdo da

Escola Paulista de Medicina (GANDINI, 2002).

Sud Mennucci (1892-1948) foi educador, gedgrafo, socilogo, jornalista e escritor. Em
1910, iniciou sua carreira no magistério, lecionando numa escola rural, em Cravinhos
(Fazenda “Fortaleza”). Em 1920, comandou o recenseamento escolar em Sao Paulo, parte da
Reforma Sampaio Déria, que resultou na criagdo de 15 delegacias regionais de ensino. Em
seguida, assumiu a Chefia da Delegacia Regional do Ensino de Campinas, da qual foi
transferido, posteriormente, para Piracicaba. Em 1927, realizou o recenseamento escolar do

Distrito Federal. Nos anos de 1930, participou da Legido Revoluciondria que apoiava Getilio
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Vargas. Em 1931, assumiu a Diretoria-Geral do Ensino de Sao Paulo e realizou uma reforma
de ensino que foi severamente criticada, obrigando-o a demitir-se em 1932. Criou a
Delegacia-Geral do Ensino Privado, para a fiscalizag¢do das escolas particulares, e os Servicos
de Psicologia Aplicada e Antropometria Pedagogica. Defendeu o ruralismo pedagégico, que
tornou-se sua principal meta no campo da educagdo. Destacou-se como jornalista e como
escritor, bem como no comando do Centro do Professorado Paulista, entidade criada em
1930, em cuja fundacéo teve participacdo. Dirigiu essa entidade entre 1933 e 1948, ano em
que morreu. Foi responsavel pela criacdo da Revista do Professor, distribuida a todos os
socios do Centro do Professorado Paulista, de 1934 a 1965. Além disso, era membro da
Academia Paulista de Letras. Foi redator e critico literario do jornal O Estado de S. Paulo.
Escreveu livros, artigos em periddicos e proferiu varias conferéncias (VICENTINI; LUGLI,

2002).

John Dewey (1859-1952) doutorou-se em Filosofia e Pedagogia em 1884. Lecionou em
Michigan como “professor of philosophy” e publicou nessa época estudos psicoldgicos e
filoséficos sobre o materialismo, sobre Espinosa e sobre Kant. Na década de 1890, ocupou-se
da Ldégica, da Moral e da Pedagogia. A partir de 1894, foi diretor do Departamento de
Filosofia, Psicologia e Educagdo da Universidade de Chicago, onde dirigiu também uma
escola-laboratdrio anexa a universidade. Segundo Cambi (1999, p. 547), “influenciado pelo
evolucionismo e pelo hegelianismo, elabora uma filosofia centrada na nocdo de experiéncia,
desenvolvendo-a no sentido dindmico e aberto, mas também segundo perspectivas
organicistas.” Em geral, a Pedagogia de Dewey caracteriza-se: “l. como inspirada no
pragmatismo e portanto num permanente contato entre o momento tedrico e o prético, de
modo tal que o “fazer” do educando se torne 0 momento central da aprendizagem; 2. como
entrelacada intimamente com as pesquisas das ci€ncias experimentais, as quais a educagdo
deve recorrer para definir corretamente seus proprios problemas, e em particular a psicologia
e a sociologia; 3. como empenhada em construir uma filosofia da educacido que assume um
papel muito importante também no campo social e politico, enquanto a ela é delegado o
desenvolvimento democritico da sociedade e a formacdo de um cidaddo dotado de uma
mentalidade moderna, cientifica e aberta 4 colaboracdo” (CAMBI, 1999, p. 549). A obra
filosofica e pedagdgica de Dewey € extensa, profunda e variada, abrangendo mais de trinta
volumes. Entre eles, destaca-se Democracia e Educagdo, publicado em 1916 e no qual se

encontram condensadas suas idéias fundamentais sobre educagdo. Para Cambi (1999), o
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pensamento pedagédgico de Dewey difundiu-se no mundo inteiro e operou em toda parte uma
profunda transformacio, alimentando debates e experimentacdes e a reposicdo da Pedagogia

no centro do desenvolvimento cultural contemporineo nos varios paises.

Leoni Kaseff, até 0 momento, ndo foi possivel localizar os dados biogrificos desse autor.

Georg Kerschensteiner (1854-1932) elaborou um modelo de escola nova que chamou
“escola do trabalho”. Sua formacgdo pedagogica ocorreu através de Dewey e seu recurso ao
aspecto manual da educag@o. No livro intitulado O conceito de escola do trabalho,
Kerschensteiner propds renovar o curriculo tradicional dos estudos, principalmente o
elementar, com a introdug@o do trabalho. De acordo com Cambi (1999), para Kerschensteiner
o trabalho € de fato a atividade fundamental do homem e como tal deve ser posto no centro da
educacdo infantil, mas deve ser um trabalho preciso e sério, desenvolvido coletivamente e
dotado de valor real. A escola publica renovada sobre a base do trabalho deve tentar atingir
uma formacdo profissional, uma formacdo moral e uma educagfdo social da crianca e do

jovem (CAMBI, 1999).

Fernando de Azevedo (1894-1974) formou-se em Direito, em 1918. Jd em 1914, comegou
a exercer o magistério, sendo professor de Latim e Psicologia no Gindsio do Estado em Belo
Horizonte. Em 1917, passou a lecionar Latim e Psicologia na Escola Normal de Sdo Paulo e
passou a exercer o jornalismo também, dedicando-se inicialmente a critica literaria. Dirigiu a
Instrucdo Puablica no Distrito Federal e entre 1927 e 1930 promoveu a reforma educacional na
Capital da Republica. Em 1931, fundou a Biblioteca Pedagdgica Brasileira na Companhia
Editora Nacional; em 1932, redigiu e lancou, juntamente com outros 25 educadores e
intelectuais, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova; em 1933, como Diretor-Geral da
Instrucdo Publica, promulgou o Cédigo de Educagdo do Estado de Sdo Paulo; em 1934,
participou da funda¢do da Universidade de Sdo Paulo, na qual foi diretor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras e Catedritico de Sociologia; em 1935, tornou-se Presidente da
Sociedade Brasileira de Sociologia, funcdo que exerceu por cerca de vinte anos; em 1947,
assumiu o cargo de Secretdrio de Educagdo e Satde do Estado de Sdo Paulo; em 1956, foi
Diretor-Geral do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo; em 1961, ocupou
o cargo de Secretdrio de Educacdo e Cultura do Municipio de Sdo Paulo; em 1968, entrou

para a ABL e, em 1969, para a Academia Paulista de Letras. Além dos numerosos cargos que
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ocupou, Fernando de Azevedo ainda deixou 25 livros escritos. Segundo Piletti (2002), pode-
se afirmar que Fernando de Azevedo foi um tedérico do humanismo e dedicou ao tema

numerosos estudos e conferéncias.

José Dias de Mattos Verissimo (1857-1916) estudou nos Colégios D. Pedro II, Vitdrio e,
mais tarde, na Escola Central, que posteriormente veio a ser a Escola Politécnica. Com
relacdo a educagdo, José Verissimo fundou e dirigiu a Revista Amazonia, no periodo de marco
de 1883 a fevereiro de 1884 — foram publicados dez fasciculos; inaugurou e dirigiu o Colégio
Americano entre 1884 e 1890; em 1890, ainda, foi Diretor de Instrugdo Publica do Estado do
Pard. No Rio de Janeiro, ao lado de intensa atividade critica jornalistica, atuou como Diretor
do Externato do Gindsio Nacional (Colégio Pedro II) e foi diretor do Pedagogium criado pela
Reforma Benjamin Constant. Dentre os seus varios escritos publicados na fase em que
permaneceu no Pard, sua terra natal, encontram-se dois livros sobre as questdes pedagbgicas:
A educacdo nacional e A instrucdo publica no Estado do Pard em 1891. O primeiro
permaneceu como o mais importante dos seus escritos educacionais da época, foi publicado
pela primeira vez em 1890, depois reeditado em 1906 e em 1985. Publicou também muitos
artigos em revistas de educacgdo. Segundo Cavazotti (2002), a importancia de Verissimo pode
ser ressaltada também na repercussdo que logra entre os pensadores que se debrucam sobre a

histéria do pensamento educacional brasileiro.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). O principio fundamental de toda a obra de
Rousseau, pelo qual ela é definida até os dias atuais, segundo artigo publicado na revista Nova
Escola, é que o homem é bom por natureza, mas estd submetido a influéncia corruptora da
sociedade. Um dos sintomas das falhas da civilizagdo em atingir o bem comum, segundo o
pensador, é a desigualdade, que pode ser de dois tipos: a que se deve as caracteristicas
individuais de cada ser humano e aquela causada por circunstancias sociais. Entre essas
causas, Rousseau inclui desde o surgimento do ciime nas relagdes amorosas até a
institucionalizacdo da propriedade privada como pilar do funcionamento econdmico. O
primeiro tipo de desigualdade, para o filésofo, é natural; o segundo deve ser combatido. A
desigualdade nociva teria suprimido gradativamente a liberdade dos individuos e em seu lugar
restaram artificios como o culto das aparéncias e as regras de polidez. Ao renunciar a

liberdade, o homem, nas palavras de Rousseau, abre mao da prépria qualidade que o define

como humano. Ele ndo estd apenas impedido de agir, mas privado do instrumento essencial
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para a realizacdo do espirito. Para recobrar a liberdade perdida nos descaminhos tomados pela
sociedade, o fildsofo preconiza um mergulho interior por parte do individuo rumo ao
autoconhecimento. Mas isso ndo se d4 por meio da razdo, e sim da emogao, e traduz-se numa
entrega sensorial a natureza. Um dos objetivos do livro Emilio era criticar a educacio elitista
de seu tempo, que tinha nos padres jesuitas os expoentes. Rousseau condenava em bloco os
métodos de ensino utilizados até ali, por se escorarem basicamente na repeticio e
memoriza¢do de contetidos, e pregava sua substituicdo pela experiéncia direta por parte dos
alunos, a quem caberia conduzir pelo proprio interesse o aprendizado. Mais do que instruir,
no entanto, a educacio deveria, para Rousseau, se preocupar com a formagao moral e politica.
Rousseau via o jovem como um ser integral, e ndo uma pessoa incompleta, e intuiu na
infincia vérias fases de desenvolvimento, sobretudo cognitivo. Foi, portanto, um precursor da

pedagogia de Maria Montessori e John Dewey, segundo o artigo. (FERRARI, 2004).



