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RESUMO

PRETO, Vivian de Oliveira. Adaptacédo de livros de literatura infantil para alunos com
deficiéncia visual. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo), Faculdade de Educacéo,
Universidade Jalio de Mesquita Filho, Marilia, 2009.

A literatura tem discutido a importancia de o professor utilizar a histéria como instrumento
mediador para a aquisi¢cdo de conceitos e para a expansdo de enunciados. Profissionais da
educacdo e da saude tém discutido a necessidade de adequar e adaptar os livros de historias
para alunos com deficiéncia visual, para que possam ter oportunidades de aprendizagem
significativas. Este trabalho teve como objetivo adaptar graficamente livros de literatura
infantil para alunos cegos. Participaram desta pesquisa trés alunos cegos da educacao infantil
de uma cidade do interior de Sdo Paulo, suas familias e seus professores. Foram utilizados
como instrumentos de coleta de dados a entrevista semiestruturada, a filmagem e o caderno de
registro. A pesquisa foi dividida em dois momentos: no primeiro foram feitos procedimentos
com os alunos cegos, seus familiares e professores e, posterior e concomitantemente, foram
estabelecidas as etapas da adaptacdo do material e os parametros para a producdo grafica em
larga escala. Por meio da analise dos resultados obtidos nos procedimentos do primeiro
momento foram encontrados o0s seguintes temas norteadores para as adaptagcoes dos livros: 0s
recursos pedagogicos utilizados em sala de aula e em casa; adaptacOes tateis feitas pelas
professoras e maes; procedimentos para leitura do livro de literatura infantil; compreenséo
que o aluno cego tinha com a atividade do livro de literatura infantil; importancia da
contagem de historias para aluno cego; orientacdes realizadas com os professores e familiares
dos alunos cegos e critérios para selecdo dos livros adaptados. No segundo momento, foram
identificados pardmetros gréficos para adaptacdo de materiais por meio da impressdo em
serigrafia, ou seja, papéis, tintas e vernizes compativeis com 0 processo e custo unitario de
producdo dos materiais adaptados. No final da anélise das adaptagdes dos livros selecionados
foi possivel desenvolver um manual de orientacdo para o professor e um manual de orientacéo
ao produtor gréfico. Os resultados obtidos no primeiro momento permitiram concluir a
importancia de os profissionais de artes graficas obterem informacfes dos alunos com
deficiéncia visual, suas mées e seus professores a respeito das necessidades e dificuldades
apresentadas com os livros para a elaboracdo e a execucdo das adaptacdes. Com relacdo a
adaptacdo gréfica pbéde-se identificar que a processo serigrafico com tinta PUF foi uma
alternativa para adaptacéo de livros de literatura infantil para alunos cegos, sendo os vernizes
texturizados e o processo de flocagem compativeis com a tinta PUF e a estratégia do professor
na contagem de historias influenciou diretamente a diagramacéo e ilustracdo das informacoes
em tinta e tateis.

Palavras - chave: Educacdo Especial. Deficiéncia visual. Impressdo em serigrafia, Design
gréfico. Livro adaptado.



ABSTRACT

PRETO, Vivian de Oliveira. Adaptation of literature children books for blind students.
(Master in Education), College of Education, Julio de Mesquita Filho University, Marilia,
2009.

The literature has discussed about the importance of teachers using story books like a
mediator instrument for acquisition concepts and state expansion. Educational and health
professionals have discussed about the need of not only suiting but also adapting story books
to blind students, in order to achieve significative opportunities of learning. This work had the
aim of adapting, graphically, children literature books to blind students. Three students, their
families and teachers from a small town in S&o Paulo have taken part into this research.
Registering notebook, filming and semi structured had been used for the interview. The
research has been divided into two moments: at the first moment some procedures have been
used on blind students, their families and teachers, afterwards and concomitant, the material
level adaptation has been established, and the parameters to a wide scale graphic production.
The analysis of the acquired results, obtained with the procedures of the first moment, found
ruling topics to the adaptation of the books: the pedagogical resources used in the classroom
and the home, tactile adaptations made by their teachers and mothers, reading procedures for
literature children books, the comprehension that blind students had in activities with the
literature books, the importance of telling stories for blind students, the orientations given to
teachers and mothers, and criteria’s used to selected books for adaptation.

At the second moment, graphic parameters materials were identified to silkscreen press, so,
papers, inks, varnish compatible with the print process and the costs of the adapted material
per unit. At the end of the analysis conduct with selected adapted books it was possible to
develop a manual orientation for the teachers and a manual orientation for the graphic
producer. During the first moment, there was the conclusion about the importance of the
graphic professional knowledge regarding the difficulties and needs of blind students, mothers
and teachers with the literature books, this difficulties will help the professional to elaborate
adaptations for it. During the second moment, silkscreen printing with PUF ink was identified
as an alternative to adapt literature books for blind children, the varnish and the flocking
process are compatible with PUF ink, and the teachers’ strategy to telling stories for students
influenced the diagramation and illustration of the tactile and ink information.

Keywords: Especial Education. Visual impairment. Silkscreen Printing. Graphic Design.
Adapted Book.
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1 INTRODUCAO

O que move um pesquisador? O que faz uma pessoa sair da sua zona de conforto para
fazer um projeto de pesquisa no qual ela passara noites em claro na frente a uma tela de
computador, com os olhos ardendo de tantas leituras de livros, revistas e periodicos? Além
de, durante o processo, ser avaliado, julgado e pressionado o tempo todo pela sociedade
académica e também pelo seu subconsciente que ndo se cansara de dizer que tudo o que foi
feito ainda ndo é o suficiente?

E inusitado pensar que um ser humano em si consciéncia entre em um programa para
sofrer. Penso que, no fundo, cada pesquisador tem um motivo forte para se submeter a isso,
uma vez que pesquisa é dor, sofrimento e superacdo. Neste caso particular, foi este o0 caminho
encontrado para me redimir do estigma do filho perfeito.

Sou a segunda filha da familia. A primogénita nasceu com uma sindrome bastante rara
denominada popularmente de “miado de gato”. Minha irma n&o falava e ndo se locomovia
sozinha. Tinha muitas dores pelas quais ela soltava um chorinho parecido com miado de
filhote de felino.

Nasci planejada, visto que meus pais queriam muito ter outra crianca depois do
nascimento da minha irmd. Fizeram uma série de exames para ver a possibilidade de ter outro
filho deficiente e, quando descobriram que o primeiro consistiu em um acidente genético ndo
tiveram davidas em tentar ter um segundo.

E, assim, eu nasci. Perfeita, amada, com um choro que enchia a casa, 0 que fazia meus
pais, av0s e parentes se emocionarem. A psicologia explica esse fato: os filhos séo os espelhos

dos pais, porque € através de suas criangas que eles conseguem enxergar a si mesmos.
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Cresci pensando no porqué de tal merecimento. Por que eu fui escolhida para ser
perfeita perante os olhos da nossa sociedade e minha irma n&o? Este questionamento foi o
responsavel pelo meu envolvimento constante com grupos minoritarios, como, por exemplo,
dar aulas de alfabetizacdo para adultos. Embora essa atividade me fizesse bem, no meu
coracdo, nao era o suficiente para me redimir de ter nascido com tudo, enquanto minha irméa
nasceu sem nada.

Aos quatorze anos entrei no curso técnico do SENAI e me formei em técnico de artes
graficas. Passei a trabalhar em uma editora e, no mesmo periodo, uma prima muito querida,
um pouco mais velha do que eu, ficou gravida.

Seu filho nasceu perfeito, porém um acidente de carro fez com que ele perdesse toda a
visdo central dos dois olhos, sobrando somente uma pequena porcentagem da visdo periférica
que o qualificava como cego.

A noticia me afetou muito, afinal eu trabalhava com cores, formas e desenhos e ele
nunca poderia ver nada daquilo, fato que permaneceu. Ele nasceu enxergando e, motivado por
um acidente, perdeu a visdo... aquilo poderia acontecer com qualquer um...

A medida que meu primo foi crescendo as dificuldades foram surgindo,
principalmente na escola onde ndo havia material adaptado para ele. Na hora de escolher um
livro de literatura ele ndo tinha a capacidade de olhar e apreciar como as outras criancas
faziam.

Depois de cinco anos do acidente, ingressei no SENAI para da aula no curso técnico
de artes graficas em Bauru. Nesta escola tive a oportunidade de fazer um projeto que prevé a
inclusdo de pessoas com deficiéncia nos nossos cursos. Incluir alguém dentro de uma sala de
aula ndo é tarefa facil, pois a pessoa com deficiéncia tem direito tanto a mobilidade na parte
arquitetdnica quanto ao material didatico e tudo tem que ser adaptado a cada especificidade.

Foram feitas parcerias com algumas instituicGes para colaborar e auxiliar nos diferentes
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obstaculos, principalmente porque havia profissionais qualificados na unidade para trabalhar
com a incluséo no SENAI.

Perante todos os fatos narrados acima, senti que deveria tentar algo que pudesse
colaborar para que as pessoas com deficiéncias pudessem ter acesso a escolarizagdo e a uma
profissdo. Para que isto ocorra, ha necessidade de materiais adaptados e adequados a
diferentes habilidades e necessidades nos diferentes contextos: ensino infantil, fundamental,
profissionalizante.

Acabei vivenciando situacGes nas quais me perguntava: como as pessoas com
deficiéncia conseguirdo entrar no ensino técnico e terem a profissionalizagdo para trabalharem
e serem independentes?

Essa busca me levou a frequentar as aulas na Universidade de S&o Paulo e na
Universidade Julio de Mesquita Filho, como aluna especial.

Percebi que a pesquisa poderia me ajudar a desenvolver algo que pudesse fazer a
diferenca na vida de pessoas com deficiéncia. Foram quatro anos de tentativas para ingressar
no mestrado. Tive muito apoio familiar para ndo me sentir frustrada a cada processo que eu
ndo conseguia aprovacao. Por esse motivo escrevo nesta introducdo de forma néo cientifica
para que vocé, leitor, sinta que é realmente dificil, e que, se hoje eu estou dentro da faculdade,
isso se deve a muitas tentativas. Se este for seu caso, ndo desista, porque, embora tenha
demorado a atingir 0 meu objetivo, esse periodo foi rico no contato com professores que se
tornaram amigos e parceiros em artigos cientificos, na realizacdo de algumas producdes
académicas e grupos de pesquisa. Foi 0 tempo necessario para minhas idéias irem se
aprimorando e cada opinido dada pelos docentes aperfeicoava a minha busca. Na época eu
ndo tinha consciéncia, mas hoje sei que esse periodo foi importante para 0 meu

amadurecimento como pessoa e pesquisadora. Ndo desista nunca, mesmo que seja dificil.
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Durante o tempo em que fui aluna especial, observei que ndo havia muita literatura a
respeito de adaptacdo gréafica de livros de literatura infantil para pessoas com deficiéncia. Nas
livrarias ndo havia nenhum material adaptado para criancas cegas. Isso era um grande
problema, e minha formacdo poderia contribuir para auxiliar essas maes, alunos e professores.

Decidi fazer um projeto de pesquisa cujo objetivo era a adaptacdo gréfica de livros
didaticos e paradidaticos para todos os tipos de deficiéncia: cegueira, visdo subnormal, surdez,
deficiéncia mental, etc. Apresentei este projeto nos processos seletivos de algumas
faculdades, inclusive na Universidade Julio de Mesquita Filho — campus Marilia.

Passei nas provas desta Universidade e fui encaminhada para a entrevista. No dia
marcado levei meu projeto e uma grande quantidade de estudos sobre como eu imaginava
esse livro adaptado. Havia uma apreensdo generalizada de todos os candidatos que estavam
aguardando sua vez para a entrevista. Nas conversas, percebi que todos eram ex-alunos, que ja
participavam de grupos de pesquisas, que ja conheciam os docentes de longa data... Enfim,
qual a chance que eu tinha? Nao era ex-aluna, ndo tinha estudado naquela faculdade e néo
conhecia ninguém. Como na minha cabeca eu ndo tinha a menor chance, fiquei supercalma
qguando chegou a minha vez de submeter-me a esse exame.

Havia seis docentes na sala. Particularmente lembro-me de dois deles; a Professora
Ligia Maria Presumido Bracialli e a Professora Débora Deliberato, que me encheram de
perguntas para as quais eu ndo tinha resposta. A Professora Débora me apertou mesmo e
questionava coisas que eu nem sabia que existiam. Sai da sala com a sensacdo de ter
participado de uma luta livre, com certeza, eu ndo havia passado...

Uns meses depois vi meu nome na lista dos alunos aprovados. Fiquei superfeliz e, para
minha surpresa, a professora que mais havia questionado o meu projeto seria a minha

orientadora. Ela me explicou que, em um projeto de pesquisa, ndo se consegue dar conta do
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mundo, por isso se deve concentrar em adaptar uma modalidade de livro, didatico ou de
literatura infantil, e para sé um tipo de deficiéncia.

Com a orientacdo da Professora Débora e minha vivéncia familiar optei, por pesquisar
livros de literatura infantil e sua adaptacdo grafica para deficientes visuais. A principal
preocupacdo era que as adaptacOes desses livros servissem ndo apenas para 0 contingente
infantil desta pesquisa, mas também fornecessem pardmetros para producdo de livros
adaptados em alta escala, beneficiando muitas outras criangas. Assim, delineou-se um
objetivo de pesquisa: adaptar graficamente livros de literatura infantil para alunos cegos.

Para atingir esta meta, foi necessario estabelecer procedimentos metodoldgicos que
pudessem garantir a funcionalidade das adaptacdes. Neste contexto, a pesquisa foi dividida
em duas etapas ou dois momentos: o primeiro, direcionado para o entendimento da crianca
cega, sua familia e o professor, e posterior e concomitantemente, foram estabelecidas as

etapas da adaptacdo do material e os parametros para a producdo grafica em larga escala.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Leontiev (1978), Luria (1988), Mukhina (1996) e Vygotsky (1997) pontuaram que 0
homem é um ser social constituido de sua interagdo com 0 meio, pois 0S recursos que a
natureza lhe fornece, ao nascer, ndo sao suficientes para que ele viva em sociedade. Segundo
0S mesmos autores, quando uma pessoa nasce, ela tem uma disposic¢do natural: a de aprender
novas aptiddes e, para conseguir aprender, a criangca necessita de parceiros mais experientes
que Ihe proporcionem conhecer as riquezas da cultura humana.

O individuo, quando vive em sociedade, compartilha com uma imensidade de riquezas
que foram acumuladas ao longo de séculos por muitas geracfes. “As geracdes morrem e
sucedem-se, mas aquilo que criaram passa as geracfes seguintes que multiplicam e
aperfeicoam as riquezas que lhe foram transmitidas” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

A linguagem ¢é uma dessas riquezas da cultura humana. Segundo Leontiev (1978),
Luria (1988), Vygotsky (1997), Chartier (2002), Baktin (2003), a linguagem é uma das
aptiddes mais importantes, porque é apenas por meio de uma lingua que é possivel
compactuar plenamente em estado e cultura humanos: pode-se comunicar-se livremente com
outras pessoas, adquirir e compartilhar informagdes. Se, por algum motivo, as pessoas forem
impedidas de fazé-lo, ficariam incapacitadas, isoladas e poderiam ter dificuldades em realizar
as aptiddes de forma plena.

A linguagem se constroi socialmente. A crianga vai desenvolvendo suas fungdes
psicoldgicas por meio da interacdo com o outro despertando, aos poucos, 0S Processos
internos de desenvolvimento. E o contato ativo do individuo com o meio, intermediado pelos
que os cercam, que o conhecimento pode ser construido. Especialmente, em se tratando de

linguagem, o individuo tem papel constitutivo e construtivo nesse processo. O que lhe
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proporciona, portanto, modos de perceber, organizar o real é justamente o grupo social. E o
grupo que determina um sistema simbolico-linguistico permeador desses modos de
representacédo da realidade.

Desta forma, o pensamento e a linguagem estdo intimamente ligados na medida em
que o pensamento surge pelas palavras. A significacdo é a forca motriz para essa relacdo: nao
é o conteldo da palavra que se modifica, mas a maneira pela qual a realidade € generalizada e
refletida nela. E sdo exatamente essas construcdes de significados que a crianga vai
desenvolvendo internamente que partem da fala socializada, da fala dos outros que a cercam
(VYGOTSKY,1993).

Bakhtin (1992) estudou a natureza da linguagem por meio do didlogo. Quando ha
didlogo, o individuo pode perceber diversas vozes atuando: a voz interna, a voz do outro, a
prépria voz. Essas vozes propiciam ao sujeito mudancas de posicdo, apreendendo, assim,
varias facetas da realidade onde vive e, representando-a internamente, de forma mais
completa. Para o autor, a linguagem é a expressdo e o produto da interacdo social de quem
fala com quem fala, acrescida do tépico do discurso.

Vygotsky (1995) teve um interesse muito especial pela forma como a linguagem e o
pensamento se desenvolvem na crianca. Para ele, a linguagem tem funcdes sociais,
intelectuais e afetivas. Toda comunicacdo, todo pensamento & emocional, refletindo as
necessidades e interesses pessoais, as inclinagcdes e impulsos do individuo. Neste contexto,

Luria (1998, p. 26) declarou:

[...] a linguagem carrega consigo os conceitos generalizados, que sdo a fonte do
conhecimento humano. Instrumentos culturais especiais, como a escrita [...] expandem
enormemente os poderes do homem, tornando a sabedoria do passado analisavel no

presente e passivel de aperfeicoamento no futuro. (LURIA, 1998, p. 26)

A escrita é também uma forma de linguagem. E por meio dela que se adquire

conhecimentos das geracOes anteriores e se pode apropriar dos mesmos. Quando um texto
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pode ser lido torna-se vidvel estabelecer relacdo de apropriacdo e interpretacdo das
informagdes. Por meio da leitura as pessoas tornam-se mais criticas e desenvolvem a
capacidade criadora.

Desde a invencdo da escrita houve possibilidade de se ter consciéncia de que ler é uma
forma de poder. Manguel (1999) citou o esforgo dos escravos em aprender essa forma de
linguagem ndo com o intuito de ter uma liberdade fisica, mas uma liberdade mental, uma
espécie de alivio de que ali, nas letras, existia um mundo que ninguém poderia obstruir.

Todas as pessoas tém o direito de apropriar-se desse poderoso instrumento. Candido
(1972) escreveu sobre a funcdo humanizadora da leitura, funcdo essa que atua no
subconsciente podendo mudar profundamente a nossa personalidade. Ao se ler uma obra,
pode-se compactuar com o livro, sentir sua fruicdo poética e exercitar a capacidade de criacao
ao imaginario de cada cena e de cada personagem. Neste contexto, 0 mesmo autor pontuou

estas questdes, com a citagao a seguir:

[...] As criacBes ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e
inconsciente, operando uma espécie de inculcamento que ndo percebemos. Quero
dizer que as camadas mais profundas da nossa personalidade podem sofrer um
bombardeio poderoso de obras que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos
avaliar. (CANDIDO, 1972, p.805).

Simdes (2000) discutiu que a criangca, mesmo antes de aprender a ler e a escrever,
pode ter contato com a linguagem escrita através dos livros de literatura infantil. Quando as
criancas sdo expostas a um ambiente propicio, com material escrito, em que adultos e a
propria crianca manipulem os livros, ela ja estaria aprendendo o uso e as funcdes do objeto
como instrumento de comunicacéo.

A crianc¢a, ao manipular objetos, pode desenvolver o que Mukhina (1996) denominou
como padrdes sensoriais. Ao apreciar a forma, o tamanho, o peso, a temperatura, a cor do

objeto ela vai descobrindo pontos de referéncia estabelecidos pela humanidade para avaliar as
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diferentes propriedades do objeto. “[...] Esses padrdes de referéncia sdo produto do
desenvolvimento histérico do homem, que o0s emprega como modelos e amostras para
estabelecer e indicar propriedades e relagées”. (MUKHINA, 1996, p. 244).

Prado (2005) argumentou que, nos processos iniciais de leitura, ocorre o que se chama
de decodificagdo, ou seja, a inteligéncia opera com a discriminacdo visual de simbolos
impressos e a associagao entre palavra impressa e som. A visdo, o tato, a audi¢do e o paladar
também estdo envolvidos nesse processo como referenciais para a aquisicdo de simbolos
graficos.

O projeto grafico dos livros de literatura infantil pode auxiliar na assimilagdo destes
padrdes. Hoje é possivel adquirir livros que se transformam em brinquedos, paginas que
podem ser recortadas e coladas de formas diversas e ilustracfes ricamente trabalhadas que
possibilitam uma leitura visual do contetido do livro a crianga.

Esse importante objeto pode permitir que as criangas percebam o significado no
aprendizado da leitura e da escrita. Alguns estudiosos como Zilbermam (1985), Rego (1988),
Simdes (2000) e Prado (2005) pesquisaram que criangas que tém contato com livros de
literatura infantil conseguem assimilar melhor a fungéo cultural de ler e escrever.

Tanto Zilberman (1985) como Vygostky (1995) argumentaram que as escolas erram
no ensino da linguagem escrita porque tentam ensind-la de forma mecénica. Os alunos
acabam decorando as letras e estas ndo fazem sentido para eles. “O desenvolvimento da
linguagem escrita pertence a linha de desenvolvimento cultural, ja que esta relacionado com o
dominio de um sistema externo de meios elaborados e estruturados no processo cultural da
humanidade” (VYGOSTKY, 1995, p.184).

Bettelheim (2005) discorreu sobre a importancia dos contos de fada para a formacéo

da personalidade da crianca. Segundo ele, estas histdrias ajudam as criangas a resolverem seus
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conflitos internos, a descobrir sua identidade e sugeriram experiéncias que sdo necessarias ao
desenvolvimento de seu carater.

Quando a criangca tem contato com uma histdria ocorre um processo muito complexo
em sua mente. O individuo ndo se limita ao conhecimento das marcas graficas e, sim, tem
contato com géneros discursivos, estrutura textual, fungdes, formas e recursos linguisticos. Ao
ouvir historias, a crianca aprende pela experiéncia a satisfacdo que o livro provoca; aprende a
estrutura da histdria, passa a ter consideracdo pela unidade, sequéncia do texto e o papel social
de cada personagem.

Os livros de literatura infantil podem auxiliar a desenvolver o apreco estético e a
sensibilidade poética. S&o objetos de acesso ao mundo cultural e a valores de uma sociedade
que vem sendo criada ha séculos pelos homens. Ter acesso aos livros € ter acesso ao processo

de humanizag&o e isto é um direito de todas as criangas.

2.1 A importancia dos livros de literatura infantil para as criancas cegas

A literatura infantil € utilizada como recurso pedagdgico nas escolas com o intuito de
auxiliar no aprendizado da linguagem escrita, apesar de autores afirmarem que os livros
infantis podem transcender essa funcdo provocando fruicdo estética nas criangas
(MEIRELLES, 1979; MAGNANI, 1992).

Com o aluno cego, o professor deve pensar em recursos pedagdgicos adaptados para
que a crianga consiga manipular os objetos de forma autdbnoma. No caso do livro infantil, a
crianca pode até manipula-lo, mas ndo conseguira decodificar a historia nele contida como 0s

outros alunos, podendo, consequentemente, o aluno cego demorar a entender a importancia da
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linguagem escrita e, se ndo for corretamente estimulado, ndo se interessara em aprender a ler e
a escrever.

A crianga cega ndo se apropria das informagdes da mesma forma que uma crianca
vidente. Ela tenta compensar sua deficiéncia utilizando os outros sentidos e a linguagem oral.
Como ela ndo consegue fazer uma leitura visual das imagens, é possivel proporcionar uma
leitura tactil, auditiva e até mesmo olfativa do livro, de modo que ela também consiga
decodificar um texto através dos outros sentidos, mesmo que ndo saiba ler.

Coll, Palacios e Marchesi (1995) discutiram a existéncia de mecanismos de leitura
pelas quais as pessoas cegas podem se beneficiar como, por exemplo, o Optacon que € um
instrumento manual de leitura; as fitas cassetes por meio da leitura de livros falados, e da
informética, segundo um sistema de voz como Dosvox ou Virtual Vision, etc. Para a leitura
tatil existe o Sistema Braille, que permite, a pessoa com deficiéncia visual, ter no¢do da
escrita das palavras.

Outros autores como Barraga (1992) e Campos (1990) afirmaram que, se as pessoas
cegas ndo tiverem acesso as palavras escritas, seriam impedidos de crescer e trabalhar a fundo
toda sua potencialidade. Segundo os autores, ser cego nao impossibilita a pessoa de
aprofundar-se no mundo das letras e ter total conhecimento da leitura. A questdo é a
dificuldade de acesso a materiais transcritos para o Braille, que acabam por limitar suas
capacidades e ndo lhe asseguram o direito ao desenvolvimento da lingua escrita como
qualquer outro individuo.

Bandura (1986) afirmou que o pensamento de uma pessoa s6 pode evoluir mediante as
possibilidades que se proporcionam ao seu cérebro de fluir e refletir por meio das informac6es
que vai absorvendo do mundo, e apontou para o fato de que a pessoa cega enfrenta
dificuldades de fazer essa transposi¢cdo de pensamento porque as informagdes que recebe séo

tdo resumidas que acabam limitando-o e tornando seu pensamento mais inflexivel.
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Desta forma, torna-se necessario e fundamental proporcionar as criancas cegas
experiéncias tdo ricas quanto as criangas que enxergam, ou seja, oferecer vivéncias por meio
de outros sentidos de modo que a crianga possa interagir com o mundo e com os objetos a sua
volta. Dai a importancia da adaptacdo de materiais e objetos para as criangas cegas, como por
exemplo, o livro de literatura infantil.

Para que uma crianca aprenda a ler e possa, no futuro, tornar-se um adulto leitor, ela
precisa ser estimulada de diversas maneiras, repetindo-se a mesma necessidade com a crianga
deficiente visual.

Vygostky (1997) pontuou a respeito da educacao das criangas cegas: “[...] uma crianca
cujo desenvolvimento estd complicado pelo defeito ndo é simplesmente uma crianca menos
desenvolvida que as outras, mas uma crianca que se desenvolve de outra maneira”.
(VYGOSTKY, 1997, p. 12).

O mesmo autor discutiu a respeito do conceito de compensacdo social das pessoas
com deficiéncia. Para ele uma fraqueza pode gerar uma forca e esta resulta de causas sociais.
O deficiente se sente inferiorizado pela posicdo social em que é estabelecido e tenta superar as
dificuldades impostas pela sua deficiéncia.

O deficiente visual deve ter experiéncias ricas e significativas para que ndo ocorram
atrasos em seu desenvolvimento. Materiais adaptados tornam-se indispensaveis para que se
possa oferecer a ele, assim como as outras criancas, padrGes sensoriais com vistas a
apropriacédo da cultura humana.

Apesar de 0 cego ndo dominar a escrita por meio de aspectos visuais e sofrer um
atraso com relacdo a toda atividade relacionada com os signos, pode conseguir por outras
vias, apropriar-se da linguagem escrita, como, por exemplo, o desenvolvimento dos outros
sentidos e 0s jogos que o levam ao mesmo caminho que uma crianga vidente (VYGOSTKY,

1997).
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Dai a importancia de se adaptarem livros de literatura infantil para criancas deficientes
visuais. Enquanto a crianga que enxerga faz uma leitura visual da imagem e interpreta de
acordo com sua vivéncia, a crianca cega deve fazer uma leitura tactil a fim de conseguir 0s
mesmos beneficios. Ndo ha diferencas no processo de aprendizagem, mas sim diferentes
formas de se apropriar do mesmo objeto.

Por meio da experiéncia e contato com os diferentes livros, as criangas podem néo sé
ter oportunidade do acesso a leitura, como também ao aprendizado de diferentes conceitos.
Neste sentido, a adaptacdo dos livros € uma das maneiras de o aluno cego ter contato ndo sé
com a leitura, mas com a aquisicdo de conceitos e de novas estruturas linguisticas
(ORMELEZI, 2000; DELIBERATO, 2008; LEONHARTDT; CANTAVELLA, TARRAGO,

1999; WARREN, 1984; FREIBERG;1997, 1989; BRUNO,1993).

2.2 Adaptac0es para aquisi¢des da linguagem e aprendizado académico

Para 0 ensino académico, a adaptacdo de recursos pedagOgicos pode ser uma
possibilidade para a real aprendizagem dos alunos com deficiéncia. No caso da deficiéncia
visual, a adaptacdo de materiais é essencial para que a crianca tenha um real aprendizado dos
conceitos desenvolvidos nas atividades pedagoOgicas e favoreca o contato com material
escrito.

A literatura a respeito de referéncias quanto a adaptacdo grafica, em alta escala, de
livros de literatura infantil para alunos cegos é escassa. E possivel, porém, identificar
publicacbes a respeito de livros infantis adaptados através de materiais tateis como EVA,

tecido e 1a (BATISTA; LAPLANE, 2008) e de outros recursos adaptados para deficientes
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visuais que poderiam favorecer o desenvolvimento da crianga cega. (BRASIL, 2002;
SIAULYS, 2005; MANZINI; DELIBERATO, 2006; PRETO; DELIBERATO, 2007). Neste
contexto é importante destacar o portal de ajudas técnicas do Ministério de Educacdo e
Cultura: portal.mec.gov.br/ seesp/arquivos/pdf/ajudas_tec.pdf

Identificaram-se pesquisas de mestrado e doutorado que buscaram alternativas para
tornar o ensino mais acessivel ao aluno com esse tipo de deficiéncia, entre eles, a pesquisa de
Carvalho (2001) que estudou formas de adaptar o ensino superior a distancia para pessoas
cegas; o BR Braille criado por Bezerra (2003) que em sua tese de doutorado, procura adaptar
caracteres alfanuméricos para o portugués.

Esses estudos tentaram viabilizar a inclusdo do deficiente visual na sociedade,
tornando-se alternativas elaboradas para que professores e pais pudessem construir materiais
adaptados com a ajuda de profissionais, levando em consideracdo os critérios essenciais para
a eficiéncia e a funcionalidade do recurso. Tais critérios referiam-se, principalmente, ao
desenvolvimento da percepcdo tatil e a relevancia inerente a adaptacdo e adequacdo dos
objetos.

Segundo Oliveira, Biz e Freire (2006), o tato é uma das principais fontes de
informacg&o para as pessoas com deficiéncia visual. Este sentido inclui também a percepcéo e
a interpretacdo por meio da exploragdo sensorial, fornecendo informag6es sobre o ambiente
em que a pessoa cega estd inserida. Essas informacdes tateis devem ser adquiridas
sistematicamente, ou seja, a criancga precisa ser estimulada a utilizar o tato como ativo e nédo
como passivo. O tato ativo é aquele em que o individuo toca um objeto com o intuito de
explora-lo, ao contrario do passivo, no qual ndo ha intencionalidade. Quando este sentido é
estimulado de forma significativa, a crianca consegue desenvolver-se e adquirir capacidades

sOcioadaptativas e progredir cognitivamente como qualquer outra pessoa.
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Grifin e Gerber (1996) dividiram a compreensdo tatil em seqiiéncias de

desenvolvimento. Sao elas:

e Consciéncia de qualidade tatil;
e Reconhecimento da estrutura e da relacdo das partes com um todo;
e Compreensao de representagdes gréaficas;

e Utilizacdo de simbologia.

A primeira fase do desenvolvimento tatil é a consciéncia das qualidades tateis de um
objeto. A crianca deve ter, ao seu dispor, recursos que possibilitam aprender os contornos,
tamanhos, pesos e texturas. Essas informacdes sdo recebidas, processadas e, com o passar do
tempo, a exploracdo dos objetos pela crianca passa a ser mais refinada em busca dessas
informacdes.

O segundo nivel do desenvolvimento é o conceito e o0 reconhecimento do todo com as
partes. Nessa fase a crianca sera capaz de distinguir formas de objetos, identificar o
significado de figuras por meio de um detalhe significativo, e determinar os tracos
caracteristicos dos objetos. Na pesquisa de Oliveira, Biz e Freire (2006), foram apresentados,
aos alunos, em um primeiro momento, objetos tridimensionais simples. Depois de eles
conseguirem identificar o significado deles, foram estimulados com objetos mais complexos
e, por ultimo, com figuras bidimensionais simples. A aprendizagem das criancas foi gradual,
como a de qualquer pessoa.

A adaptacdo grafica de imagens é complexa, ndo sendo todas as pessoas cegas que
conseguem decodifica-las. Isso ocorre porque o aprendizado tatil ndo é espontaneo como o
visual, ele requer treino e estudo e, caso a crianca ndo tenha tido essa estimulacdo, podera

apresentar dificuldades de reconhecer figuras bidimensionais.
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Segundo Barbosa (2003) uma das dificuldades das pessoas com deficiéncia visual é o
reconhecimento de mapas tateis, sendo estes recursos essenciais para que esse tipo de aluno
consiga ter acesso as aulas de geografia. Mapas tateis sdo representacdes graficas em texturas
e relevo que servem de orientacdo e localizacdo de lugares e objetos para pessoas com
deficiéncia visual. H&, na literatura, pesquisas sobre a adaptacdo de mapas e 0 ensino de
leitura aos cegos. Nolan e Kederis (1969) fizeram uma extensa pesquisa a respeito da
legibilidade destas adaptaces para as pessoas cegas e concluiram que estes mapas ndo séo
legiveis, o design ndo facilita a leitura, os professores ndo usam o recurso com os alunos de
forma a facilitar o aprendizado e a producdo destes materiais é cara e ndo ha padronizacdo em
sua confecgéo.

No Brasil, também existem pesquisadores preocupados com a padronizagcdo dos mapas
tateis, de modo a facilitar o entendimento de suas informacGes pelas pessoas cegas
(ALMEIDA; NOGUEIRA, 2005; OKA, 2000). Ha estudos sobre a possivel padronizacdo
dessas adaptacdes, mas ha dificuldades tecnoldgicas quanto a matéria prima e a cultura de
cada pais.

Oka (2000) citou, em seus estudos, que cada pais deve estabelecer normas e
procedimentos de adaptacdo de acordo com a matéria prima existente, o grau de
desenvolvimento tecnoldgico e o preparo das pessoas com deficiéncia visual para uso desse
recurso. Seu projeto foi enviado para o organismo de financiamento FINEP e est4 sendo
desenvolvido no Laboratdrio de Cartografia do Departamento de Geociéncias da UFSC.

Ha discussdo quanto a tecnologia exigida para se fabricar em mapas tateis, entre elas,
estando, o thermoform, a esterocopia, o0s clichés tipograficos e a serigrafia
(PAPADOPOULOS, 2005). Cada um dos processos produz materiais tateis com

caracteristicas muito diferentes entre si.
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A terceira fase do desenvolvimento tatil, representacdes graficas, € uma fase delicada
para o deficiente visual, porque a representacdo grafica so tera significado para a crianca
depois de ela ter tido a oportunidade de explorar objetos verdadeiros. Cabe ao educador
auxiliar a crianca a notar as semelhancas entre o objeto verdadeiro e a representacdo através
de recursos adaptados e de explicacdo oral; e, somente apds de feita a associacdo, € que as
representacOes podem ser usadas corretamente.

Caso a crianca ndo tenha passado por essa fase do desenvolvimento, o professor tera
dificuldade para ensinar disciplinas como matematica e fisica. Essas matérias exigem um grau
de representacdo visual para que os alunos entendam seus conceitos. Este € o motivo porque
os livros didaticos em sua diagramacao usam arranjos de imagens e cores para representar as
operacOes basicas como subtracdo, adicdo entre outras.

Rossi, et.al. (1986) discutiu um exemplo interessante em uma de suas pesquisas, na
qual ele coletava dados em uma aula de matematica. A professora, que ensinava os alunos a
somar, em determinado momento, perguntou para as criancas: “Quantos baldes vermelhos
tém nessa pégina?” Todos olharam a pégina, somaram e responderam corretamente, menos a
crianca cega. O autor verificou posteriormente que o aluno cego tinha dois problemas,
primeiro, ele ndo estava vendo os baldes do livro e, segundo, por ndo conhecer o conceito de
baldo, acabou respondendo a questao de forma errada ao professor.

A utilizacdo de um sistema de simbologia € o Gltimo passo do desenvolvimento tatil.
Um dos sistemas mais comuns é o Braille, o qual consiste em um conjunto de pontos
perceptiveis pelo tato, que representa os elementos da linguagem. Pesquisas sobre o Braille
indicaram que os caracteres mais legiveis sdo 0s que possuem menor numero de pontos. Ha
também estudos que demonstram condicGes em que o erro de leitura é maior no Braille, tais

como: multiplas contragcdes na cela, palavras abreviadas, contragdes nas partes superiores e
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inferiores da cela e palavras de designam o alfabeto (NOLAN; KEDERIS, 1969;
LOWENFELD; ABEL; HATLEN, 1974)

A adaptacdo de qualquer material deve levar em conta o estagio de desenvolvimento
do aluno, suas habilidades e necessidades, preferéncias, a estratégia do professor em sala de
aula, o0 modo como os familiares se relacionam com a crianca, enfim, todo o entorno do
individuo, que influenciara no seu aprendizado com o mundo.

A escola tem um papel fundamental no aprendizado do aluno, porque torna a crianga
um futuro cidaddo. Um provérbio africano diz que € preciso toda uma aldeia para educar uma
crianca, para torna-la um individuo ético, correto e bom. Nos dias atuais a aldeia se tornou a
sociedade e seu epicentro, a escola. Os professores ndo sé ensinam, mas também educam.
Muitas vezes mostram, ao aluno, oportunidades com as quais eles nunca teriam contato no
ambiente familiar.

Os pesquisadores discutem a importancia da escola para o futuro do pais, e esse € um
dos motivos para existirem tantas pesquisas, que apontaram solucgdes para o cotidiano dos
professores (ROSSI, et.al. 1986).

Na escola os professores utilizam recursos didaticos para auxiliar os alunos a
compreenderem topicos de suas disciplinas. Segundo Cerqueira e Ferreira (2000), recursos
didaticos sdo aqueles materiais utilizados com maior ou menor freqiéncia em todas as
disciplinas, areas de estudo, ou atividades, sejam quais forem as técnicas ou métodos
empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua aprendizagem mais eficientemente,
constituindo-se num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o processo de ensino-
aprendizagem.

Quando o professor tem um aluno com deficiéncia matriculado em sala de aula, ele

precisa fazer uma avaliacdo de suas estratégias, recursos didaticos, modo de falar,
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conhecimento prévio do aluno perante o contetdo e, por meio de critérios, para decidir quais
materiais precisam de adaptacao.

Os autores, como Cerqueira e Ferreira (2000), Manzini (2005) e Oliveira; Biz e Freire
(2006) citaram que, no caso de alunos com deficiéncia, a selecdo, adaptacdo ou elaboracédo de
recursos didaticos devem levar em conta os seguintes critérios: tamanho, significacdo tatil,
aceitacdo, fidelidade, facilidade de manuseio, resisténcia e seguranga.

D’Angiulli (2007) publicou pesquisas de adaptacOes de recursos para criangas cegas
que também seguiram esses critérios. Uma delas foi sobre adaptagdes de figuras para cegos
congénitos. No estudo ele identificou que os participantes acertaram 60% do significado das
imagens pelo fato de os participantes da pesquisa terem um conhecimento anterior sobre 0s
objetos e a respectiva representacdo grafica. As figuras que eles ndo conheciam ndo foram
identificadas corretamente.

Arditi (1996, 2004, 2005) e Minda. et.al . (2007) utilizaram 0s mesmos critérios acima
citados para o estudo da legibilidade de tipos por pessoas com baixa visdo. Eles chegaram a
concluséo de que a fonte, o tamanho, o contraste, as condi¢des de iluminacgdo e o design do
tipo poderiam influenciar em sua legibilidade prejudicando a pessoa com problemas visuais.
Chung (2002) identificou que os tipos de letras do alfabeto e o espacamento entre elas podem
também, influenciar e prejudicar a legibilidade de um livro ou material impresso dessas
pessoas com baixa visao.

Siaulys (2005) também utilizou estes critérios e descreveu que, por meio de
adequac0es tateis em livros de literatura infantil, os participantes de sua pesquisa conseguiram
ampliar o vocabulario e melhorar a sintaxe nos diferentes temas trabalhados. Neste contexto, a
literatura pontuou que a adaptacdo de materiais pode auxiliar na linguagem e na aquisicao de

conceitos das criangas cegas (OLIVEIRA; BIZ; FREIRE, 2006; SIAULY', 2005)
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2.3 A linguagem da Crianca Cega

Como uma crianga cega pode adquirir e desenvolver conceitos de imagens, saber o
significado de palavras com base no visual e idéias abstratas? Quais as condi¢fes necessarias
para que este individuo consiga ter acesso as mesmas informacg6es e objetos culturais que as
outras pessoas videntes?

Muitos autores defenderam a posicdo de que a linguagem tem uma participacdo
expressiva na formagdo de conceitos, (WARREN, 1984; FREIBERG, 1989; VIGOTSKI,
1999; DELIBERA, 2008). Ormelezi (2000) citou que a linguagem é um sistema simbdlico, ou
seja, um sistema de signos criado pelo grupo social, que vai servir de mediagéo entre o sujeito
e mundo, funcionando como uma interpretacdo dos dados da realidade e influenciando
totalmente os processos de aquisicdo do conhecimento como, por exemplo, representagéo
mental, pensamento e formagéao de conceitos.

Para Vygotsky (1999), todas as opera¢Ges mentais ndo poderiam se dar sem a
linguagem, porque €é ela que permite, a0 homem, pensar em estruturas independentes e que
vao se constituindo simultaneamente. Para o autor, € a linguagem que nos diferencia dos
animais levando-nos a transcender o lado bioldgico para o sociohistorico, criando um sistema
de significados que s&o compartilhados com um grupo.

O mesmo autor citou, ainda, em estudos, que o desenvolvimento de uma crianga cega
se da de forma normal porque esse aspecto da condicdo humana esta completamente
preservado, podendo uma crianga surda ter maiores problemas de aprendizado do que uma
crianga cega, visto que, para esta Ultima, ha contato com a lingua materna desde a gestacéo.

“[...] Uma crianga, cujo desenvolvimento esta complicado pelo defeito, ndo é simplesmente



30

uma crianca menos desenvolvida que as outras, mas uma crianga que se desenvolve de outra
maneira”. (VYGOSTKY, 1997, p. 12).

Outros estudiosos concordaram com esse preceito e escreveram que, embora as
criangcas com deficiéncia visual apresentem algumas diferencas no seu desenvolvimento
linguistico, estas especificidades ndo sdo consideradas como déficits em relacdo as criangas
videntes (PEREZ, 1994; BIGELOW, 1987).

Leme (1999) investigou a compreensdo do significado de palavras que descrevem
caracteristicas visuais em relacdo a quatro adolescentes cegas congénitas. Os resultados
indicaram que as participantes da pesquisam tinham idéia do correto significado, com alto
grau de generalizacdo e abstracdo das repostas.

Barbosa (2007) fez uma correlagéo entre diferentes tipos de texturas e cores, com
adultos cegos que haviam perdido a visdo apds os cinco anos de idade. A andlise da coleta
indicou que a maioria dos participantes conseguiu identificar a cor através de informacao tatil.

A literatura pontuou diferentes conclusdes a respeito do desenvolvimento e aquisicéo
da linguagem pela crianga cega (BRAGA; OLIVEIRA, 2000). Os autores, Peraita, Elosua,
Linares, (1992) citaram que a linguagem € a forma mais importante de conhecimento fisico e
social para os cegos, podendo, algumas vezes, até suprimir as informagdes visuais e
perceptuais. Os autores descreveram, ainda, que apesar da deficiéncia visual apresentar
especificidades durante o desenvolvimento linguistico, estas ndo seriam consideradas como
déficits em relaco as criancas videntes.

O Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagdo Prof. Gabriel Porto (CEPRE) da
Unicamp, que atende a pessoas com deficiéncia visual e surdez, publicou algumas pesquisas
sobre a formacdo de conceitos, desenvolvimento de linguagem e habilidades das criangas
cegas. Por meio de uma intervencdo ludica e com o apoio de adultos, o projeto de pesquisa

permitiu o aparecimento de capacidades e a forma de expandir a competéncia dessas criangas,
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mostrando que o desenvolvimento da linguagem e a formacdo de conceitos dependem da
mediacdo de adultos e da interacdo dentro de um grupo. (HUEARA et. al., 2006; SOUZA,
BATISTA, 2008).

Existem outros pesquisadores que discordam dessa teoria e demonstraram por meio de
pesquisas que as criangas cegas ndo s apresentam déficits relacionados a linguagem como
também ao seu desenvolvimento como um todo, uma vez que o sistema visual é responsavel
por 80% das impressdes recebidas através da sensibilidade. Para estes estudiosos nos
habitamos em um mundo essencialmente visual e a perda da acuidade visual interfere na
aquisicdo de conceitos (OLIVEIRA, 1998).

Garcia (2000) escreveu que a imitagdo verbal pode surgir muito cedo na crianga cega
ou com baixa visdo, mas, muitas vezes, eram falas destituidas de significado, verbalismos
descontextualizados. A constru¢do do sistema de significagdo e linguagem se d& pela
oportunidade que a crianga tem de viver, com seu proprio corpo, as a¢cdes no tempo e espaco,
as quais dependem da coordenacdo das praticas sensorio-motoras integradas e da qualidade
das informacdes verbais que recebe para poder assimilar e compreender o real.

Segundo Garcia (2000), as informacGes tateis e auditivas por si sé ndo sdo suficientes
para a formacdo da imagem e compreensao do todo, para dar a nogdo de auséncia e presenca
dos objetos e para instalar o comportamento de busca que levara a no¢do de permanéncia do
objeto essas informagdes ndo bastam.

Assim como qualquer crianga, a com deficiéncia visual necessita de vivéncias
corporais significativas e contextualizadas para a construcdo do eu e do objeto. Para construir
a nocdo do objeto, ela precisa agir sobre os mesmos: manipula-los, saber seu nome, 0
funcionamento e a funcionalidade. Ao participar ativamente da rotina de casa, da escola,
enfim, da sociedade como um todo, € que a crianca, com deficiéncia visual, pode conhecer o

real e construir o sistema de significacdo e linguagem.
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2.4 Formagao de conceitos

O mundo em que habitamos é visual. As necessidades sdo criadas através de
propagandas, imagens e desenhos. A cultura gira ao redor daquilo que € belo e pode ser
visualizado. A crianca aprende a formar conceitos e significados dos objetos e papéis da
sociedade, utilizando todos os seus sentidos para experimentar as sensagcdes que 0 entorno
oferece, sendo, por meio desse aprendizado e da mediacdo de pessoas mais experientes que a
crianca se tornard um ser humano cognitivamente desenvolvido.

Amiralian (1997) descobriu que a aquisicdo do conceito de objeto pode atrasar-se na
crianca cega e esta relacionada a aquisicdo da coordenacao ouvido-mao, porque 0 som em Si
ndo confere substancialidade aos objetos. Assim, além do problema especifico da crianca cega
em estabelecer relacGes pré-objetais e objetais, seus problemas de adaptacdo nos primeiros
anos de vida sdo infinitamente mais complexos devido as dificuldades na utilizacdo de
experiéncias tatil-cinestésicas e auditivas na construcao do conceito de objetos.

Bruno (1993) observou que criangas cegas em idade pré-escolar adquirem muitas
vezes experiéncias segmentadas porque nao tém a oportunidade de observar a sequéncia das
acOes témporo-espaciais e compreender as relacdes de causa-efeito que serdo determinantes
para a aquisicao das representacdes conceituais.

Para Amiralian (1997), a auséncia de estimulacdo para dirigir a atencdo das criancas
para 0s objetos do ambiente, mais a impossibilidade de usar a visdo como meio de
organizacao e integracdo das informacdes sensoriais, conduz a uma formagéo de conceito de
objeto diferente daquela das criancas que enxergam, e, embora as criancas cegas atribuam a
esses objetos as mesmas palavras usadas pelos videntes, estas palavras possuem significados

diferentes, peculiares ou pessoais.
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A formacdo de conceitos e todas as fungdes cognitivas decorrentes parecem se
constituir como um sério problema para 0s cegos congénitos. A crianca cega apresenta
desenvolvimento mais lento se comparada a crianga vidente. Este tempo maior exigido para o
desenvolvimento do cego parece estar relacionado a sua maior dificuldade na compreensdo do
mundo externo pela auséncia da visdo, sentido primordial para a integracdo das informacoes,
e possuidor de qualidade especifica para compreensdo imediata de diferentes aspectos do
ambiente, forma, tamanho, espacgo, posi¢éo relativa e cor.

Na escola, crianca com deficiéncia visual perdera muitas informacdes e conceitos se
ndo houver material adaptado para suas necessidades, ndo sendo capaz, sem esses recursos, de
aprender por imitacio como fazem as outras criancas. E através da imitacdo que as criangas
conseguem entender as representacfes simbolicas e os significados dos papéis de cada
individuo na sociedade.

Na sala de aula muitas vezes o professor nota que a crianga nao tem interesse pelas
atividades imitativas ou jogos simbdlicos, demora para entender determinados conceitos e ndo
tem atencdo quando ouve alguma histdria infantil, isso ocorre porque ndo pode aprender por
meio da observacgdo visual ou pela imitacdo. Algumas atividades escolares e experiéncias
visuais ndo fazem sentido, porque sdo impossiveis de serem compreendidas pela crianca cega.
A formacdo de conceitos € um processo cognitivo que envolve a capacidade de perceber,
observar, reconhecer e aprender. Para que o aluno consiga atribuir significados, as
experiéncias devem ser tatil-cinestésicas (toque e movimento), com a descri¢do verbal para a
elaboragéo do conceito.

A crianca deficiente visual ndo consegue perceber determinadas informac6es do objeto
de forma espontanea como uma crianga vidente, a qual consegue visualizar a cor, forma e

tamanho. Se ndo houver um cuidado por parte do educador e dos pais, as experiéncias desse
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aluno serdo segmentadas e ele ndo sera capaz de compreender as relacdes de causa-efeito que
sdo determinantes para aquisicao de representacfes conceituais.

Reily (2004) fez uma pesquisa a respeito da imagem visual e a aprendizagem escolar e
pontuou sobre a importancia de o professor entender as figuras como funcdo pedagdgica e ndo
como uma simples ilustracdo. Essa compreensao levaria o docente a adaptar esses recursos e
favoreceria a aquisicdo de conceitos e aprendizagem do conteldo estabelecido no
planejamento pedagdgico.

Ormelezzi (2000) pesquisou a aquisicdo de representacfes mentais por cegos adultos e
constatou que a formacdo de imagens e conceitos dos participantes se dava através de
experiéncias tateis, auditivas e olfativas inter-relacionadas com a linguagem das pessoas com
guem conviviam. A linguagem fornece pistas, dicas para que se compreenda a origem dos
objetos, suas relagcdes de causa-efeito e as possiveis transformaces.

Vygotsky (1993), sob a perspectiva sociocultural, concebeu a formagéo de conceitos
como um sistema de inter-relacdo organizado na estrutura cognitiva como redes de
significados articulados entre si, mediante uma construcao coletiva pela linguagem e imerséo
na cultura, o que permite a compreensdo do mundo e a elaboragéo de conceitos mais abstratos
por qualquer pessoa, sendo ela deficiente ou néo.

Professoras, maes e profissionais da salude devem estruturar situacdes e atividades
significativas em que as criangas cegas possam assimilar conceitos mediante objetos e
materiais. A elaboracdo e integracdo destas experiéncias relacionadas a linguagem séo
fundamentais para aquisicdo da aprendizagem, orientagdo, autonomia e independéncia.

Laplane e Batista (2003) fizeram uma pesquisa com 25 professoras do ensino regular
que tinham alunos deficientes visuais em suas classes. Através da coleta de dados,
identificaram que as docentes davam objetos e texturas para seus alunos com o intuito de

treinar o tato, ndo havendo ligagdo com o planejamento das atividades. Os exercicios ndo
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possuiam significado para as criangas porque nao havia conceitos a serem aprendidos e sim a
funcdo mecéanica de passar a méo. O tato é fundamental para o aprendizado da crianca cega e
deve ser utilizado em atividades significativas como um recurso de aprendizagem, nédo de
treino.

O professor deve planejar cuidadosamente suas atividades e lancar méo de
representacOes para trazer alguns elementos relevantes para enriquecer suas explicacdes. Ao
ensinar para alunos que enxergam, os docentes tém estratégias bem estabelecidas e utilizam
elementos tridimensionais, como miniaturas e objetos; bidimensionais, como figuras, mapas,
desenhos e ilustragdes.

Ja& que se trata de representacdes, convém pensar na melhor maneira para adaptar estes
conceitos ao aluno cego. E um desafio estimulante e que depende da criatividade das pessoas
envolvidas na educacdo da crianca. Antes de adaptar um objeto para o deficiente visual, é
necessario analisar o conjunto de informacGes que devem ser passadas na sala de aula e,
concomitantemente, o conhecimento do aluno cego frente ao que sera abordado, precisando,
as vezes, este aluno aprender uma palavra para que o recurso atenda as suas necessidades, ou
serdo necessarios mais de um material adaptado e vérias aulas para uma compreensao
completa. A adaptacdo dependera de uma analise prévia, do grau de conhecimento do aluno,
do conteudo que sera abordado e da estratégia utilizada em sala de aula.

Perante as questbes pontuadas e apresentadas, esta pesquisa teve como objetivo

prioritario adaptar graficamente livros de literatura infantil para alunos cegos.
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3 METODO

3.1 Aspectos éticos da pesquisa

3.1.1 Autorizagio do Comité de Etica

Dando cumprimento as recomendac@es da Resolucdo 196/96 do CONEP, submeteu-se
0 projeto de pesquisa a avaliacdo pelo Comité de Etica em pesquisa da Faculdade de Filosofia
e Ciéncias da UNESP - campus Marilia. O projeto foi aprovado com parecer: N° 3415/2008.

(ANEXO A).

3.1.2 Termo de consentimento livre e esclarecido

Contatou-se a Secretaria Municipal de Educacdo para solicitar a possibilidade de
realizacdo da presente pesquisa. Foram explicados os objetivos do projeto, tempo de duracéo
e instrumentos de coleta de dados. A Secretaria Municipal de Educacdo assinou um termo de
consentimento livre e esclarecido (APENDICES A e B), permitindo a utilizacdo dos dados,
que foram coletados, para fins cientificos.

A Secretaria da Educacdo do Municipio indicou uma professora, da sala de recurso de

deficientes visuais do municipio, que poderia fornecer informacdes a respeito de futuros



37

participantes para a pesquisa. A professora indicou um aluno e marcou um dia para que a
pesquisadora conversasse com a mae deste aluno.

Foi explicado para a Mde M1 o objetivo do projeto, tempo de duracdo e instrumentos
de coleta de dados. A mée concordou com a pesquisa e assinou um termo de consentimento
livre e esclarecido (APENDICES C e D), permitindo a utilizacdo dos dados coletados, para
fins cientificos.

Ap0Gs o contato com a mde, estabeleceu-se ligagdo com a diretora da escola onde o
aluno C1 estudava. Esclareceu-se o objetivo do projeto, tempo de pesquisa e instrumentos de
coleta de dados, com os quais a diretora concordou e marcou um dia para a pesquisadora
conversar com a professora. O mesmo procedimento foi utilizado com a professora que
também concordou com o projeto e assinou um termo de consentimento livre e esclarecido,
permitindo a utilizacdo dos dados coletados, para fins cientificos. (APENDICES E e F)

Em 2008 o aluno C1 mudou para uma escola estadual e foi necessario o contato com a
Secretaria Estadual de Educacgéo para continuidade da pesquisa. Esclareceram-se os objetivos
e procedimentos do projeto de pesquisa, com os quais a dirigente de ensino concordou, pediu
uns dias para ler o projeto com mais calma antes de fornecer a autorizacdo por escrito e
marcou-se um dia para entrega da mesma. Apds novo contato com a dirigente de ensino, ela
revelou que nédo entregaria uma autorizacdo por escrito, porque, nos procedimentos, havia a
filmagem dos alunos em sala de aula. Declarou ndo concordar com tal metodologia porque as
criancas eram menores de idade e retirou o consentimento, dizendo que s6 autorizaria com um
mandato do juizado da infancia e da juventude.

Perante tal situacdo, foi feito contato com o Juiz responsavel pela Vara da infancia e
da juventude da cidade a quem foram explicados os objetivos e procedimentos do projeto de
pesquisa. Este concordou em expedir uma autorizacao direcionada a dirigente de ensino com

o intuito de ela permitir & realizagdo da mesma.
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Ap0s a entrega da autorizacdo do Juiz, a dirigente de ensino assinou um termo de
consentimento livre e esclarecido, permitindo a utilizacdo dos dados coletados, para fins
cientificos.

A Secretaria Estadual de Ensino néo tinha informag6es a respeito de outras criancas
cegas inclusas em suas escolas.

Em uma conversa informal, a md&e M1 indicou uma profissional especialista em
reabilitacdo de deficientes visuais que poderia conhecer outras criangas para participar da
pesquisa. Ela forneceu uma lista com o nome de seis criancas.

Os participantes da pesquisa, a crianca cega, 0 professor e o0s pais receberam todas as
informacdes referentes ao projeto, como objetivo da pesquisa, a forma como os dados seriam
coletados, 0 tempo necessario para a viabilizacdo do projeto, e foram convidados a assinarem
um termo de consentimento, livre e esclarecido, permitindo a utilizagdo dos dados coletados,
para fins cientificos.

Esta pesquisa foi dividida em dois momentos ou etapas: o primeiro foi dedicado a
coleta de dados com os participantes e o entendimento da crianca cega, sua familia e o
professor, e, posterior e concomitantemente, no segundo momento, foram pensadas as etapas

da adaptacdo do material e os parametros para a producao grafica em larga escala.

3.2 Caracterizacao dos Participantes

Estabeleceram-se os seguintes critérios de selecdo dos alunos no projeto de pesquisa:

e Ter o diagndstico de cegueira;
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e Estar incluso no sistema de ensino da rede publica de uma cidade do interior de
Séo Paulo;

e Ser usuario de livros de literatura infantil na escola.

Estabeleceram-se os seguintes critérios de selecdo das Maes no projeto de pesquisa:

e Ser cuidador(a) da crianga com deficiéncia;

e Ter o filho com diagnostico de cegueira matriculado no sistema regular de ensino.

Estabeleceram-se 0s seguintes critérios de selecdo dos professores no projeto de

pesquisa:

e Ser professor de aluno com diagndstico de cegueira;
e Utilizar livros de literatura infantil nas atividades pedagdgicas;

e Lecionar no sistema regular de ensino.

Perante os critérios estabelecidos para a selecdo de participantes desta pesquisa, foi
necessario identificar e selecionar criangas cegas que estavam inclusas no sistema publico de
educacdo de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo.

Dos seis possiveis participantes trés foram excluidos: o primeiro aluno ndo residia na
cidade selecionada para a coleta da pesquisa, 0 segundo, ndo recebera autorizagdo do pai para
participar da pesquisa, e 0 terceiro, porque era cego e surdo. Houve possibilidade de apenas
trés alunos serem selecionados de acordo com os critérios estabelecidos pela pesquisa.

Perante os critérios estabelecidos selecionaram-se trés alunos cegos, seus familiares e

suas professoras. Os quadros 1, 2 e 3 descrevem os participantes selecionados:
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Descricéo do . -
S Atividades Série
Alunos Idade Diagnostico | comportamento
- complementares | escolar
visula
Enxerga vultos e a Fisioterapia, aula
direcdo da luz particular de
(segundo relato da mée | Braille, sala de Primeira
C1 7 anos Cego e da profissional em recurso da escola, | série
uma instituicéo atendimento
especializada na especializado no
cidade) CEDALVI
E_nxe[ga vultos e a Atendimento
direcdo da luz -
(segundo relato da mae especializado no Terceira
Cc2 9 anos Cego . CEDALVI, sala| ..
e da profissional em série
e de recurso da
uma instituicéo
- escola
especializada na
cidade)
Enxerga wvultos e a | =« . .
L Nao realiza Primeira
C3 7 anos Cego direcdo da luz | ... -
atividades série
(segundo relato da
complementares
professora)

QUADRO 1: Caracterizacao dos alunos cegos

O quadro abaixo retrata a quantidade de maes que participaram da pesquisa e
caracteristicas de cada uma delas. As maes M2 e M3 sdo casadas através de um contrato de

unido estavel e adotaram a crianca C2, que havia sido abandonada na maternidade, quando a

mée bioldgica descobriu que a incubadora havia cegado a crianca.

Maées Idade Trabalho Formacao Estado Civil | Pai presente
na educacao
do filho

M1 39 anos Do lar Segundo grau | Casada Sim

completo
M2 34 anos Empregada Segundo grau | Solteira As duas
Domeéstica incompleto adotaram  a

M3 34 anos Fotdgrafa Segundo grau | Solteira crianca A???

completo

M4 31 anos Costureira Primeiro grau | Casada Néo

completo

QUADRO2: Caracterizagdo das maes
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Nesta pesquisa participaram quatro professoras. O aluno C1 teve duas professoras
inclusas na coleta de dados porque as filmagens iniciaram-se em novembro de 2007 quando o
aluno estava no ensino infantil, e terminaram em 2008 em outra escola com uma professora

diferente. Foram docentes do aluno P1 e P2.

Participantes | Formacéo Escolas | Série em | Namero de | Tipo de | Tempo de
que alunos com | escola magistério
trabalha deficiéncia

na sala
P1 Pedagogia A Pré Il 1 Municipal | 19 anos
P2 Magistério e B Primeira |1 Estadual 26 anos
Pedagogia Série
P3 Contabilidade, B Terceira |1 Estadual | 20 anos
Magistério e Série
Pedagogia
P4 Magistério e C Primeira | 4 Municipal | 2 anos
Pedagogia Série

QUADRO 3: Rotina de trabalho dos professores

3.3 Local da coleta

As atividades vinculadas a coleta de dados foram realizadas no periodo de novembro
de 2007 a junho de 2008, na escola em que os alunos estudavam. Em 2007 foram coletados os
dados com o aluno C1 a professora P1 e a mae M1; no ano seguinte foi feita uma nova coleta
de dados com o aluno C1 e a professora P2, porque o aluno havia mudado de escola. Em 2008
também foram coletados os dados dos outros participantes. As observagoes realizaram-se em
sala de aula durante a atividade com o livro de literatura infantil. Algumas entrevistas foram

realizadas na escola e outras, na casa do entrevistado.
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3.4 Instrumentos de coleta

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: entrevista semiestruturada,
observagdo em sala de aula e caderno de registro.

Segundo Manzini (2005), a entrevista € um procedimento de coleta que tem sido muito
utilizado em pesquisas em Educacdo Especial. Omote (1995) escreveu que esse instrumento é
adequado para obter informac6es, ou melhor, concepgdes que se tém sobre um objeto.

Para Minayo (1992), a entrevista privilegia a obtencdo de informaces através da fala
individual, a qual revela condigdes estruturais, sistema de valores, normas e simbolos e
transmite, através de um porta-voz, representacdes de determinados grupos.

Os tipos de entrevistas podem ser classificados em trés grupos: entrevista -
estruturada, semiestruturada e ndo-estruturada (MANZINI, 1991). Nesta pesquisa foi utilizada
a entrevista semiestruturada, porque este instrumento pode fazer emergir informacgdes de
forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas,
existindo porém, um direcionamento para respostas mais especificas sobre um tema ou
assunto.

A entrevista semiestruturada é executada por meio de um roteiro previamente
elaborado. Segundo Manzini (2004), o roteiro ajuda o pesquisador a coletar as informagoes
bésicas e a organizar-se para 0 processo de interacdo com o participante da pesquisa durante o
processo de entrevista.

Zanelli (2002) citou que a entrevista semiestruturada, apesar do roteiro, deixa 0s
entrevistados transitarem mais livremente pelos temas e, depois, 0 pesquisador pode decidir o

que deve ser explorado, sempre em busca das respostas desejadas. Essa liberdade desperta a
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confianca no entrevistado, auxiliando o pesquisador a ampliar sua visdo sobre as informacdes
e construir, ja durante a coleta, um padrdo para articular os dados que esta obtendo.

Considera-se que essa técnica possibilita conhecer a perspectiva e a necessidade do
professor, da mée, e do aluno quanto as adaptacGes do livro de literatura infantil.

Em uma segunda etapa empregou-se a filmagem das criangas em sala de aula. O
objetivo da utilizacdo desse instrumento foi coletar dados sobre a estratégia que o professor
utilizava em classe para usar o livro de literatura infantil, observando-se além disso, a
compreensdo da crianga perante a historia contada. Além da filmagem, foi utilizado o caderno
de registro com o intuito de compreender e detalhar o ambiente de pesquisa.

Segundo Fagundes (1983) o uso de filmagem proporciona a descricdo de momentos e
situacdes, sendo que Kreppner (2001) ja havia destacado a importancia da tecnologia pelo
fato de possibilitar ao pesquisador a repeticdo do fenbmeno de modo que nenhum detalhe
importante fosse perdido.

Segundo Zanelli (2002) o caderno de registro é indispensavel, pois as anota¢Bes que
sdo feitas no momento da observacdo parecem de imediato menos importantes, embora
possam tornar-se significativas a medida que se desenrola a pesquisa.

Para a realizacdo da coleta foram necessarios 0s seguintes equipamentos: uma
filmadora digital, um Card SD de 1 GB, um gravador digital e um caderno universitario para

anotac0es pertinentes a observacao da coleta de dados.
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3.5 Procedimentos para coleta de dados

3.5.1 Entrevista

Foram elaborados trés roteiros de entrevista semiestruturada: para a mée, professora e
aluno, com enfoque nos objetivos da pesquisa.

Os roteiros de entrevistas foram elaborados e enviados para apreciacdo de trés Juizes
da area, com o intuito de verificar a adequacdo do roteiro de entrevista. Todas as modificaces
sugeridas foram incorporadas na versdo final do roteiro.

O roteiro de entrevista da mée continha questdes que abrangiam a formacao
profissional das mées, o desenvolvimento da crianga, a rotina da crianca fora da escola, 0
contato com materiais de leitura e sugestOes para adaptacdo do livro de literatura infantil
(APENDICE G).

Com as criancas, as questdes abrangiam: dados pessoais, coisas que ela gosta de fazer,
rotina com os livros de literatura infantil e sugestdes de adaptagéo para os livros. (APENDICE
H).

As questdes para a professora eram relacionadas a formacdo profissional da pessoa, a
estratégia de trabalho com o livro de literatura infantil, a rotina da crianga em sala de aula e a

sugestdes para adaptacdo do livro (APENDICE I).
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3.5.2 Procedimento de realizacdo das entrevistas

Foi estabelecido o seguinte procedimento para a realizacdo das entrevistas:
e Antes a entrevista iniciar-se, explicavam-se 0s objetivos da pesquisa.
e Pedido de permissdo ao participante para gravacao da entrevista
e Estabelecimento de um clima de confianca (antes, durante e depois da coleta)
e Ao final, perguntava-se ao participante se ele gostaria de acrescentar alguma

informacdo.

A partir deste procedimento, em novembro de 2007 foram realizadas entrevistas com a
mée M1, professora P1 e aluno C1. Antes de se iniciarem as entrevistas, a pesquisadora
explicou novamente 0s objetivos da pesquisa e informou que a identidade dos participantes
seria preservada, sendo que esta era uma das responsabilidades do pesquisador. Em seguida,
pediu-se permissdo aos participantes para gravar a entrevista, Sendo que todos os consentiram
em que esta fosse gravada. Foram utilizados um gravador portatil digital e papel para
possiveis anotacdes no momento da entrevista.

Durante a gravacao das entrevistas, procurou-se estabelecer um clima de confianca
para que os participantes se sentissem a vontade e tranquilos para expor seus pensamentos e
experiéncias. Durante o relato dos participantes, o entrevistador sinalizava com monossilabos
“hd, hd” e um leve aceno de cabeca com o intuito de demonstrar atencdo ao relato do
entrevistado.

As entrevistas com M1, P1 e C1 ocorreram no mesmo dia, na primeira semana de

novembro de 2007. A mde M1 foi entrevistada no patio da escola depois de comecar a aula. A
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professora, no periodo da tarde, na sala dos professores, e o aluno, depois do periodo de aula,
na sala dos professores.

Ao final das entrevistas, indagou-se aos participantes se gostariam de acrescentar mais
alguma informacéo, caso contrario encerrar-se-ia a gravacao.

Informou-se aos participantes ao final da entrevista que as informacgdes gravadas
seriam transcritas e organizadas em forma de caderno e que o pesquisador voltaria a procura-
los caso fosse necessario acrescentar alguma informagéo para completar os dados.

Em Marco de 2008 houve a entrevista com a professora P2, a qual ministrou aulas
para o aluno C1, no ensino fundamental. A entrevista aconteceu na sala dos professores
depois do horério de aula. O mesmo procedimento utilizado nas entrevistas anteriores foi
replicado com este participante.

Em abril de 2008, foram entrevistadas, no mesmo dia, as mdes M2 e M3, a professora
P3 e o aluno C2. A professora P3 foi entrevistada, no periodo da tarde, na sala dos
professores, depois do horario de aula. As mes M2 e M3 e a aluna C2 foram entrevistadas na
residéncia a noite. A principio, a pesquisadora pediu para entrevistar cada participante
separadamente, porém nao foi possivel porque a aluna C2 entrava o tempo inteiro na sala para
ouvir o que as mées estavam falando.

Em maio foram entrevistadas no mesmo dia a mée M4, a professora P4 e a aluna C3.
A professora foi entrevistada na prépria sala de aula apds o expediente, a mée, no péatio da
escola, apds levar a filha para a sala de aula. A entrevista foi interrompida durante o intervalo
das criancas, e, depois, retomada ap6s o intervalo. A aluna C3 foi entrevistada na biblioteca e,
ao seu lado, encontrava-se a amiguinha que a auxiliava a se movimentar pela escola.

Segue abaixo a tabela com o tempo de duracédo das entrevistas:
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Criancas Tempo Maée Tempo Professora | Tempo

C1 13 min M1 21 min P1 12 min

P2 10 min

C2 5 min M2 16 min P3 40 min
M3 6 min

C3 3 min M4 16 min P4 40 min

QUADRO 4: Tempo de entrevista com os participantes.

3.5.3 Procedimentos para realizacdo da observagéo

Todas as observacBes com os participantes ocorreram subsequentes a entrevista
semiestruturada. Filmaram-se cinco sessdes de observagéo, sendo todas assistidas. A partir da
terceira sessdo percebeu-se que as estratégias das professoras se repetiam e por esse motivo s6
trés observacOes de cada professora foram transcritas.

Essas sessOes ocorreram em quatro escolas diferentes: Escola A, escola B, escola C e
Escola D.

Foram estabelecidos os seguintes procedimentos para a observagéo:

e A filmagem ocorreria assim que a professora autorizasse o procedimento de coleta

em sala de aula.

e A duracdo da filmagem dependeria do tempo de atividade em sala de aula com o

livro de literatura infantil.
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e Uma semana antes de cada observacdo haveria uma anélise da sala de aula quanto
ao lugar onde o aluno sentava, espaco para a pesquisadora e tomadas, e, a partir
dessas observacGes, decidir-se-ia sobre a necessidade de um assistente de pesquisa
e pedir-se-ia autorizacdo da professora e da diregdo para a presenca de mais uma
pessoa no ambiente de ensino.

e O dia da observacdo seria previamente combinado com o docente participante da
pesquisa.

e (Cada participante teria cinco sessoes de filmagem, com excecao da professora P1,
que teve somente trés sessdes em virtude de a coleta ter comegado no final do ano

de 2007.

Escola A

As sessdes realizadas na sala da professora P1 ocorreram as segundas e quartas -
feiras, no periodo vespertino, do més de novembro de 2007. A atividade de leitura ocorria no
inicio da aula. A principio foram marcadas cinco sessdes, porém, como era final de ano letivo,
a professora teve que usar essas aulas para ensaio da formatura. Com essa professora foram
feitas trés observacdes em sala de aula.

Antes de a coleta de dados iniciar-se foi requisitada a direcdo um periodo para que a
pesquisadora conhecesse 0 ambiente de ensino e o lugar onde as atividades com o livro seriam
realizadas. Decidiu-se que nessa escola ndo havia necessidade de um assistente de pesquisa.

Em todas as observac@es a professora P1 solicitava a pesquisadora para entrar na sala
apos uma explicacdo prévia a respeito da pesquisa aos alunos. Ela organizava a sala, pedia

para os alunos tomarem seus lugares e depois iniciavamos a atividade.
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A filmadora era colocada sobre uma carteira direcionada para o grupo de alunos onde
se localizava o aluno cego. Durante a atividade, foram feitas anotagdes em um caderno de
registro que posteriormente foram inseridas na transcri¢cdo das observagdes com o intuito de

completar os dados coletados em classe.

Escola B

A coleta de dados com a professora P2 comecou na Ultima semana de abril e se
estendeu até o comeco de junho de 2008. Essa a¢do realizou-se no periodo da manha. Naquela
sala ndo havia lugar disponivel para colocar a filmadora, ficando, um assistente de pesquisa
com a camera enquanto a pesquisadora fazia as anotacGes no caderno de registro. A
observagdo ocorria as segundas-feiras, logo no comeco da aula.

Antes de a coleta de dados iniciar-se foi requisitada a direcdo um periodo para que a
pesquisadora conhecesse 0 ambiente de ensino e o lugar onde as atividades com o livro seriam
realizadas. Decidiu-se pela presenca de um assistente de pesquisa porque ndo havia lugar para
posicionar a cdmera.

A professora P2 pedia para que a pesquisadora aguardasse na sala de professores
enquanto ela organizava a sala e disciplinava os alunos. Em seguida, ela autorizava a entrada
e a filmagem em sala de aula.

Realizaram-se cinco sessdes de observacdo com a professora P2 e o aluno C1.

Escola C

As sessOes de observacdo com a professora P3 ocorriam as segundas e quartas no

periodo vespertino. Como os dois alunos C1 e C2 estudavam na mesma escola, em periodos



50

diferentes, as filmagens se iniciaram nas mesmas semanas e eram feitas no mesmo dia. C1 no
periodo da manha e C2, a tarde, sempre no inicio da aula.

Naquela sala foi necessario um assistente de pesquisa porque ndo havia lugar
disponivel para posicionar a filmadora e, assim, a professora autorizou a entrada de mais uma
pessoa no ambiente de ensino.

Antes de a filmagem iniciar-se a professora organizava a sala, disciplinava os alunos e
relembrava que haveria naquele dia pessoas filmando a atividade para uma pesquisa de
mestrado.

Depois ela auxiliava a crianca cega a colocar a maquina em Braille em uma carteira.

Fazia um sinal com a cabeca indicando que poderia comecar a filmagem e iniciava a
leitura do livro.

ApoGs a leitura, ela organizava uma atividade relacionada com a historia contada,
depois que os alunos terminavam pedia para que eles entregassem a atividade e abrissem o

caderno referente & matéria daquele periodo.

Escola D

Com a professora P4, as filmagens comegcaram no meio do més de junho de 2008.
Foram feitas duas sessdes por semana, as segundas e quartas no periodo vespertino, até
completar o total de cinco sessdes. Nessa escola também foi necessario um assistente de
pesquisa para ajudar a pesquisadora com a camera.

Antes de a coleta de dados iniciar-se foi requisitada a direcdo um periodo para que a
pesquisadora conhecesse 0 ambiente de ensino e o lugar onde as atividades com o livro seriam
realizadas. Decidiu-se que naquela escola era necessario um assistente de pesquisa, visto que

ndo havia lugar para posicionar a camera.
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A professora autorizava o inicio da filmagem ap0s organizar a sala e disciplinar os
alunos. Ela sempre trazia um material adaptado para a aluna deficiente, aproximava-se da
crianca antes de a atividade iniciar-se, passava a mao dessa crianga sobre o material,
explicando o que era, e depois, comecava a ler o livro.

Apos a leitura, levava o livro para que a aluna 0 manuseasse enquanto explicava aos
outros alunos uma atividade correlacionada a historia que havia sido contada. A docente
vinculava a histéria ao contedo programatico da turma.

Ela entregava a atividade para todos os alunos e depois retirava de uma pasta a mesma
atividade adaptada para a aluna com deficiéncia visual. Havia sempre uma colega de classe

sentada junto com a crianca cega, que a auxiliava caso fosse necessario.

Segue abaixo a tabela com o tempo de duracdo das filmagens:

Participantes Observacao 1 Observacao 2 Observacao 3
ClePl 12 min 25 min 20 min
CleP2 19 min 17 min 13 min
C2eP3 14 min 20 min 25 min
C3eP4 30 min 25 min 20 min

QUADRO 5: Tempo de filmagem com os participantes

3.6 Procedimento de analise

O procedimento de analise do material obedeceu a quatro etapas: transcricdo da

entrevista, transcri¢do das filmagens, caderno de registro e organizacdo do texto.
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3.6.1 Transcricao das entrevistas

Transcreveram-se as entrevistas realizadas com os alunos, suas mées e professores na
integra, seguindo as normas de Marchuschi (1986). Apds a transcricdo, a gravacdo das
entrevistas foi ouvida novamente pela pesquisadora, acompanhando a impressdo da
transcricdo para garantir a fidedignidade. As normas de Marchuschi (1986) utilizadas na

trascri¢do das fitas de audio foram:

Entonacdes de interrogacao e exclamacéo foram utilizadas aspas duplas
e As pausas curtas foram indicadas com aspas simples
e Pausas longas foram indicadas com o sinal (+)
e Letras em caixa alta para indicar énfase em determinadas silabas ou palavras
e Interrupgdes e interpolagdes foram utilizados [
e Passagens nas quais a pesquisadora ndo compreende a totalidade da gravacéo ()
e Passagens incompreensiveis da gravagdo: (incompreensivel)
e (()) para indicacOes e impressdes do pesquisador durante a fala do entrevistado
e /quando o entrevistado para bruscamente o que esta falando
e /.../ para cortes na fala do entrevistado
e Letras em caixa alta para indicar énfase em determinadas silabas ou
palavras;

e Negrito para as falas da pesquisadora
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3.6.2 — Transcricdo da observacao

Foram realizadas oito filmagens para C1, trés na aula da professora P1 e cinco com a
professora P2. Com os alunos C2 e C3, realizaram-se cinco filmagens nas aulas das
professoras P3 e P4, respectivamente. Todas as filmagens foram feitas durante as atividades
de leitura de livros, sendo essas assistidas. Pelo fato de as professoras apresentarem o0 mesmo
procedimento ou estratégia no momento de utilizacdo do livro, optou-se por fazer a
transcrigéo das trés primeiras filmagens de C2 e C3 e, para o aluno C1, foram selecionadas as
duas primeiras da professora P1 e trés, da professora P2.

Para a transcri¢do da filmagem, foram utilizadas as normas de Marchuschi (1986).

3.6.3 Caderno de Registro

As informag@es do caderno de registro foram incorporadas a transcri¢cdo do material da
filmagem, sendo que estas, provenientes deste instrumento de coleta, inseriram-se no texto em

letra Times versé&o negrito.



54

3.6.4 Organizacdo do texto para analise

Ap0s as transcrigdes das entrevistas, das filmagens e da insercdo das anota¢6es do caderno
de registro no texto das filmagens, estas informages transformaram-se em um texto escrito

unico no qual as transcrigdes obedecem a seguinte sequéncia:

Entrevistas das criancas;

Entrevistas das maes;

Entrevistas das professoras;

Filmagens com as informac6es do diario de registro. As anotacGes do diario de
registro foram escritas com letras times em negrito.

Essa juncéo dos textos tem como objetivo abranger a maxima amplitude na descricao,
explicacdo e compreensdo do foco em estudo. Parte do principio de que é impossivel conceber
a existéncia isolada de um fenémeno social sem raizes histéricas, sem significados culturais e
sem vinculagdes estreitas e essenciais com uma macro realidade social (TRIVINOS, 1992).

O texto Unico que foi gerado atraves de diferentes instrumentos de pesquisa recebe o
nome de técnica da triangulacdo de dados. Segundo TRIVINOS (1992), a técnica preocupa-
se, em primeiro lugar, com o0s processos e produtos centrados no sujeito e, em segundo lugar,
com os elementos produzidos pelo meio do sujeito e que tém influéncia no seu desempenho
junto a comunidade e, por ultimo, com o0s processos e produtos originados da estrutura
socioecondmica e cultural do macro-organismo social, no qual esté inserido o sujeito.

Para Trivifios (1992) a coleta e a analise de dados fazem parte de uma etapa no
processo de pesquisa qualitativa, as quais se retroalimentam constantemente, podendo apenas
didaticamente falar, em forma separada, deste triplice enfoque do fenémeno social. [...] Isto

quer dizer que qualquer idéia do sujeito, documento, etc. é imediatamente descrita, explicada
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e compreendida, & medida que isso seja possivel, na perspectiva da triangulagéo. (TRIVINOS,

1992, p. 139).

3.6 Analise dos dados

Segundo André (1983), a andlise de contetdo tem sido a abordagem mais adequada
para andlise de materiais coletados durante o estudo de campo. Desse modo, a andlise
utilizada nesta dissertacdo foi fundamentada na andlise de contetdo de Bardin (2004),
segundo o qual a técnica da andlise tematica ou categorial baseia-se em operaces de
desmembramento do texto em unidades, ou seja, na descoberta dos diferentes nucleos de
sentido que constituem a comunicacao e, posteriormente, na realizagéo do seu reagrupamento
em temas ou categorias.

Para a autora, “a analise de contetdo pode ser “uma analise tematica dos significados,
embora possa ser uma analise léxica, dos significantes (analise dos procedimentos).”
(BARDIN, 2004, p.34). Para o autor, a analise tematica trata de como as pessoas vivem sua
relacdo com o objeto cotidiano, da observacdo de nossa civilizagdo, sociedade, modo de
producdo e da relacdo individual das pessoas com esses objetos. “A hipotese diretriz é a
seguinte: existe uma correspondéncia entre o tipo de producdo dos objetos e a atividade
psicoldgica para com eles” (BARDIN, 2004, p.66).

Para atingir o objetivo desta pesquisa, a analise do texto foi essencialmente tematica.
Assim, ap0s a composicao do texto, foi possivel estabelecer 0s seguintes temas e subtemas de

analise:
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Brinquedos | Relato do aluno

Relato das mées

Relato do professor
Observacéo da pesquisadora
Recursos Livros Relato do aluno
pedagogicos Relato da mée

Relato da professora
Observacéo da pesquisadora

Adaptacdes Relato da mée
do recurso Relato da professora
Observacéo da pesquisadora

Procedimento
da leitura do
livro

Relato do aluno

Relato da mae

Relato da Professora

Observacéo da pesquisadora

Compreenséo
da atividade de
leitura de livro

Relato do aluno

Relato da mae

Relato da professora

Observacdo da pesquisadora

Contagem de | Em casa Facilitadores

historia para o Dificuldades

aluno Na escola Facilitadores
Dificuldades

Orientacbes Relatadas pela mée

recebidas Relatadas pela professora

Critérios para | Pela me

selecdo do | Pela professora

livro

Observacéo da pesquisadora
Avaliagdo dos | Segundo o aluno
livros Segundo a mae

Segundo a professora
QUADRO 6: Temas e subtemas estabelecidos

Para esta pesquisa foram estabelecidas as seguintes definigdes para os temas e

subtemas:

Recursos pedagogicos: todo relato e observacdo realizada pela pesquisadora a

respeito de materiais utilizados em atividades escolares: brinquedos e livros.
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Adaptacbes do recurso: todo relato e observacdo realizada pela pesquisadora a
respeito de alteragdo ou mudanca feita no brinquedo e no livro que pudesse favorecer o acesso
a atividade para o aluno cego.

Procedimento da leitura do livro: todo relato e observacdo pela pesquisadora a
respeito da estratégia utilizada pelo aluno, méde ou professora no momento da utilizacdo do
livro, ou seja, como os participante manusearam os livros.

Compreensdo da atividade de leitura de livro: todo relato dos participantes e
observacao obtida pela pesquisadora em relacdo ao entendimento da atividade realizada com
os livros.

Contagem de historia para o aluno: todo relato e observacdo realizada pela
pesquisadora a respeito de como a mée e a professora contam histérias para o aluno cego.

Orientacdes recebidas: toda orientacdo relatada pelos participantes a respeito de
como utilizar um livro para crianga cega.

Critérios para selecdo do livro: todo relato dos participantes e observacgdo realizada
pela pesquisadora a respeito da selecé@o dos livros para serem utilizados.

Avaliacdo dos livros: todo relato dos participantes e observagdo realizada pela
pesquisadora a respeito de fatores facilitadores e necessarios.

Apo6s os temas e subtemas serem estabelecidos com os respectivos exemplos, 0s
mesmos foram enviados para juizes da area da educacdo especial para serem avaliados
(APENDICE J)

A realizacdo do indice de concordancia teve como finalidade demonstrar se os temas e
subtemas identificados pela pesquisadora estavam representados pelos exemplos dos registros
realizados: entrevistas, filmagens e caderno de registro. O pardmetro comparativo aceitavel
intra e entre juizes, relativo as ocorréncias, deveria ser igual ou superior a 70%

(CARVALHO, 1996).
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A concordancia referiu-se a comparacdo dos dados totais, obtidos pela pesquisadora
(P) com os do juiz A (P-A); pesquisadora com os do juiz B (P-B) e entre os dados dos juizes

entre si (A-B).

Tabela — Indice de concordéncia obtido entre juizes por meio do nimero de concordancia e

discordancias dos dados.

Relacéo entre juizes indice de concordancia
P-A 89,77%
P-B 84,09%
A-B 81,81%

Ap0ds a realizacdo do indice de concordancia, a pesquisadora fez analise do material
apreciado pelos juizes, chegando a conclusdo de que os temas e subtemas, e seus respectivos

exemplares de fala, apresentaram o grau de representatividade segundo Carvalho (1996).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo deste capitulo € discutir os resultados da pesquisa por meio das referéncias
apresentadas que embasam este trabalho, dos relatos dos participantes, das observagdes nas
atividades com os livros de literatura infantil e das anota¢bes do caderno de registro. Seréo
relatadas também as etapas de adaptacdo grafica dos livros de literatura infantil, a forma de

fazer as ilustracdes, a diagramacao da arte, testes com insumos e sistema de impresséo.

4.1 Participantes

Seré dividido em sessfes, agrupadas de acordo com os temas encontrados na etapa de
analise do material coletado: recursos pedagogicos, adaptacfes do recurso, procedimentos
para leitura do livro, compreensdo da atividade de leitura do livro, contagem de historia para

os alunos, orientagdes recebidas, critérios para selecdo do livro e avaliagdo dos livros.

4.1.1 Recursos pedag6gicos

Por meio da coleta de dados observou-se que as professoras utilizam em sala de aula
livros e brinquedos como recursos pedagdgicos. Com relacdo aos livros, elas selecionavam
contos de fada, fabulas e histérias contemporaneas, conforme se pode observar nos relatos a

sequir:

[...] adoto (+) adoto sim (+) varios (+) geralmente sdo aquelas historias mais
comuns dos trés porquinhos, do chapeuzinho vermelho (incompreensivel) dos
quatro animais que tém (+) o burrinho’ o galo’ o cachorro e o0 gato que séo
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(incompreensivel), mas eu sempre leio pra eles todos os dias um texto ou um livro
de historia, ou o préprio livro que nés estamos utilizando na sala o da propria
matéria [...] (Professora P4).

[...] agora de inicio é o que eu te falei’ eles tdo (+) primeiro eu lia historinhas (+)
historias variadas como fabulas’ contos né (+) [...] (Professora P2)

Bettelheim (2005) discorreu sobre a importancia dos contos de fada para a formacéo
da personalidade da crianca. Segundo ele, estas estdrias ajudam as criancas a resolverem seus
conflitos internos, a descobrir sua identidade e sugerem experiéncias que sdo necessarias para
desenvolver seu carater.

Esse importante objeto permite também que as criangas vejam significado no
aprendizado da leitura e da escrita. Alguns estudiosos como Simd@es (2000), Prado (2005),
Zilbermam (1985), Rego (1988) pesquisaram que criangcas que tém contato com livros de
literatura infantil conseguem assimilar melhor a fungéo cultural de ler e escrever.

Todas as professoras concordaram em que os livros de literatura infantil estimulam a
capacidade criadora da crianca e que abrem a possibilidade de os alunos poderem ser futuros

leitores quando adultos, como pode ser percebido no relato de P1:

[...] (+) ahhh porque a fantasia (da crianca de ler e contar historia) (+) é um trabalho
muito interessante para ele e através dele a gente trabalha muita coisa (+) trabalha
muito contelido (+) a gente trabalha muita coisa [...] (Professora P1).

A literatura tem pontuado a importancia do uso do livro e sua leitura como
instrumento pedagdgico Rego (1988), neste contexto a prefeitura disponibilizou cursos a

respeito da importancia da leitura e da escolha dos livros para as criangas, como relatou a P2:

[...] como eu disse pra vocé eu fiz o curso letra e vida entdo 1a’ entdo assim é um
curso riquissimo’ entdo é (+) eles orientam muito o professor sobre a leitura’ o tipo de
leitura’e (+) geralmente eu dou essa leitura sempre no inicio da aula’ entdo eles se
interessam e vao tomando gosto pela leitura [...] (Professora P2).



61

As professoras P1 e P4 liam livros de literatura infantil todos os dias para as criancas,
ja as professoras P1 e P3 reservavam um dia da semana para realizacdo de uma atividade com
os livros.

Os alunos da professora P1, durante as sessdes de observacdo, tiveram contato com
livios contemporaneos como: E lua cheia, Mdnica, A vaquinha Ludmilla, etc. Nas sessbes
livres de biblioteca a maioria dos alunos deu preferéncia por levar para casa contos de fada
como, por exemplo: A pequena Sereia, Chapeuzinho Vermelho, etc.

Nas sessOes de observacdo com a professora P2 os alunos tiveram acesso a fabulas de
Monteiro Lobato, contos de fadas e livros contemporaneos.

A professora P3 leu para seus alunos contos de fada e fabulas.

A professora P4 fez atividades relacionadas com matematica, portugués e ciéncias
através de livros de conto de fadas como: Os trés Porquinhos, Branca de Neve e a Cigarra e a
Formiga.

Em casa as mées costumam contar historias de contos de fadas e estérias de sua

infancia ou inventadas por meio de sua propria imaginacéo.

[...] além das histérias biblicas eu conto a da Cinderela’ Chapeuzinho Vermelho’ essas
histérias que contavam para a gente quando éramos pequenos’ mas eu gosto de contar
as minhas historias’ da minha infancia (+) (Mée M1)

[...]e e tem a do Gato de Botas ((a Lorena vem devagarinho e fala alguma coisa no
ouvido da mée, a mée olha pra filha e diz)) (+) mas L0 essas sdo as que eu invento (+)
ndo tém em lugar nenhum ((a Lorena fala de novo no ouvido da mée)) a da tartaruga
(+) ahhh sei l4 eu invento umas histdrias doidas assim pra ela [...] M3

As maes M1, M2 e M3 tém livros de literatura infantil em suas residéncias. A mae M4
cita que a crianga tem contato com revistas e DVD’s.
Todas as criangas nesta pesquisa ndo possuiam livros de literatura infantil adaptados

em sua casa. O contato com esses materiais era feito através da sala de recurso e de
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instituicOes de apoio que oferecem, a esses alunos livros como atividades para treino da
leitura.
Além dos livros, as criangas tinham contato com brinquedos em casa e na sala de aula.

Em relato, as criangas citam suas brincadeiras favoritas:

[...] ehhh de caminhéo [...] (C1 em relato)...”
[...] hummm (+) o que eu mais gosto (+) bicicleta [...] (C2 em relato)

[...] eu gosto de brincar de carrinho [...] (C3 em relato)

Segundo Lorenzini (2002), o jogo e a brincadeira ttm uma forca instintiva e 0 homem
recapitula sua experiéncia por meio deles. Nenhuma teoria a respeito do jogo €
completamente aceita e universal, embora, segundo Bomtempo (1987); Kishimoto (1994),
todas abrangem a nocdo de que essa atividade tem grande valor educacional.

As professoras desta pesquisa estimulavam as criangas com jogos e brincadeiras,
sendo que a professora P4 sempre fazia o vinculo da leitura do livro de literatura infantil com
atividades de outras disciplinas, as quais eram em forma de jogos e desenhos.

A professora P1 também programava ac¢des envolvendo jogos vinculadas a leitura do
livro infantil. Em uma delas, ela dividiu a turma em quatro grupos, tendo cada grupo um
tempo para brincar com determinados objetos: no primeiro, era pintura; no segundo, jogo de
encaixe; no terceiro, leitura com o livro infantil e no quarto, quebra — cabeca.

Segundo Macedo (1991) o jogo, € uma necessidade infantil o qual tem uma finalidade
educacional, porque comega como exercicio funcional. A crianga que joga, torna-se um adulto

preparado. O jogo tem um papel amplo: leva a crianca a pensar.
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4.1.2 Adaptacdes do recurso

De acordo com a coleta de dados, os participantes da pesquisa faziam dois tipos de
adaptacao de recurso: adaptacdo tatil e adaptacao de vocabulério.

A crianca aprende palavras novas através de diversos meios, entre os quais esta o livro
de literatura infantil. Quando uma crianca pega um livro da biblioteca e comeca a ler sozinha,
pode ser que, durante esse processo, aparecam palavras que ela desconheca. Dependendo do
projeto grafico do livro, ela pode descobrir o que aquela palavra significa a partir das
ilustracdes. (FERRARA, 1997)

Outra forma de a crianca aprender palavras diferentes é por meio do livro, mediado ou
ndo pela professora. Observou-se na primeira filmagem do aluno C1, que a professora P1
incentivava os alunos a aprenderem palavras e conceitos novos com ajuda das historias

infantis:

[...] P1: ...e apareceu uma outra familia de animais aqui (( aponta para a ilustracéo
do livro)) alguém lembra do nome que eu falei’

C1: Néo

C2: canguru’

P1: Néo é canguru...olhem aqui ((aponta para a figura)) é uma familia de pacas [...]

No exemplo acima citado, a professora ja sabia que seus alunos ndo conheciam a
palavra “paca” e o que ela significava, entdo em uma primeira etapa, ela contou todo o livro,
e, depois, repassou a histéria mostrando para as criancas as figuras, incentivando-as a contar
com suas proprias palavras. Quando se chegou a pagina onde as pacas estavam, ela lhes
mostrou o animal a que a palavra se referia para que as criancas soubessem o que era.

Nesse contexto, as criangcas souberam o que paca significava, que tipo de bicho era,

onde o bicho vivia e do que se alimentava, estando essas informacdes na ilustracao do livro. O
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aluno deficiente visual ndo enxergou a figura e teve como apoio a explicacdo verbal. Nessa
situacdo, teria sido ideal que o aluno tivesse uma figura adaptada, assim como os alunos
videntes tinham a ilustracdo em tinta. Bandura (1986) afirmou que o pensamento de uma
pessoa s6 pode evoluir mediante as possibilidades que se proporcionam ao seu cérebro de
fluir e refletir por meio das informacdes que vai recolhendo do mundo. No caso do sujeito
cego, 0 autor pontuou que as informagdes que o deficiente visual recebe sdo tdo resumidas
que podem limitar sua capacidade de entender conceitos.

Em outra observacao, a professora ao se deparar com uma palavra diferente no texto,
deu aos alunos uma explicacao verbal a respeito do seu significado, como pode ser observado
a sequir:

[...] CREDO’ exclamou tia Anastacia, fazendo trés benzeduras, como é que uma
menina de boa educacdo tem coragem de dizer isso do CANHOTO?’ (a professora
olha para os alunos e explica o significado da palavra canhoto)) canhoto porque a

gente fala que Deus é o lado direito e o diabo é o lado esquerdo [...] (Professora
P2).

Quando a professora lia o livro em sala de aula, ela possuia o poder de o ler em sua
totalidade e, quando aparecia uma palavra que as criangas nao conheciam, seu significado lhes

era explicado através de varias estratégias.

[...] eu vou lendo e explicando porque as vezes tem palavras que eles ndo
entendem, entdo as vezes (incompreensivel) falo de é (+) de maneira mais coloquial
mesmo nem tdo formal como diz no livro né... é mais pra idade deles, mas pro dia a
dia deles [...] (professora P4).

Durante a terceira sessdo de observacdo, a professora P4 contou para os alunos a
historia da Cigarra e da Formiga, atividade na qual, a todo 0 momento, os alunos lhe pediam

que ela mostrasse as figuras do livro. Uma crianca fez a seguinte observacao:

A9: Qual é acigarra e qual é a formiga’
((a professora olha o livro, mostra a figura apontando para o aluno))
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P4: é essa aqui...alguém aqui j& viu uma cigarra? ((alguns alunos levantam a médo e
respondem))

[...] A8,A4,A5 A6: Eu j&’

P3: E vocé C8’ ja viu’

C3: Eu ja’ (+) ndo ((a professora vai a diregdo dela))

P4: voceé ndo viu (+) deixa eu pensar, haaa ja sei ( se direciona para o aluno C7) vai la
na sala da professora e pede para ela aquela cigarra que ela tem, (se direciona para
C3) a cigarra é aquele bichinho que canta, canta, canta...

AT: ela pula também’

(+) mas ndo é que ela estoura ela sai da casa e deixa a casca na arvore [...]
(Observacdo professora P4)

De acordo com a transcri¢cdo da filmagem, a maioria das criangas na sala nao sabia o
que era uma cigarra e precisaram de uma explicacdo verbal e visual para entender o que era.
A crianca cega, alem da explicacdo verbal dada a todos os alunos, precisava tatear o objeto
para formar uma imagem mental. A professora tentou pegar um exemplar na sala de ciéncias,
porém nao o encontrou, e, por isso, deu-lhe uma formiga, inseto que a crianga também néo
conhecia. Bruno, (2006); Batista e Laplane (2008) ressaltaram a experiéncia da crianca com
objetos e situacdes para que esta possa aprender e generalizar o conceito dos objetos.

Se a crianga ndo for estimulada, pode ter duvidas a respeito de objetos consideradas
basicos para quem enxerga. A professora P4, durante entrevista, citou que sua aluna nao
conhecia o coelho da pascoa e determinados tipos de brinquedo, por exemplo, a peteca, e que,
as vezes, ela sentia dificuldade de explicar como sdo esses objetos, como pode ser observado

por meio do seu relato:

[...] as vezes dependendo da figura né’ que fala ela ndo conhece’ por exemplo’ coelho
ela ndo conhece’ foca ela ndo conhece’ entdo coelho eu trouxe um de EVA pra ela pra
ela ver que ele tem orelhas grandes dentinhos grandes tal” como é o das histérias em
quadrinhos’ mas geralmente alguma coisa que tenho que explicar pra ela (+) pra ver
alguma coisa’ pra ela sentir (+) eu falei das contribui¢des das peninhas, que tem
brinquedos (incompreensivel) que a peteca é uma coisa ja bem antiga e tal, e ela falou
gue ndo conhece a peteca, entdo eu tive que trazer uma pra ela, entdo ndo é tudo que
ela conhece [...] (professora P4).

As mées também explicavam palavras, aos filhos, e conceitos que estavam no livro,

enriquecendo o vocabulario deles. A mée de C1 relatou que adaptou todos os materiais para
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que ele tivesse acesso ao conteudo escolar, e se, mesmo assim, a crianca ndo entendesse
alguma palavra ou conceito, ela, pacientemente, explicava de outra forma até sentir que havia
entendido. Até aquele momento, nenhum livro de literatura infantil havia sido adaptado, mas
o0 conteldo da histéria era relatado, sendo cada detalhe explicado. A mde M1 relatou que seu
filho perguntava o tempo inteiro sobre a cor, a forma e a textura de determinados objetos que
faziam parte da historia.

H& muitos estudos (EDWARDS, 1990; FEITELSON et.al., 1990; ROBBINS; EHRI,
1994; ROSENHOUSE et.al., 1997; WHITEHURST; COLS, 1988) que sugeriram que a
experiéncia de ouvir histérias desempenha um papel importante no desenvolvimento da
linguagem. No estudo de Wells (1986), a frequéncia com que as criancas escutavam historias
aos 5 anos de idade, correlacionou-se significativamente com a extensdo do seu vocabulario
até a idade de 10 anos. Segundo Fontes e Martins (2004), a leitura de historias é, com efeito,
uma ocasido potencialmente rica para o desenvolvimento do vocabulério, em virtude do fato
de as historias conterem pistas contextuais que ajudam a decifrar o sentido de palavras
desconhecidas.

Fontes e Martins (2004) também citaram que, quando a crianca Ié o livro sozinha, 0s
elementos gréficos: texto + ilustracdo ajudam a identificar e entender o significado de
palavras novas, aumentando o seu vocabulario. No caso da crianga cega, ndo ha ilustracao
para dar o contexto, devendo-se, portanto, o recurso dar conta de explicar de alguma forma o
significado das palavras novas, o que pode ser feito através de legendas ou de uma explicacao
detalhada no texto.

Outra forma de adaptacdo utilizada pelos participantes compreendia a tatil de
materiais. A md M1 citou, em relato, que transformava toda a informacéo visual dada na
escola em informacdo tatil, de modo que seu filho acompanhasse a turma sem maiores

transtornos. Vide relato abaixo:
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[...] ajudo (+) eu faco adaptagdo em tudo [...] (M1)

[...]é (+) tipo assim (+) vamos supor (+) vamos fazer uma cruzadinha (+) ligo
formando a forma geométrica com Eva (+) cortava o triangulo (+) cortava e colava (+)
com eva’ lixa’ corddo’ barbante’ 18 (+) a gente faz o cabelinho da crianca e 0s
nameros também’ por exemplo (+) a gente fazia uma bolinha com eva nimero 2’ 2
quadradinhos’ nimero 3(tanto area ele saber a forma do nimero 1) quanto a
quantidade’[ ...] (M1)

4.1.3 Procedimento da leitura do livro

Através da coleta de dados observou-se que alunos, maes e professoras tinham
procedimentos para a leitura do livro, os quais deveriam ser observados para realizar-se a
adaptacdo do material.

Os alunos participantes desta pesquisa tinham contato com livros de literatura infantil
em casa e na escola. Em casa, 0 momento de leitura geralmente era feito a noite antes da hora
de dormir. A mée deitava o aluno na cama e lia ou inventava uma histéria para a ela. Algumas

mées explicavam as figuras como demonstra o relato abaixo:

[...] como vocé conta historias para ele” ele fica do seu lado”

E- ahhh a gente senta ou deita na cama (+) eu vou contando e ele vai perguntando
(+) a:a como vocé subia na arvore” a eu subia assim punha o pé ia escalando (+)
entdo ele vai fazendo as perguntas e eu vou falando (+) as vezes conto historias até
no carro (incompreensivel) s6 que no carro eu ndo posso dar muita atencgdo para ele
porque ele pergunta muito [...] (M&e M1 em relato)

Além da mée, outras pessoas da casa liam os livros para as criangas. No caso da
crianga C2, uma prima mais velha também fazia a leitura dos livros, porém ndo utilizava um
procedimento tdo detalhado quanto o da mae e a aluna percebia a diferenga conforme citou na

entrevista:
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[...] P —é (+) e acha que conseguem contar pra vocé tudo que tem no livro”
C2-ndo

P —ndo (+) porque”

C2 - ah porque uma vez eu fui la falar pra minha prima contar uma estoria pra gente
e ela ndo falou tudo que tinha no livro na figura [...] (C2)

Na escola, o procedimento de leitura do livro variava de acordo com a estratégia
utilizada pela professora.

A professora P1 utilizava duas estratégias para leitura do livro. A primeira consistia
em tirar as criancas de seus lugares e leva-las para o fundo da sala onde eles se sentavam
agrupados em um grande tapete (FIGURA 1). A professora sentava-se em uma carteira

pequena na frente dos alunos e comecava a contar a historia.
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Figural: Primeira observagdo do aluno C1

A segunda estratégia era organizar os alunos em pequenos grupos, tendo cada um uma
atividade especifica. A cada 30 minutos os alunos mudavam de carteiras e faziam atividades
diferentes; sendo, entre as brincadeiras, 0 manuseio livre dos livros de literatura infantil. O

diagrama abaixo demonstra a posicao dos alunos em sala de aula durante a atividade.
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- Carterias dos alunos

- Mesa da professora

- Carteira do aluno com deficiéncia
Armarios

- Espaco para atividades em grupo

- Lousa

Figura 2: Diagrama com o posicionamento dos alunos na sala de aula

Figura 3: Foto do aluno C1 no grupo de atividades com o livro de literatura infantil

Diversos autores pontuaram sobre a importancia de a crianca ter contato com livros de
literatura infantil na escola, Simées (2000), Prado (2005), Zilberman (1985) e Rego (1988).
Segundo estes estudiosos, as obras infantis ajudam os alunos a assimilarem melhor a funcéo
cultural de ler e escrever, desenvolvem a apreciacdo estética e mostram valores sociais e
culturais.

Na primeira estratégia, a professora, a medida que fazia a leitura do livro para as
criangas, utilizava as ilustracdes para ajuda-las a entender e acompanhar a historia, como pode

ser observado na transcri¢ao abaixo:
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[...] ((A professora comeca a falar a respeito da histdria que vai contar para o0s
alunos, mostra a capa e a contra capa dos livros para eles, explica a respeito do
autor, ilustrador, da editora e do nome da colecéo que é Lua Cheia.))

l.0

P1: (incompreensivel)

Alunos: é a lua cheia.

P- Tem gente que ja conseguiu ler’ este € um livro que faz parte (incompreensivel)
é lua cheia /.../

((A professora mostra o livro para os alunos para que eles visualizem a primeira
ilustracdo. Ela mostra para o grupo como um todo acima da cabeca dos alunos.
Nessa situacdo o aluno com deficiéncia pensa com a cabeca inclinada.))

P1- o titulo que acabamos de ler € lua cheia /.../

((A professora olha para o livro e direciona a imagem para o grupo. O Aluno Al
continua com a cabeca para frente como se estivesse firmando os olhos, sem virar a
cabeca fala algo para a professora.))

Al- (incompreensivel)

P1- este livro lua cheia faz parte da colecdo /.../ (novamente mostra a imagem

visual para as criangas) n6s temos esta colec¢do na escola’ entdo vamos ver como é a
historia da lua cheia” [...] (Observacdo Professora P1)

Ao final de cada parte do texto ela mostrava as imagens para as criancas. Ao final da
leitura, ela retomava a histdria a fim de que as criangas Ihe contassem cada parte. Abria o
livro, mostrava o desenho e perguntava: O que aconteceu aqui? Que animais tém na
historinha? Sempre usava os desenhos para que as criancas se lembrassem do que foi lido.
Mukhina (1996) destacou a importancia da crianca em ter referéncias, ou seja modelos, para
estabelecer e indicar propriedades e relagdes. Quando a professora mostra a figura e pede para
os alunos explicacOes ela esta auxiliando os alunos a estabelecerem padrfes para avaliar as
diferentes propriedades de um objeto.

Os alunos olhavam para a referéncia e respondiam, iam aos poucos recontando a

historia com suas palavras, faziam perguntas e riam dos desenhos.

[...] P1: voceés estdo acompanhando os pingos aqui” ((aponta para a dire¢do da
ilustracdo))

Alunos: estamos

P1: e aqui” ((mostra a figura para os alunos))

Alunos: o sapo e asapa/.../

P1:/.../ e aqui agora” porque 0 sapo e a sapa acham a noite bonita” /.../
Alunos: pra namorar [...] (Observacéao professora P1)
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A estratégia da professora tinha retorno com os alunos videntes porque ela contava a
historia para eles e depois checava o entendimento da classe através do reconto de seus
alunos. Dessa forma, ela tinha um parametro para saber se a sala havia entendido a mensagem
do livro.

As ilustracdes facilitavam o reconto por parte dos alunos, porque, além da lembranca
oral, a imagem visual também era utilizada por eles para compreensédo da historia.

O aluno deficiente visual encontrava maiores dificuldades. Tanto quando a professora
estava contando a histdria, quanto no reconto por parte dos alunos. O Unico sentido
estimulado nessa estratégia foi a audicdo, e nem sempre esse sentido sozinho conseguia dar
conta de todo o significado do livro. Segundo Garcia (2006) a crianca deficiente visual deve
ter outros sentidos estimulados, além da audicdo, nas atividades escolares, devendo os
professores, para o autor, ter estratégias adequadas para desenvolver experiéncias
significativas em seu cotidiano.

Quando questionado, o aluno cego respondia de acordo com seu conhecimento prévio
do assunto. Na observacdo, a professora perguntava o que o tatu fazia, porque o livro
explicava que este animal come formigas, e, como ele ndo tinha a imagem visual para se

apoiar, inventou uma resposta ndo pertinente a histdria que havia sido contada.

[...] C1:/../ tem vez de lua cheia que o tatu faz um barulho assim tac tac (( e ele
balanga os bragos imitando o barulho)) /.../

P1:/.../ e as formigas /.../

C1:/.../ as formigas (+) elas mordem [...] (observagdo do aluno C1)

Durante a atividade, o aluno C1 passou a maior parte do tempo com a méo na testa, ele
repetia esse comportamento em todas as observacdes realizadas nesta pesquisa,
principalmente quando a professora contava alguma historia.

A segunda estratégia consistia em uma atividade livre, na qual os alunos pudessem

manusear os livros de literatura infantil.
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Observou-se que os alunos olharam os livros, manuseavam as paginas e olhavam todas
as imagens, enquanto o aluno deficiente ficava tateando os livros e ndo encontrava nada que
dava acesso a ele. Alguns alunos tentaram ajuda-lo passando livros, explicando que livro que
é aquele, e até o enganavam, as vezes, porque sabiam que ele ndo podia ler o que estava na

mesa.

[...] C1:/.../ deixa eu ler a pequena sereia”

A3: esse vocé ndo consegue Al,

C1: mas eu sei LER

A2: da ento esse pra ele ((passa um livro qualquer para a menina que ndo esta em
Braille e esta passa o livro para o aluno Al))

C1l:qual é esse livro”

A2: é o da vaquinha ludimila [...]

Todos tentavam dar, ao aluno deficiente, os dois livros em Braille, que estavam em
cima da mesa, porém ele queria outras historias. A professora citou, em entrevista, que ele ndo
queria mais os livros em Braille porgue ja sabia de cor o que estava escrito ali.

Durante toda a atividade ele pegava um livro, passava mdo, ndo encontrava nada e
pegava outro, passava novamente a mao, e continuava a agir assim sucessivamente. Os livros
ndo tinham informacdes tateis.

Em 2008, o aluno C1 mudou de escola e concluiu o ensino fundamental com a
professora P2. Essa professora utilizou, durante as observacdes, sempre a mesma estratégia:
escolhia um livro na biblioteca, levava-o para a sala, e sentada a sua mesa comecava a contar
a historia para as criancas. As criancas permaneciam sentadas em suas cadeiras ouvindo a
historia. Depois que ela terminava o livro, comecava a fazer perguntas para a classe toda, as
criancas iam levantando a méo para opinar, concordar ou até mesmo discordar em relacdo as
posturas dos personagens.

O aluno deficiente ficava sentado bem longe da professora. Vide figura abaixo:
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- Carterias dos alunos
- Mesa da professora
. Carteira do aluno com deficiéncia

Armérios

- Lousa

Figurad: Diagrama com o posicionamento dos alunos na sala de aula

Quando os livros eram ilustrados, a professora P2 mostrava os desenhos para 0S

alunos, conforme o relato abaixo.

[...] P2:/.../ olha a figurinha /.../ (( a professora esta de pé com o livro na altura do
peito e faz 0 movimento da direita para a esquerda mostrando o livro para toda a
sala))

((a professora continua contando a histéria e mostra outra figura, a cada frase
completa, mostra a ilustracdo correspondente no livro))

P2: /.../ olha as pessoas se transformando em pedra /.../ ((eleva novamente o livro
ao peito e faz movimento da direita para a esquerda com o livro para os alunos, a
medida que as criancas veem a ilustragdo, soltam exclamac@es de espanto))

P2: /.../ olha o0 Jodo conversando com o pai /.../ ((leva o livro novamente ao peito e
faz um movimento com o corpo da direita para a esquerda mostrando a ilustracdo
para toda a sala))

(( 0 aluno Al continua na mesma posicao até que o aluno ao lado cutuca e sussurra

algo em seu ouvido, ele espreguica e volta & mesma posicao com os bragos
cruzados)) [...] (Observacao professora P2)

Sempre que aparecia um desenho, a professora usava expressdes como: Olha
qui...vejam... e apontava para a ilustragdo, chamando a atencdo das criangas para o contexto
da historia.

A professora P3 utilizava uma estratégia muito parecida com as das professoras P1 e
P2, sendo a Unica diferenca que ela fazia eram umas questfes de forma oral para os alunos e

depois comecava a historia, como indica a transcri¢do abaixo:



74

[...] P3:/.../ vou contar a histéria do médico da floresta’ alguém aqui ja viu algum
médico da floresta”

A2: no desenho do pica-pau

P3: a:a entdo vamos comegar a historia /.../

(( a professora comeca a contar a historia, faz movimentos com o corpo e sons
diferentes com a voz, as criancas ddo muitas risadas enquanto ela imita os
personagens)) [...] (Observacéao professora P3)

A aluna C2 sentava-se longe da porta de entrada, bem perto da mesa da professora P3.
Sua carteira era composta de duas mesas para caber a maquina de escrever em Braille. (Figura

7).

- Carterias dos alunos
- Mesa da professora
. Carteira do aluno com deficiéncia

Figura 5: Diagrama com o posicionamento dos alunos na sala de aula

Armarios

- Lousa

Durante a leitura ela fazia muitas vozes diferentes para cada um dos personagens,
mudava de entonacdo para chamar a atencdo e fazia perguntas para testar conhecimentos
anteriores dos alunos.

Quando surgia alguma palavra diferente, ela parava, questionava a sala para ver se

alguém sabia explicar seu significado e depois continuava a historia.

[...] P3: alguém sabe o que a palavra raro significa?
Al: dificil

A2: Dificil

C2: de vez em quando. [...] (Obsevac&o professora P3)
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A professora utilizava esta estratégia para todos os livros. Os alunos eram muito

participativos, inclusive C2.

[...] P3: /.../ entdo os mais prudentes (+) que que é prudente”
Al: quem tem prudéncia

P3: prudente é (+)

C2: quem tem cuidado [...] (Obsevacéo professora P3)

Além disso, ela fazia gestos e movimentos corporais para chamar a aten¢do dos alunos
e facilitar a memorizacéo da historia.

Quando terminava de contar a historia, a professora pedia para os alunos fazerem
alguma atividade relacionada ao livro. Durante a coleta de dados, ela pediu duas atividades
diferentes para que os alunos reescrevessem o0 que haviam ouvido ou para desenharem o
personagem de que mais gostaram da historia.

A professora P4 também utilizava estratégias parecidas com as das professoras P1, P2
e P3. Porém, ela era a Unica professora desta pesquisa que adaptava figuras do livro para que a
aluna C3 pudesse manusea-las durante a contagem de histdrias.

A aluna C3 estava sentada muito perto da mesa da professora P4, junto a sua mesa na

qual havia a carteira de uma colega que tinha a funcéo de ajuda-la a realizar as atividades.

- Carterias dos alunos
- Mesa da professora
- Carteira do aluno com deficiéncia

Armarios

- Lousa

Figura 6: Diagrama com o posicionamento dos alunos na sala de aula

Durante a coleta de dados a professora leu as seguintes historias para os alunos: A

Branca de Neve, Os trés porquinhos e a Cigarra e a Formiga.
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A primeira historinha que a professora P4 leu para os alunos nas sessdes de
observacao foi a da Branca de Neve.

Antes de comegar a leitura ela retirou da bolsa alguns materiais tateis, as quais eram
figuras das letras &, ao, dos, em alto - relevo. Orientou a aluna que se sentava junto a C3 para
auxilia-la se fosse necessario.

A professora comegava a contar o livro. Ela estava posicionada na frente da sala,
encostada a lousa, com o livro aberto no peito. Mostrava a ilustracdo de capa e, logo apos, lia

o0 texto da primeira pagina e mostrava a figura para os alunos.

Figura 7: Sala de aula

da aluna C3

[...] P4: /../ olha a
maca envenenada /.../
(( a professora coloca
novamente o livro
sobre o0 peito e
aponta o dedo para a ilustracdo da macd)) olha ela desmaiada (( aponta novamente o
dedo para a ilustracdo e faz um movimento da direita para a esquerda com o corpo a
fim de mostrar o desenho para todo o grupo, logo apds continua contando a
histéria)) [...] (Observacédo professora P4)

Essa acdo era repetida sucessivamente até o término do livro.

Apos contar a historia, a professora levava o livro para aluna cega, passava a mao dela
sobre o titulo e a ilustracdo da capa e deixava o livro com a aluna para manuseio. C3 passava
uma mao no livro, enquanto a outra méo aperta fortemente o olho.

A professora ia ao centro da sala e dava uma atividade de portugués correlata com a

historia que foi contada. C3 acertava todas as perguntas da professora.
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Na segunda coleta de dados com a filmadora, a professora P4 escolheu contar para a
sala a historinha dos trés porquinhos porque ela daria, ap6s a leitura do livro, uma aula de
matematica para os alunos. Durante a entrevista ela explicou que sempre procurava relacionar
os livros de literatura infantil com o contetdo de suas aulas.

Ela usava a mesma estratégia, ia até a aluna cega e colocava em cima da carteira
varios numeros em alto - relevo para que C3 pudesse sentir a textura e a forma. Dava uma
explicacdo prévia a respeito dos objetos e depois se posicionava no centro da sala, encostada a
lousa com o livro na altura do peito.

A medida que contava cada texto da pagina, ela mostrava as figuras para os alunos. As

criangas faziam comentarios toda vez que viam a figura do lobo mau.

[...] ((a professora vai contando a histdria e mostra a ilustracdo do lobo, algumas
criangas ficam impressionadas e falam))

A4:/...] NOSSA
[
A5:/../ GRANDE
[
A6:/.../ NOSSA

P4: /... é pra comentar a historia depois’ agora presta atencao (( a classe volta ao
normal e a professora continua contando a histéria e mostrando as figuras))

P4:/.../ olha a casa do porquinho ((mostra a ilustragdo levando o livro ao peito na
direcdo dos alunos)) lembra que nds estudamos como se faz uma casa “com cal’
cimento’ pedra”. [...] (Observacéao professora P4)

C3 ndo mostrava reacdo quando a professora mostrava a figura do lobo mau. Ja as
outras criangas ficavam entretidas e extremamente inquietas toda vez que a professora
mencionava o lobo e mostrava os desenhos.

A professora estudou cuidadosamente o livro para fazer relagbes da historia com a
aula anterior e com a matéria que daria naquele dia.

Conforme a coleta de dados, os alunos naquela semana tinham estudado tipos de casa:

cimento, palha, papeléo, etc. Quando o texto do livro mencionava as casas que 0s porquinhos



78

tinham construido, ela mudava a entonacdo da voz para chamar atencdo dos alunos para a
leitura, e depois mostrava os desenhos dos respectivos tipos de residéncia.

No caso dessa historia, a professora citou, em entrevista, que a aluna fez uma relagao
do tipo de casa do porquinho com a sua propria residéncia. Quando a crianga conhece um
conceito, ela é capaz de fazer relacdes, o problema é que nem sempre o aluno cego tem acesso
a todos os materiais adaptados, necessitando, assim, de uma mediacdo adequada para que
possa ter acesso ao conhecimento basico que a sociedade exige.

Esse ponto ficou muito claro quando a professora contou para os alunos a histéria da
Cigarra e da Formiga. Nesta aula ela usou diversas vezes a imagem do livro como apoio para

0 entendimento de conceitos aos alunos.

[...] P4: Olhem aqui a foto da formiga aquecida e da cigarra morrendo de frio

Al: Qual é a cigarra e qual é a formiga [...] (Observacdo professora P4)

O aluno que fez a pergunta para a professora ndo era deficiente visual, e mesmo
enxergando as ilustragdes do livro, ndo sabia qual dos dois desenhos representava cada um
dos bichos, a professora entdo apontou para cada desenho mostrando-lhe para ele o que era
uma cigarra e o que era uma formiga. Foi entdo que a professora percebeu que, se um aluno
que vé ndo sabe a diferenca entre os dois, a aluna deficiente também n&o deve saber.

A professora ndo tinha disponivel naquele momento uma cigarra, porém tinha uma
formiga saliva que soltava cheiro, entregou-a a aluna para que sentisse sua textura e odor. Era

tudo que a aluna cega precisava para entender o que era uma formiga.

4.1.4 Compreensao da atividade de leitura
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Percebeu-se através da coleta de dados que dois alunos desta pesquisa ndo entendiam
toda a histdria contada por suas mdes e professores. A aluna C3 afirmou em entrevista que

ndo entendia muito bem a histdria que a mae lhe contava, como demonstra o relato abaixo:

[...] P - vocé consegue entender tudo que sua mae conta”
C3 - mais ou menos (C3) [...]

A compreensdo de conceitos pelas pessoas cegas € um assunto que possui pesquisas
com conclusdes divergentes. Segundo Souza e Batista (2008), a crianca deficiente visual se
desenvolve como qualquer outra crianga, desde que tenha a mediacdo e aprendizagem
adequadas as suas necessidades, ja Oliveira (1998) afirmou que a compreensdo de conceitos
sofre uma perda porque o principal canal de informacdo do ser humano para a formacéo de
conceitos é a visao.

Durante a observacdo, a compreensdo das criancas a respeito da histéria do livro
variava de histdria para histéria e de mediador para mediador. A aluna C2 afirmou, em
entrevista, que compreendia muito bem as historias contadas pela méde, mas que tinha muita

dificuldade de compreender a histéria contada pela professora, de acordo com relato abaixo.

[...] P - e vocé (+) consegue entender do jeito que ela conta?

C2 —ah (+) é eu ndo consigo muito ndo porque ela (+) ela (+) eu consigo ai depois
ela manda a gente escrever eu s6 tenho que pensar (+)(+) pensar bastante ou tem vez
que eu escrevo das minhas palavras tem vez que ndo escrevo igual ela conta [...]
(C2)

Segundo Simdes (2002) o contato com o livro infantil no ambiente familiar permite
uma interacdo maior entre o contador de histdrias (pai e mae) e a crianga, que por ter uma

atencdo individualizada internaliza de forma bastante natural a historia contada.
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As maes M1, M2 e M4 achavam que seu filho entendia toda a histdria que era contada
na escola e em casa, porque, quando questionadas, as criancas respondiam corretamente,

conforme citou a mde M1 em entrevista:

[...] P- como vocé avalia a compreensao que seu filho tem destes livros que séo
dados pela escola” vocé acha que ele compreende as historinhas”
M1-compreendendo (+) porgue ele conta né

P- ele conta pra vocé o que ele aprendeu”

M1- conta (+) conta [...] (M1)

As professoras afirmaram que seus alunos cegos compreendiam toda a histéria que era
contada em sala de aula e que elas verificavam a compreenséao das criangas a respeito do livro

através de perguntas direcionadas e do relato da prépria crianca.

[...] P- vocé acha que o Caio entende toda a historia que foi contada”

P1- entende” essa facilidade que ele tem de interpretar as coisas (+) ele entende
muito bem (+) tem histéria pra idade dele que ele conta (+) mas tem historinha que é
mais dificil o texto né a interpretagdo ndo’ ele interpreta muito bem (P1)

P- como vocé sabe que ela entendeu a histéria”

P3- ela conta (+) quando eu pergunto eu leio la por exemplo: o palhago achou o
ladrdo (+) que outro dia eu contei a historia do ladrédo do castelo e quem foi
descobrir quem era o ladrdo (+) foi 0 bobo da corte que vivia fantasiado de palhago’
entdo o pedaco do texto (+) o palhago descobriu o ladrdo do castelo e levou ao
rei’levou quem” ela explica (incompreensivel) no oral ela é perfeita [...] (P3)

Durante a observacao percebeu-se que o aluno C1 ndo entendia algumas perguntas da
professora com relacdo a histéria contada na sala de aula, e, as vezes, quando questionado,
respondia de acordo com seu conhecimento prévio do assunto e nao a respeito da histéria do

livro, como na transcri¢éo abaixo:

[...] P1: vocés estdo acompanhando os pingos aqui” ((aponta para a dire¢do da
ilustracéo))

Alunos: estamos

P1: e aqui” ((mostra a figura para os alunos))

Alunos: o sapo e asapa/.../

P1:/.../ e aqui agora” porque 0 sapo e a sapa acham a noite bonita” /.../
Alunos: pra namorar

((o aluno C1 levanta a cabeca e diz para a professora))

C1: tem vez que a lua fica parecendo uma banana
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(( a professora olha para ele e continua mostrando imagens visuais para o
grupo, perguntando e tendo o retorno com as repostas dos alunos, o aluno C1
tenta participar também porém suas frases néo refletem a histéria que a
professora esta contando, ela usa as figuras como apoio para os alunos
recontarem a histdria)) (Observacéo — Professora P1 e aluno C1 — primeiro
encontro) [...]

A professora P3 a medida que contava a histéria, elaborava questdes sobre o que havia
lido para medir o entendimento da classe. A aluna C2 estava muito participativa em todas as
atividades e respondia a quase todas as perguntas de forma correta.

Verificou-se que a compreensdo dos alunos variava de livro para livro, enquanto as
estratégias utilizadas pelas professoras permaneciam as mesmas. Observou-se que alguns
alunos conseguiam compreender melhor a histéria quando havia algum material de apoio tatil.
A professora P4 sempre levava em suas aulas materiais adaptados para que a aluna tateasse, e,
sempre que questionada a respeito da historia ou de alguma atividade de outra disciplina

vinculada ao livro, a aluna respondia corretamente as questées como qualquer outro aluno.

4.1.5 Contagem da histdria para o Aluno

Percebeu-se, a partir da coleta de dados, que existem elementos facilitadores e
necessidades, em casa e na escola, que auxiliam ou dificultam a contagem e a compreensdo da
historia pelo aluno cego.

Todas as mées participantes da pesquisa liam diariamente para seus filhos antes de
eles dormirem, sendo a leitura direcionada somente para uma crianga, 0 tempo tornava-se

mais bem aproveitado. Pela coleta observou-se que a mées davam toda atencdo para este
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momento de leitura antes de a crianca dormir, sendo as explicacdes eram mais claras quanto
as possiveis davidas e descri¢fes de imagens.

Uma das criangas deixou clara essa situacdo durante a entrevista:

[...] P - como que sua mée conta estoria pra vocé” do mesmo jeito que a professora”
C2 - ndo mas um pouquinho diferente’ minha mée conta bem melhor que a
professora (+) né

P - ah é” porque”

C2 - ah minha mée fala assim’ aqui tem uma figura por exemplo’ da tartaruga e vai
contando (+) depois ela para nos paragrafos [...] (Aluna C2 em relato)

A atencdo dada pela méae refletiu na compreensdo da histdria pela crianca, sendo esse
um dos elementos facilitadores quando, posteriormente a mae pede para o aluno recontar a
historia para ela. (SIMOES, 2002)

Quando o livro era enviado pela escola a mde M2 o lia e pedia a filha que recontasse a
historia. As vezes, a professora da sala de recurso mandava um livro adaptado com
informacgdo também em tinta, o qual a mée pedia para que a crianca lesse e, depois com 0
livro em suas maos, solicitava que ela recontasse. A mde citou que conseguia perceber a
compreensdo da filha através desse procedimento e que achava muito importante esse
momento de reconto para avaliar a leitura e compreensdo do texto da crianga. No relato

abaixo, ela explicou como incentivava a filha a contar as historias enviadas da sala de recurso:

[...] M2- ta (+) até os livros que a Bel manda ela (+) pra ela treinar né (+) entdo ela
entra no quarto’ ai o que que eu fago’ ela entra,” I&” e depois eu pergunto pra ela
voceé terminou o livro’ e ela “ terminei”” entdo vocé me conta’ eu peco para ela me
contar as historias que ela ta lendo entendeu [...] (M2 em relato)

Nesta pesquisa, 0 acompanhamento e o incentivo familiar representou um dos
principais facilitadores para a compreensdo, conto e reconto de historias pelos alunos. Por

outro lado, as mées também sentiram necessidade de ter materiais adaptados para seus filhos.



83

Todas citaram que a maior dificuldade com os livros consiste no fato de nao
encontrarem materiais tateis para que o aluno lesse de forma autbnoma, o que as maes M1 e

M2 registraram na entrevista.

[...] para nds € como se fosse uma folha de papel em branco’ ndo tem valia de nada’
entdo para nos eu acho que essa é a maior dificuldade (+) e € dificil a gente
encontrar livros adaptados’ [...] (Mde M1 em relato)

[...] P- na sua opini&o quais as dificuldades que a Lorena tem com os livros de
literatura infantil”
M2- qual” que ndo ha em Braille” [...] (M@e M2 em relato)

Ja a mae M4 declarou ser sua maior dificuldade a contagem e a leitura de historias
pelo fato de sua filha ndo aceitar a deficiéncia. Na entrevista relatou estar muito preocupada
com o fato de a filha recusar-se a aprender a ler e escrever, como também ndo querer utilizar

qualquer material em Braille quando estava em casa.

[...] ela ndo suporta pra falar a verdade (+) o braile’ ndo gosta’ ela falou ndo vou
aprender falei ndo quero e ela fala pra mim quero ver quem vai me fazer aprender a
escrever [...] (M3 em relato)

Na escola, porém, esse comportamento ndo foi observado. A aluna aceitava todos os
materiais adaptados que a professora lhe trazia, e tateava, por horas a fio, qualquer desenho,
livro ou objeto que Ihe era dado.

Esse foi um dos elementos facilitadores observados na escola. As professoras P4 e P2
tinham materiais adaptados para oferecer aos alunos nas atividades com os livros de literatura
infantil, sendo que, no caso da professora P4, ela mesma confeccionava 0s materiais e 0s

trazia para a sala de aula.

[...] (( antes de comegar a aula a professora mostra para a pesquisadora seu
armario com uma série de materiais adaptados, figuras de casas, coelhos,
bichos, etc, dentro do armario também ha alguns brinquedos que ela utiliza
com a crianca para lhe dar idéia do que € o objeto, ha petecas, bichos de



84

peldcia, livros com formas em alto relevo etc)) (Caderno de registro Professora
P4)..]

A professora P4 também utilizava outra estratégia que consistia em colocar uma
colega para auxiliar a aluna cega durante as atividades. A literatura pontua a importancia do
convivio de criancas deficientes com criangas sem deficiéncia, cuja sinergia resulta no
aprendizado e no desenvolvimento de capacidades de ambas as criangas. (SOUZA,
BATISTA, 2008)

J& a professora P2 recebia muito apoio das professoras da sala de recurso as quais
providenciavam a adaptacdo do material para suas aulas, fazendo um planejamento de ensino
diferenciado e oferecendo qualquer tipo de suporte e alternativa para o completo

aproveitamento do aluno em sala de aula.

[...] P2- asi:im’ através da sala de D.V. entdo a gente tem um planejamento’
individual pra ele (+) e:e (+) tem a maquina né pra ele escrever em braille e toda
essa assessoria que a gente recebe da sala de D.V. e os livros e os livrinhos [...] (P2
em relato)

Com relacéo as necessidades, todas as professoras pontuaram em entrevista que faltam
materiais adaptados, que 0s recursos eram escassos nao se encontravam facilmente livros em
braille. As professoras P1 e P3 citaram em relato que também havia necessidade de
treinamento para que elas soubessem como lidar didaticamente com criancgas deficientes. Elas
ndo tiveram nenhuma orientacdo quanto & adaptacdo de materiais e quanto a forma de como
contar uma historia para o0s alunos cegos.

Durante a observacéo, a professora P1, ao ler uma historia para seus alunos, usava as
imagens como estratégia para que as criangas recontassem o livro para ela. O aluno cego ndo
tinha esse apoio para realizar a atividade. Ela percebeu que ele ndo conseguia recontar a

historia. Citou, também, em entrevista, que a falta de conhecimento das especificidades da
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deficiéncia a deixavam muito angustiada e que sabia que ndo havia contribuido

pedagogicamente com o aluno.

4.1.6 OrientacOes Recebidas

Todas as mées participantes destsa pesquisa declararam ter recebido orientacdes de
como ensinar e auxiliar o aprendizado de seu filho. A maior parte das orientacGes partiu de
entidades que atendem a deficientes visuais e de clinicas de reabilitacéo.

As médes M1, M2, M3 e M4 receberam orientacGes depois que seu filho ja havia
completado um ano de idade e relataram o quanto se sentiram perdidas até encontrarem uma
entidade que as auxiliasse.

A mée M1citou em entrevista como foram essas orienta¢des iniciais:

[...] P- como vocé foi orientada para estimular o Caio” desde que ele nasceu”

M1- foi assim (+)com cores muito fortes (+) contraste preto e branco’ brilho’
colorido (+) entdo eu colocava papel celofane na lanterna (+) pra poder estimular
bem a visdo dele(+) e ele (incompreensivel) mexia muito o olho (+) o olho dele batia
(+) tem hora que ele virava o olho (+) branco (+) entdo com a lanterna eu (+) ele (+)
foi firmando mais (+) tanto é que ele adora uma lanterna e (+) assim (+) varias
coisas (+) eu (+) fazia careta para ele pér a méo (+) e eu (+) fazia bastante

massagem (+) dava banho (+) mexia no pezinho’na maozinha’ essas coisas assim
(+) mas isso foi acontecer depois que ele ja tinha 1 ano e meio, foi quando eu
comecei [...]

As mées M2 e M3 disseram que, quando iam levar a filha para o atendimento em
instituicOes especializadas, ndo acreditavam muito que as técnicas dariam certo, porém néo
desistiram e, com o tempo, perceberam 0 quanto as orientacOes faziam a diferenca para o

desenvolvimento da crianga. A especialista utilizava coisas simples como tampinhas de
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garrafa e figuras de EVA, e, as maes, aos poucos foram aprendendo a fazer seus proprios
materiais e contribuiram para o desenvolvimento cognitivo de sua filha.
As mdes M1 e M2 receberam orientagcdes de como contar historias infantis para seus

filhos, como citaram no relato a seguir:

[...] P- € (+) vocé recebeu alguma orientagdo das professoras ou da Suzana de como
contar as historias para seu filho”

M1 - ahh recebemos’ no comego a gente fazia teatrinho mesmo’ fazia a voz da bruxa
(+) porque ele tem que saber 0 que é exclamagdo o que € pergunta (+) ai a gente tem
que ter aqueles fantoche né (pegava assim nele pra ele apalpar) entdo assim a Suzana
orientou muito inclusive orientou a gente a mudar a voz’ fazer voz mais fina’ a voz
da bruxa’ entdo assim a Suzana orientou muito bem nessa parte’ entdo a gente (+) eu
ndo faco muito ISSO mas tento (+) 0 que ACONTECEU, pra ele ter emocéo
também do livro (+) porque se vocé so falar tatata:a:a’ fica uma coisa sem emogéo’

e ele quer que conte ponto’, virgula’ interrogacdo tudo /.../ afinal td 1a né [...] (M1
em relato)

[...] P- vocé recebeu alguma orientacdo de como contar histéria para a Lorena, da
escola ou mesmo da Suzana do Cedalvi”

M2- ndo (+) acho que s6 da Su

P- ela explicou para vocé”

M2- ela sempre quando a gente tem alguma ddvida a gente chega nela (+) até hoje
né [...] (M2 em relato)

As professoras P1, P3 e P4 ndo receberam nenhuma orientagdo ou treinamento para
lidarem com criangas cegas em sala de aula. A professora P3 recebeu orientagcdes pontuais
que ela ndo considerou suficientes para o desenvolvimento das atividades com a crianca

deficiente.

[...] P-Vocé teve algum treinamento a respeito de deficiéncia visual”

P3- Né&o (+) so rapidinho (+) que a sala mesmo ofereceu (+) isso faz muita falta viu”
essa (+) seria um curso’ uma orientacdo didatica pro professor’ eu na minha opinido
eu penso que a partir do momento que o governo abriu as portas da escola para a
inclusdo todos os professores deveriam ser capacitados pra todo os tipo de inclusdo
que nds vamos ter dentro da escola [...] (Professora P3 — em relato)

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996), em seu artigo 58°, entende a educacdo
especial como uma modalidade de educacdo escolar, citando, em seu paragrafo 1°, que,
quando necessario, serdo oferecidos servicos de apoio na escola regular para atender as

peculiaridades da clientela de educagéo especial. No artigo 59°, os incisos | e Ill enfatizam
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que os sistemas de ensino assegurardo curriculos, metodos, recursos adaptativos e
organizacOes especificas para atender as necessidades dos educandos, e que os professores
terdo especializacdo adequada, em nivel médio e superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo nas classes comuns.
Apesar de existir a lei, ela ndo garante a capacitacdo e a orientacdo necessaria para a
realizagdo das atividades escolares como se observou nos relatos das professoras P1 e P3.

A professora P4 disse também ndo ter recebido nenhuma orientacéo e citou que ficou
sabendo que haveria uma aluna deficiente visual em sua sala, quando, no primeiro dia de aula,
viu a menina na fila do patio. Relatou que s6 conseguiu adaptar 0 material necessario para as
aulas e planejar as atividades da aluna por ter especializacdo em deficiéncia visual.

A professora P2 contou que toda orientacdo de que ela precisava proveio da sala de
recurso. Relatou ter recebido um treinamento pontual dado pelas professoras e as davidas,

planejamento e atividade adaptada eram fornecidos pelas especialistas.

[...] asi:im’ através da sala de D.V. entdo a gente tem um planejamento’ individual
praele (+) e:e (+) tem a maquina né pra ele escrever em braille e toda essa
assessoria que a gente recebe da sala de D.V. e os livros e os livrinhos (+) ent&o eu
acho que por a escola ter essa sala (+) e estes especialistas né porque ele frequenta
também a sala de recurso de D.V’ entdo eu acho que por a escola ter essa assessoria
facilitou muito o meu trabalho’[...] (Professora P2 — em relato)

Quanto a orientagGes para contar livros de literatura infantil para criancas cegas, as
professoras relataram que nao tiveram nenhuma orientacédo especifica. Contavam a histéria da
mesma maneira que faziam com os alunos videntes. A professora P2 fez um curso de
literatura infantil denominado “Letra e Vida”, no qual foram ensinadas técnicas de contagem
de historia e, dessa forma, ela pdde aplicar essas técnicas em sala de aula com todos 0s

alunos.
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4.1.7 Critérios para Selecdo do Livro

Durante a coleta de dados observou-se que as mées M1 e M2 gostavam de contar para
seus filhos contos de fadas e historias que elas mesmas inventavam, como pode ser percebido

nos relatos a seguir:

[...] além das histdrias biblicas eu conto a da Cinderela’ Chapeuzinho Vermelho’
essas historias que contavam para a gente quando éramos pequenos’ mas eu gosto de
contar as minhas histdrias’ da minha infancia (+) [...] (Mae M1 em relato)

[...]e e tem a do Gato de Botas ((a Lorena vem devagarinho e fala alguma coisa no
ouvido da mée, a mae olha pra filha e diz)) (+) mas L& essas sdo as que eu invento
(+) ndo tém em lugar nenhum ((a Lorena fala de novo no ouvido da mée)) a da
tartaruga (+) ahhh sei 14 eu invento umas histérias doidas assim praela[...]

( M&e M3 em relato)

Muitos autores, Zilberman (1985), Magnani (1992), Rego (1988), defendem o uso do
livro de literatura infantil na escola. Para estes autores, um texto literario pode traduzir toda
uma conduta de época porque ele ndo é so feito de uma narrativa, mas também revestido de
uma unidade complexa de sentido. Sentido do autor ao escrever a obra, 0 que ele escreveu,
como, quando, onde, por que e para quem o autor fez a obra. E essa unidade que leva o leitor
a se movimentar quando I€; é esse conjunto de relagbes que forma o individuo e traduz um
registro histdrico e cultural dentro de um objeto.

Alguns pesquisadores, Paul e Smith (1993), Peterson, Jesso e MacCabe (1993),
citaram que as narrativas tém sido muito utilizadas para avaliar a linguagem de criancas
porque a atividade com os livros desenvolve o repertério linguistico dos alunos. As
professoras P1, P2 e P4 citaram em entrevista que selecionavam livros que auxiliariam os
alunos a desenvolver o seu vocabulario e 0 apreco estético pela atividade de leitura.

As professoras P1 e P3 gostavam de contar contos de fada e histérias contemporaneas.

A professora P2 preferia ler livros do Monteiro Lobato, fabulas e contos de fada, citando, em
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entrevista, que utilizava cada tipo de historia de acordo com o nivel de desenvolvimento dos
alunos. A professora P4 contava historias de contos de fada e relacionava o contetdo dos

livros com as disciplinas e contetido programatico, como relatou na transcri¢do abaixo:

[...] adoto (+) adoto sim (+) varios (+) geralmente sdo aquelas histérias mais comuns
dos Trés Porquinhos, do Chapeuzinho Vermelho (incompreensivel) dos quatro
animais que tém (+) o burrinho’ o galo’ o cachorro e o gato que sdo
(incompreensivel), mas eu sempre leio pra eles todos os dias um texto ou um livro
de histéria, ou o préprio livro que nos estamos utilizando na sala o da propria
matéria [...] (P4 em relato).

Batteheim (2005) afirmou que as histdrias infantis transmitem importantes mensagens
a mente consciente, a pré - consciente e inconsciente, ao lidar com problemas universais,
particularmente os medos e as angustias das criangas.

Durante a entrevista, perguntou-se as docentes quais livros de literatura infantil elas
gostariam que fossem adaptados, mas naquele momento, nenhuma delas soube responder a
pergunta, todas pediram um tempo para pensar. A professora P2 indicou a historia do Bambi e
a Professora P3, a Pequena Sereia.

A professora P1 ndo se manifestou quanto ao titulo do livro. A professora P4 tinha
todas as tarefas com livros planejadas para o primeiro semestre de 2008 e ja havia realizado
algumas adaptacOes para esses livros, preferindo que fosse adaptado um livro cujas atividades
ela ainda ndo tivesse realizado. Foi sugerida a historia da Bela e a Fera a qual foi acatada pela

professora.

4.1.8 Avaliagdo dos Livros

As médes M1, M3 e M4 tivessem nas entrevistas que os livros adaptados deveriam

conter ilustragdes para que as criancas tivessem ideia da forma do objeto.
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A méde M3 também fez uma observacdo de como essas figuras poderiam ser
desenhadas. Para ela, a simplicidade das figuras deveria predominar para facilitar o

entendimento da filha em relagé&o ao objeto.

[...] alguns tém” alguns tém a letra (+) como a gente fala (+) a tinta e tem o braille e
ele |& é pra deficiente’ o da Ménica é legal porque tém os desenhos todos

pontilhados’ pra ele ter uma nocdo de uma flor’ da Ménica’ do dente da Monica’ no
livro fala que ela é dentuca’ é bom pra ele ter a nocéo’ [...] (Mde M1 em entrevista)

[...] acho que poderia pdr figura no Braille né (+) porque nos de Braille é s as
histdrias né (+) ndo tem figura ndo tem nada (+) se bem que ela contornar o0s
dedinhos dela na figura € um problema né (+) porque tem figura que tém muito
detalhe (+) é o que a gente fala (+) quanto mais simples né melhor para ela saber
como é (+) por exemplo aqui tem uma figura com muitos detalhes [...](Mae M3 em
entrevista)

Oliveira, Biz e Freire (2006) pontuaram que o tato € uma das principais fontes de
informagdo para os deficientes visuais, o qual deve ser estimulado de forma gradual,
primeiramente com representacGes simples e, a medida que a pessoa cega va desenvolvendo
sua percepcao as representacdes podem tornar-se mais complexas requerendo, o aprendizado
mais treino e estimulacéo.

A mde M4 citou na entrevista que as figuras tateis podiam ser uma forma de fazer com
que a filha se interessasse por livros e pelo aprendizado da escrita em Braille. A crianga C4
ndo aceitava o fato de ser cega e, segundo a mée, se recusava a aprender a ler e a escrever. A
professora P4 confirmou esta informacdo em uma conversa preliminar a coleta de dados,
afirmou que a mée ja havia comentado a respeito do comportamento da filha em casa, embora
na escola ela participasse de todas as atividades, inclusive citando que concordaria com a
pesquisa porque poderia ser uma forma de fazer a aluna se interessar mais pelos livros e pelas
atividades escolares.

A mée M1 citou que, além das ilustracGes, o filho deveria também ter o livro adaptado
para o Braille, uma vez que, sem a transcrigdo do texto em alto-relevo, o livro ndo teria

serventia para um aprendizado autdnomo, tornando o aluno dependente do professor, dos
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colegas de classe e da mae para conhecer o contedo da historia. Durante a coleta de dados, a
mae M1 mostrou preocupagdo com o acesso do seu filho ao contetido escolar, e temia que ele

ndo conseguisse acompanhar a escola e o ritmo das aulas pela falta de material adaptado.

[...] ah a dificuldade é a ndo adaptacdo mesmo né porque para ele é a mesma coisa
de vocé pegar um papel em branco’ o que ndo for adaptado ndo tem como (+) o0 que
ndo for auto - relevo adaptado em Braille se ndo tiver uma textura diferente’ um
desenho’ uma letra’ vocé (+) para nés é como se fosse uma folha de papel em
branco’ ndo tem valia de nada’ entdo para nds eu acho que essa é a maior
dificuldade (+) e é dificil a gente encontrar livros adaptados’ [...] (M3 M1 em
entrevista)

Para Vygostky (1997), a palavra vence a cegueira. Apesar de o cego ndo dominar a
escrita através dos aspectos visuais e sofrer um atraso com relacdo a toda atividade
relacionada com 0s signos, a crianca cega consegue encontrar outras vias para se apropriar da
linguagem escrita. Para o autor, o alfabeto Braille fez mais pelos cegos que milhares de
benfeitores. A possibilidade de ler e escrever é muito importante para o desenvolvimento
cognitivo

A professora P4 citou a importancia de ter material tatil para que a aluna participasse

mais das atividades com os livros de literatura infantil.

[... 1 P- O que vocé acredita que poderia ser feito para que seu aluno participasse
mais dessas atividades, dessas historias, pra que o aproveitamento dela fosse
melhor...para que ela participasse mais”

R- Bom eu acho que quanto mais material tatil eu tiver, mais facil fica pra ela
aprender (+) eu acho interessante foi por isso que quando vocé veio aqui tal eu falei
pra vocé no primeiro momento que pra mim seria 6timo mas que ndo depende de
mim’ mas acho que tudo isso pode ajudar porque ela tém necessidade né’ de sentir
coisas assim’ de conhecer as coisas pelo dedinho ela tem (incompreensivel)
[...](professora P4 em entrevista)

A professora P3 também afirmou em entrevista que tanto os livros de literatura infantil

guanto os livros didaticos deveriam ter figuras adaptadas para deficientes visuais.

[...] entdo é aquilo que eu estava te falando € (+) é porque os livros em Braille (+)
nos temos aqui na escola livros em Braille que tem a figura em Braille’ por
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exemplo’ um flor’ mas é pouco material’ por exemplo’ os livros didaticos ndo tém
(+) se tem Ia no livro de portugués se tem uma histéria e uma figura’ eu ndo tenho
como mostrar pra ela’ entdo falta material em Braille’ é Pouco o material que nds
temos’ Existem (+) sim (+) mas sdo poucos’ pelo menos na nossa escola é pouco
[...] (Professora P3 em entrevista)

A professora P4 também sentia falta de imagens tateis para explicar conceitos e
personagens que estavam nos livros. Em entrevista, declarou que, quando a aluna

demonstrava que ndo sabia o0 que era determinado objeto, ela tentava adaptar a ilustragao.

[...] P-vocé sente necessidade de contar pra C3 a historia de uma forma diferente”
R- as vezes dependendo da figura né’ que fala ela ndo conhece’ por exemplo’ coelho
ela ndo conhece’ foca ela ndo conhece’ entdo coelho eu trouxe um de EVA pra ela
pra ela ver que ele tem orelhas grandes dentinhos grandes tal’ como é o das historias
em quadrinhos’ [...] (Professora P4 em entrevista)

Durante a observagéo das professoras com os livros de literatura infantil, percebeu-se
a necessidade do material adaptado para que o aluno deficiente visual conseguisse ter um
maior entendimento da historia. As professoras P1, P2 e P4 utilizavam as imagens dos livros
para demonstrar conceitos e para auxiliar os alunos a compreenderem a historinha.

A professora P1 mostrava as ilustracdes enquanto contava a historia e, depois, fazia os
alunos recontarem-na para ela a partir dos desenhos. Usava expressdes como “Olha aqui...o
que o tatu esta fazendo?” Ao verem a figura as criangas respondiam, enquanto o aluno cego
ficava calado, por ndo ter acesso a informacdo para recontar o contetdo lido.

A professora P4 colocava a aluna cega sentada ao lado de uma colega de classe, para
que esta a auxiliasse nas atividades escolares. Nas atividades com o livro de literatura infantil,
a professora dava o livro para a aluna vidente, de modo que esta auxiliasse a aluna cega a
passava a mao sobre as ilustragdes dos livros e nas adaptacdes que a professora havia criado.

Em virtude disto a diagramacéo do livro para a professora P4 devia atender a ambas as
alunas simultaneamente. As duas deveriam conseguir ler o livro juntas, uma com os olhos e a

outra, com as maos.
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A crianca C2 citou em entrevista que, para ela, todos os livros deveriam ser em

Braille, afirmando, também, que faltavam desenhos nos livros.

[... 1P - como que vocé gostaria que os livros fossem”

LBF - tudo em braile

P - papo seu, o que vocé acha que falta nos livros que poderia ter a mais”

LBF - os desenhos devia ter assim em braile, toda a capa em braile as coisas assim
tudo lido em braile assim” escrito por cima (+) em cima das letrinhas [...] (Crianca
C2 em entrevista)

As criancas C1 e C3 disseram que os livros deveriam ser todos em Braille.

[... 1 P- Como que vocé gostaria que os livros fossem?

C- eu gostaria que fosse...que fosse...em braille!

P- Tem alguma coisa...que além do Braille...que vocé acha que falta nos livros?
C- (cara de davida)

P- Se vocé pudesse mudar alguma coisa o que vocé mudaria?

C- 0 que eu mudaria...ahmmm...tintas....[...] (Crianga C1 em entrevista)

[...] P - 0 que mais vocé acha que faltam nos livrinhos”
R - falta nos livros (+) as estorinhas (+) tém alguns [...](Crianga C3 em entrevista)

Segundo Ferrara (1997), as ilustracbes sdo importantes porque possibilitam que a
crianca faca uma leitura visual da historinha contida nos livros de literatura infantil. Muitas
criangas chegam a primeira série sem saber ler, e, no decorrer do ano, aprendem através de
estratégias criadas pelas professoras.

Desde os primeiros anos de vida, os individuos se deparam com uma grande variedade
de representacdes graficas, empreendendo esforcos para entendé-las. Antes de ler e escrever
convencionalmente, a crianca ja realiza diversas leituras.

Segundo Bissoli (2006), as tentativas de conferir significado as mensagens visuais nao
deixam de ser uma forma de leitura, visto que o ato de ler ndo se restringe somente ao texto
impresso, mas abrange também a compreensdo de cddigos ndo-linguisticos encontrados em

outros suportes como, por exemplo, figuras e ilustracdes.
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A crianca que ndo sabe ler deveria ter contato com os livros de literatura infantil
porque, a0 manipular esse objeto, ela j& esta aprendendo o uso e as fun¢des do livro como
instrumento de comunicacéo. (SIMOES, 2000).

O contato com o livro proporciona aquisi¢do de padrdes sensoriais (Mukhina, 1996).
Ao apreciar a forma, o tamanho, 0 peso, a temperatura, a cor do objeto a crianca vai
descobrindo pontos de referéncia estabelecidos pela humanidade para avaliar as diferentes
propriedades do objeto. “[...] Esses padrdes de referéncia séo produto do desenvolvimento
histérico do homem, que os emprega como modelos e amostras para estabelecer e indicar
propriedades e relagdes”. (MUKHINA, 1996, p. 244)

No caso do aluno deficiente seria interessante que o livro proporcionasse o estimulo de
outros sentidos como o tétil e o olfativo. Prado (2005) argumenta que, nos processos iniciais
de leitura, ocorre o que se chama de decodificacdo, ou seja, a inteligéncia opera com a
discriminacdo visual de simbolos impressos e a associagao entre palavra impressa e som. A
visdo, o tato, a audicdo e o paladar também estdo envolvidos nesse processo como referenciais
para a aquisicao de simbolos graficos.

De acordo com a coleta de dados em algumas atividades, as professoras leem os livros
para os alunos ou permitem que eles manuseiem livremente. Nesta Gltima, as criancas que ndo
sabem ler visualizam as imagens, manuseiam o livro e criam conceitos a respeito das
ilustracoes.

A crianca cega que ndo sabe ler fica sem alternativas. Ela ndo tem a imagem como
apoio, e, se ndo tiver materiais que a estimulem através de outros sentidos, ndo consegue fazer
as mesmas relagdes que as criangas que enxergam.

Atraveés das filmagens observa-se que durante as atividades de manipulacéo de livros

as criancas cegas ficavam perdidas. Elas passavam a mao em busca de informacao tatil. O
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aluno C1 chegava a inventar historia para mostrar para os colegas que ele estava conseguindo

ler.

[...] C1: Vou ler o livro do pato... ((passa a mdo na pilha de livros e pega qualquer
um))

AB8: (( pega o livro correto e da para o aluno C1)) ndo C1’ esse € o livro do pato’
C1: ((pega o livro e comeca a fingir que esta lendo em voz alta))

A8: pega o livro da Mbnica ((o livro que ela indicou estd em Braille, e ela passa
para o aluno)).

C1: ((pega o livro da Mbnica’ mas continua fingindo que estd lendo o livro do
pato)) [...] (filmagem trés professora P1)

Nessa mesma sessdo, os alunos trocavam constantemente de livro, olhavam as
imagens, e, se a capa lhes interessava paravam para folhear. O aluno C1 ficava tateando na

mesa em busca de informacéo, e, uma vez que ndo encontrava nada, pedia para uma aluna:

[...] C1: deixa eu ler o da pequena sereia’

A8: esse vocé ndo consegue, C1...

C1: mas eu sei ler...

(( a menina passa o livro para ele, ele manuseia, ndo encontra informacéo))
C1: que livro é esse’

AB8: 0 da pequena sereia...ele ndo ta em Braille [...] ( filmagem 3 professora P1)

Evidenciou-se que o aluno C1 ndo conseguia participar da atividade por ndo ter acesso
a maior parte dos livros, embora soubesse ler. De acordo com a sua professora, havia na mesa
duas criancas que nao sabiam ler, porém conseguiam participar da atividade por causa das
ilustracGes, enquanto C1 ficava excluido por ndo ter acesso tatil nem ao texto e nem as
ilustracGes.

Ja a aluna C3 ndo sabia ler e, em sua sala de aula, ndo havia livros adaptados, porém a
professora P4 preparava as atividades com antecedéncia e trazia materiais tateis feitos por ela,

para que a aluna ndo se sentisse excluida.
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Mesmo em casa as criangas cegas queriam ter acesso aos desenhos ainda que este
acesso fosse por meio de descricdo oral de terceiros. Uma das participantes sabia que as

pessoas ndo contavam o livro direito para ela porque as figuras ndo eram descritas.

[...] Pesquisadora — é (+) e acha que conseguem contar pra vocé tudo que tem no
livro”

C2-nédo

Pesquisadora — ndo (+) porque”

C2 - ah porque uma vez eu fui 14 falar pra minha prima contar uma estoria pra gente
e ela ndo falou tudo que tinha no livro na figura. [...] os desenhos devia ter assim
em braile, toda a capa em braile as coisas assim tudo lido em braile assim’ escrito

por cima (+) em cima das letrinhas [...] (Crianca C3 em entrevista) [...]

As ilustracGes sdo essenciais para as criangas cegas, as que ndo sdo alfabetizadas
entrem no mundo da leitura e, para as que sabem ler, auxiliem no entendimento da histdria.
Esses desenhos devem ser em alto - relevo e dar sensacOes tateis para que 0S pequenos
consigam formar imagens mentais e referéncias a respeito dos conceitos tratados no livro. Se
uma crianga nunca foi a praia, ela pode saber como é a partir de fotos e ilustracdes. J& um
aluno cego teria uma noc¢do muito abstrata e precisaria de explicacfes orais ou simulacdes

tateis da areia, por exemplo.

4.2 Gréfica

Nesta sessdo serdo apresentadas as etapas de adaptacdo grafica dos livros de literatura
infantil, que foram agrupadas de acordo com os temas encontrados na etapa de analise do

material coletado: adaptacéo grafica dos livros de literatura infantil; analise dos livros quanto
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ao tamanho, diagramacdo, ilustracdes em tinta e ilustracdes tateis; adaptacdo do livro a

Pequena Sereia; adaptacao do livro a Bela e a Fera e adaptagéo do livro Bambi.

4.2.1 Adaptacdo grafica dos livros de literatura infantil

Por meio do estabelecimento dos temas e subtemas identificados nos relatos dos
participantes e na filmagem, foi possivel estabelecer os critérios necessarios para adaptacédo de
livros para estes participantes.

Apo6s o primeiro momento direcionado para o entendimento da crianca cega, sua
familia e o professor, foram, posterior e concomitantemente, estabelecidas as etapas da
adaptacao dos livros de literatura infantil e os pardmetros para a producdo grafica em larga
escala.

Com base na coleta de dados foram estabelecidos os seguintes critérios para selecdo

dos livros a serem adaptados:

e Indicacao do professor

e Livro que o aluno ainda néo tivesse lido ou tido contato na escola

e Caso a professora ndo apresentasse uma sugestdo, o pesquisador levaria em conta o
tipo de livro mais usado pelo professor nas observagdes e indicaria um livro que o

aluno ainda ndo tivesse tido contato.

Verificou-se que os livros indicados pelas professoras ndo haviam sido lidos pelos
alunos, portanto foram adaptados os seguintes livros para a pesquisa: Bambi de Felix Salten,

A Bela e a Fera de Jacob e Wilhelm Grimm, e A Pequena Sereia de Hans Christian Andersen.


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Felix_Salten&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hans_Christian_Andersen
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A adaptacdo gréafica dos livros de literatura infantil teve nesta pesquisa trés etapas
distintas:

e Adaptacéo do livro a Pequena Sereia (APENDICE L)

e Adaptacdo do livro a Bela e a Fera (APENDICE M)

e Adaptacédo do livro Bambi (APENDICE N)

Para cada uma dessas etapas foram necessarios 0s seguintes procedimentos de

producéo:

e Analise dos livros quanto ao tamanho, diagramacdo, ilustracbes em tinta e
ilustracdes tateis.
e Adaptacéo gréafica da arte — pré-impressao

e Impressao e acabamento

A analise dos livros foi uma etapa na qual todos os livros foram estudados. A partir
desse fato, foram realizadas as etapas de pré-impressdo, impressdo e acabamento dos livros.

O livro a Pequena Sereia foi o primeiro a ser adaptado. Realizaram-se diversos testes
de tintas, matrizes, papeis e vernizes, com o intuito descobrir parametros para a impressdo dos
outros livros.

Hoje o processo de impressdao de livros em Braille é pouco flexivel, porque os
equipamentos sdo caros e importados. Além disso, necessita de capacitacdo de toda equipe
envolvida no processo para que o material impresso seja legivel pelos deficientes visuais.

Esse € um dos motivos que colaboram para a escassez de impressos adaptados no pais.
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Nesta pesquisa, foi estudado um processo de adaptacdo de equipamentos, softwares e
hardware comumente utilizados no ramo grafico, com o objetivo de tornar a producdo de

impressos em Braille acessivel a graficas comerciais e promocionais.

4.2.2 Andlise dos livros quanto ao tamanho, diagramacao, ilustracdes em tinta e ilustracdes

tateis.

Todos os livros utilizados pelas professoras, na observacdo em sala de aula, eram do
tamanho 21 X 28 cm. No ramo gréfico este formato ¢ mais econdmico para a producéo,
tornando o produto final mais barato para a venda em livrarias. Observa-se que este tamanho
é pequeno para que as professoras mostrem as ilustracdes para toda a classe. A sugestdo desta
pesquisa foi que o livro adaptado tivesse o tamanho 28 X 21 cm, mas que as informagdes
fossem diagramadas em “paisagem”. Adaptaram-se os desenhos dos livros em tinta para essa
nova posicdo, evidenciando-se 0s aspectos mais importantes, com o intuito de aumentar a
legibilidade das informagdes.

Esta preocupacgdo é pertinente visto que, nas observac@es, foi percebida a utilizagdo
dos livros por criangas videntes e cegas. Ambos os alunos deviam ter boas condigdes de
legibilidade.

De acordo com a observacao, a professora P4 colocava uma aluna vidente sentada ao
lado da aluna cega para que esta auxiliasse a crianga deficiente nas atividades. Ao término da
leitura do livro, ela o entregava para a crianga vidente e esta passava a mdo da aluna cega
sobre as ilustragdes em tinta. A diagramacéo do livro para esta professora devia proporcionar

a leitura simultdnea da crianca cega e da crianga vidente, para que ambas conseguissem
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realizar a atividade juntas. A crianca vidente sentava-se do lado direito da sala e a aluna cega,
no lado esquerdo. Por esse motivo, o livro A Bela e a Fera foi diagramado da seguinte forma:
as paginas a direita teriam toda a informacao em tinta e as paginas a esquerda seriam tateis.

As professoras P1, P2, P3 e P4 usavam uma estratégia diferente. Nas suas aulas, o
aluno cego sentava-se sozinho. Elas liam os livros para toda a sala e depois perguntavam a
respeito da histéria para checar se a classe havia entendido. As professoras P1 e P2 tinham
alguns livros adaptados, e, quando estes livros eram lidos para toda classe, elas passavam o
material para que os alunos cegos tateassem. Com o0 objetivo de facilitar o manuseio por parte
das criangas videntes e das criangas cegas, que leem os materiais sozinhas, as informacoes
tateis seriam diagramadas na mesma pagina das informacgfes em tinta.

No caso das ilustracdes que seriam adaptadas, foram selecionadas aquelas que faziam
a diferenca para a compreensédo de conceitos e dos personagens do livro. No livro da Pequena
Sereia foram adaptadas as ilustracGes de todos os personagens principais. Verificou-se que a
transformacdo da pequena sereia em humana era um fato importante para a compreenséo da
historia do livro, sendo, por esse motivo selecionado um tipo de verniz texturizado para
diferenciar a parte do corpo humana do personagem da cauda de peixe.

O livro a Bela e a Fera também tinha, em sua histéria, a transformacdo do personagem
Fera em uma figura humana. Dessa forma, para a adaptacdo da Fera foi escolhido em
processo de impressdo para dar a sensacdo tatil de pelos grossos, como os de um animal.
Todos os personagens principais foram adaptados.

O livro Bambi também teve todos 0s personagens principais adaptados. Para a textura

do pelo do animal, foi selecionado um verniz com textura de camurga.
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4.2.3 Adaptacéo do livro a pequena Sereia

A) Pré-impresséo do livro “A pequena Sereia”

Segundo Baer (2004), pré-impresséo € uma técnica de reproducdo de imagens e textos
pelas quais se obtém superficies impressoras fotoquimicamente gravadas em relevo, a entalhe
ou em plano, para tiragem por qualquer sistema de impressao.

Para obtencdo das matrizes de impressao’, o profissional da area tem que escolher os
originais a serem reproduzidos. Originais sdo artes-finais completas, cuja imagem ¢é
transferida, na sequéncia, de negativo ou diapositivo fotografico, por copiagem direta ou
através de sistemas digitais, para formas de impressdo planas, em alto - relevo, formas
encavogréaficas vazadas, etc., de acordo com o processo de impressao escolhido.

Ap0s a andlise dos livros, estes foram digitalizados. Para a primeira adaptacdo foi
escolhido o livro a Pequena Sereia porque, ap6s uma analise prévia, as ilustragdes pareciam
mais faceis de adaptacdo para deficientes visuais.

Durante analise das imagens do livro, foi decidido que deveria haver diferencas de
texturas da pequena sereia quando humana e quando peixe, visto que o ponto alto da historia é
a sua transformac&o por causa do seu amor pelo principe.

Todos os desenhos do livro foram vetorizados* em um software de ilustracdo chamado
Illustrator, sendo utilizada uma tablet Wacon para fazer a vetorizagdo de uma forma mais

rapida.

! Matrizes de impressao sdo formas que permitem a passagem de tinta para o papel.
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Como todos os livros possuiam o formato padrdo 21 X 28 cm, todas as ilustracfes
foram adaptadas para preencherem o espago de 28 X 21 cm. Foi colocado um contorno em
volta das figuras e alguns personagens tiveram seu tamanho aumentado para que as criangas
videntes pudessem ter uma maior legibilidade

Apbs a vetorizagdo® das imagens, estas foram levadas ao Software Photoshop para que
fossem pintadas e aplicadas sombras, com o intuito de dar volume as figuras e aproxima-las
ao maximo da ilustrag&o original do livro.

O processo de ilustracdo do livro A pequena Sereia foi feito aos sdbados de maio de
2008 a julho de 2008. O texto original do livro foi digitado no Word, e importado junto com
as ilustracdes para o software de paginacdo InDesign. Toda a arte foi estudada para que as
informacgdes em tinta e em Braille pudessem estar na mesma pagina, com o intuito de
diminuir o custo final do impresso e facilitar a estratégia utilizada pela professora em sala de
aula.

No livro havia algumas palavras pouco habituais para as criangas. Durante a coleta de
dados, observou-se que as professoras ao lerem o livro, explicavam para os alunos o
significado destas palavras. Notou-se também que os alunos buscavam livros na biblioteca da
escola, sendo, desse modo adicionadas ao livro legendas, para todas as palavras cujos
significados pudessem ser dificeis para o aluno.

Pesquisou-se uma forma de transcri¢cdo do texto em portugués para o Braille, que ndo
precisasse de um software diferente, do que o ramo grafico estava habituado a utilizar. Dentro
desse critério, ndo foi encontrado nenhum software da area que realizasse a transcrigdo para o

Braille.

2 Vetorizacdo é o nome dado ao redesenho de imagens e ilustragdes que s&o feitas em softwares vetoriais como o

Illustrator e o Corel Draw.
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Em um site especializado em Download de fontes gratuitas para designers, encontrou-
se uma fonte denominada BrailleKiama. A conversdo do texto em portugués foi feita através
da selecédo do texto trocando-se a fonte Arial por BrailleKiama no menu caracter do software
Indesign. Dessa forma o texto em portugués é automaticamente convertido para o Braille.

A diagramacdo foi dividida em duas camadas para facilitar a impresséo dos dados em
tinta e dos dados em Braille. Ambos os layers® foram fechados em PDF e impressos no
sistema de impressdo digital.

O sistema de impressao digital foi escolhido porque é um dos processos de impressdo
mais utilizados pelas editoras para imprimir livros com baixa tiragem. Os livros adaptados
desta pesquisa foram impressos em uma méaquina Xerox Docucolor formato A3 +.

Para a impressdao dos dados em Braille e das ilustracbes em alto - relevo foram
pesquisados sistemas de impressdo que obtivessem impressos com as seguintes

caracteristicas:

e Impressdo em alto - relevo

e Possibilidade de aplicacdo de texturas diferenciadas nas ilustracGes — este critério
se baseia na categoria: Forma do recurso segundo o relato dos alunos, maes e
professores e da observacao em sala de aula.

e Tecnicamente vidvel — o preco unitario do processo ndao pode ultrapassar o custo

unitério do livro adaptado com as técnicas vigentes no mercado.

Existem diversos tipos de processos de impressdo dentro da area grafica, porém o

unico que poderia atender aos critérios acima identificados é a serigrafia. Segundo Baer

* Layer significa camada.
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(2004), esse processo produtivo é capaz de imprimir em uma grande variedade de substratos
devido a flexibilidade de suas matrizes e insumos.

Esse processo de impressdao também é utilizado na industria de eletroeletrénicos na
impressao de placas de computador, na indUstria automobilistica na impressao dos painéis dos
carros, na inddstria ceramica com a reproducdo de azulejos, na industria alimenticia nas
bolachas com desenhos e na industria téxtil na impressdo de bonés, camisetas etc. (BAER,
2004).

Na impressdo de camisetas existe uma grande variedade de tintas e vernizes especiais.
Uma das mais utilizadas é a Tinta PUF que, através de calor, tende a adquirir alto - relevo.

Segundo Baer (2004), a serigrafia pode ser utilizada para reproduzir uma gama muito
variada de impressos, por ser um processo barato, largamente difundido e com tecnologia
flexivel, (possui desde sistemas automatizados até confecgdo artesanal) sua utilizacdo traria
enormes beneficios para as pessoas cegas, porque haveria uma maior difusdo de material
impresso em Braille.

A serigrafia ja foi utilizada para a impressdo de mapas tateis. Almeida, [1997]
pesquisou a respeito do uso de tinta PUF com aquecimento térmico como alternativa, para a

adaptacdo de mapas de geografia utilizados em sala de aula.

B) Testes de impressao do livro a pequena Sereia

Apo6s o fechamento do arquivo foram gerados fotolitos para a impressdo dos dados em
Braille e em alto - relevo na serigrafia.

Entrou-se em contato com o fabricante da tinta PUF para que ele informasse se havia
pesquisas sobre a impressdo desse tipo de tinta em papéis, ou se ele conhecia algum cliente

que teria feito esse tipo de teste. O fabricante ndo conhecia nenhuma pesquisa ou gréfica que
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tivesse feito esse tipo de trabalho em alta escala e sugeriu que fosse feito um teste em trés
tipos de telas serigréficas: 77 fios, 44 fios e 34 fios.

Foram feitos testes com as trés telas: a de 77 fios passou pouca tinta para o papel e o
relevo ndo alcancou uma altura aceitavel, a de 34 fios passou muita tinta para o papel e os
pontos perderam definigdo, a de 44 fios apresentou visualmente o melhor resultado e foi
escolhida para o projeto. Quanto menor a quantidade de fios na tela, maior € a quantidade de
tinta que ela passa para o papel. No caso do livro era necessaria uma grande quantidade de
tinta para conseguir o relevo e, ao mesmo tempo, uma boa definicdo do ponto em Braille para
néo confundir a percepgdo do aluno. A tela de 44 fios atendeu a essa necessidade.

Foram feitos testes com dois tipos de tintas para a impressdao da informacdo em
Braille: PUF e acrilica. As duas tintas foram impressas nos seguintes papéis: couchet 120g,
reciclato 120g, offset 120g, xérox revestido 120g, cartdo 220g. As tintas ndo ancoraram em
nenhum dos papeis revestidos: couchet e xérox revestido, mas apresentaram bons resultados
nos que ndo eram revestidos: reciclato, offset e cartdo. Para uma melhor economia na
producéo do livro, foi selecionado o papel offset 120g.

Durante os testes, a pesquisadora descobriu que era alérgica aos componentes da tinta
acrilica. Como todos os testes de impressao iriam ser realizados pela propria pesquisadora,
optou-se pelo uso da tinta PUF que é a base de agua e ndo provoca alergias respiratorias.
Além disso, a tinta PUF tem um alto tack que facilita a impresséo detalhes.

Ap0s os testes com os papéis, foram feitas impressdes do Braille com a tinta PUF, por
cima da impressdo digital (impressdo em tinta para videntes). Depois da impressao, a tinta
PUF foi secada com um soprador térmico para que surgisse o relevo. Durante a secagem, 0
resultado ndo foi positivo. A impressao digital fechou os poros dos papéis ndo revestidos por

causa da oleosidade do tonner, fazendo com que a tinta PUF ndo ancorasse sobre a superficie
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impressa. Durante o0 aquecimento, os pontos em Braille ndo resistiram e se espalharam com o
vento do secador.

Apo0s essa descoberta, toda a arte foi diagramada novamente e as ilustracGes foram
refeitas, com o intuito de colocar no layout uma caixa branca que ndo receberia o tonner da
impressdo digital. Esse espaco em branco seria preenchido posteriormente pelo Braille
impresso com tinta PUF.

Foi feito novamente um teste com a nova diagramacao. Descobriu-se que, mesmo com
um Box branco, a tinta PUF ndo aderia a superficie do papel, porque o tonner soltava um
pouco de bleo sobre toda a folha. Imprimiu-se novamente o trabalho, sendo, porém, dessa vez,
as folhas impressas deixadas para secar em um armario. Ap6s duas horas as folhas pegaram a
umidade do ambiente e a tinta PUF aderiu ao impresso.

Foram feitos testes de altura do ponto e das imagens adaptadas:

e Pagina 1 - com trés passadas de tinta PUF
e PAgina 2 — com quatro passadas de tinta PUF
e P4gina 3- com cinco passadas de tinta PUF

e PAgina 4 — com seis passadas de tinta PUF

Foram pesquisados, através de cartelas fornecidas pelo fabricante, tipos de vernizes
texturizados compativeis com o papel offset. Para a cauda da sereia, escolheu-se o Verniz
Laca texturizado porque é 0 que mais se aproximava das caracteristicas visuais e tateis de uma

escama de peixe. Foram feitos testes com as seguintes caracteristicas:

e Cauda com dois passadas de verniz sem contorno de tinta PUF

e Cauda com trés passadas de verniz sem contorno de tinta PUF
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Cauda com quatro passadas de verniz sem contorno da tinta PUF
Cauda com dois passadas de verniz com contorno da tinta PUF
Cauda com trés passadas de verniz com contorno da tinta PUF

Cauda com quatro passadas de verniz com contorno da tinta PUF

Apdbs impressos 0s testes, levou-se todo o material a uma especialista em deficiéncia

visual e para uma crianca participante da pesquisa. O objetivo era a conferéncia do texto em

Braille e da legibilidade das figuras. A especialista detectou que

Os textos ndo continham acentos

Os pontos de interrogacdo e exclamacéao estavam errados

Alguns erros de digitacao

As péginas precisavam ser numeradas para facilitar a leitura que deficiente visual
faria

A melhor altura de ponto era da pagina 4 com seis passadas de tinta PUF.

O ponto estava muito pequeno para leitura e poderia dificultar a legibilidade de
algumas pessoas

Com relacdo a cauda da sereia, a especialista preferiu que a crianca decidisse 0 que

era melhor para leitura.

A crianca apontou as mesmas questdes. Com relacdo a cauda da sereia, a crianca

preferiu o teste com trés passadas de verniz e contorno de tinta PUF.

O problema de acentuacdo ocorreu porque as fontes em Braille da Internet foram

desenvolvidas por pessoas fluentes na lingua inglesa. Nessa lingua ndo ha acentos, cedilhas e
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determinados tipos de pontuacdo. Quando o texto em portugués foi transformado para Braille,
a fonte trocou essas informacdes pelo ponto trés da cela Braille.

Todos os arquivos foram diagramados na plataforma Machintosh. Esse tipo de
computador tem o sistema operacional em inglés, exigindo-se, para se fazer a acentuagédo de
qualquer texto em portugués, o uso de teclas de atalho. Foi empregado esse raciocinio para
encontrar os sinais de acentuacdo do Braille, e testadas diversas op¢Oes de teclas de atalho
para se conseguirem os sinais que estavam faltando em portugués.

Elaborou-se a tabela abaixo para a conversao de teclas de atalho em sinais especiais da

fonte braillekiama:
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Tabela para Sinais em Braille
Sinais em Braille acentuagio e pontuacio Teclas de atalho
i (shit +9)
i (shit +0)
5 (shit+ D
i (shit + 4)
é )
: (shit + <)
3 (shit + >)
s (shit +7)
¢ )
d W
3 (shit +8)
é (shat + +)
sinal de letra )
maniscula
sinal para ut (shift + 3)
virgula (shift +7)
¢ (shit +7)
ponto final 0
el (shift + )
it 5 &)
aspas @
% dois pontos 3)
dois pontos )

QUADRO 7: Tabela teclas de atalho para sinais especiais em Braille
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Todo texto em portugués foi convertido novamente para o Braille. A cada acento,
cedilha e sinal de pontuacdo foi necesséria a utilizacdo de teclas de atalho. Apds a correcao
ortogréfica, inseriram-se 0s numeros no canto superior direito de cada pagina, conforme
orientagéo da especialista.

Para o tamanho dos pontos a literatura pontua Ruth (2008), que uma vez que o ponto
em Braille pode variar de 0,2 cm a 1,2 cm de didmetro; a partir dai, o ponto pode ser
confundido com uma area ou figura. Outros estudiosos como Harris e Barlow-Brown (1997)
citaram gque o tamanho da cela Braille deve ser do tamanho da unidade perceptiva dos dedos.

A partir disso, selecionou-se todo o texto em Braille no software Indesign, e a fonte
que antes tinha tamanho de 20 pontos, foi aumentada para 24 pontos. A pesquisadora realizou
uma impressdo digital e colocou a folha impressa contra o vidro apoiando seu préprio dedo
em cima da cela Braille. Mais cinco voluntarios fizeram o mesmo teste. A cela ainda estava
pequena. Para contornar a situagéo, utilizou-se um contorno de 0.5 pontos, foi feita mais uma
impressao e mais um teste com a pesquisadora e 0s voluntarios, através do vidro. Visualmente
a cela estava no tamanho ideal para a unidade perceptiva dos dedos.

O livro corrigido foi impresso na impressora digital e levado a especialista para uma
nova correcdo. Desta vez ela disse que a ortografia estava correta. A partir dai foram

impressos mais alguns testes do Braille com as corre¢des de tamanho dos pontos:

e Pagina 1 - com trés passadas de tinta PUF
e PAgina 2 — com quatro passadas de tinta PUF
e P4gina 3- com cinco passadas de tinta PUF

e PAgina 4 — com seis passadas de tinta PUF
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Tanto a especialista quanto a crianca escolheram o teste da pagina 1- com trés
passadas de tinta PUF como o ideal para a adaptagé@o do livro. Todas as etapas de testes com
insumos e corregdes do processo foram feitas de julho a setembro de 2008.

Os testes forneceram parametros para a impresséo de todos os livros selecionados para
esta pesquisa. Como a diagramacdo da Pequena Sereia ja estava pronta e corrigida, foram
gerados fotolitos e matrizes serigréficas para a impressao deste material.

A impressdo dos materiais foi executada pela propria pesquisadora e por um professor
de uma instituicdo de ensino profissionalizante, durante as tercas, quintas e sdbados do més de
abril de 2009. Para o acabamento obteve-se ajuda de outro professor da mesma instituicéo,
que realizou os cortes das folhas impressas em braille, em uma guilhotina polar.

Decidiu-se que o acabamento do livro seria feito com espiral, pois a finalizagdo em

grampo ou em costura poderia danificar os pontos em Braille.

4.2.4 Adaptagdo do livro A Bela e a Fera

A) Pré-impressdo do Livro a Bela e a Fera

Em agosto de 2008 duas alunas do curso técnico de artes gréficas procuraram a
pesquisadora para ser orientadora do trabalho de conclusdo de curso. Pediram, também, ajuda
quanto a escolha do tema. A sugestdo dada para as estudantes foi a impressédo do livro a Bela
e a Fera, de acordo com os parametros e critérios estabelecidos através da coleta de dados
desta pesquisa.

Enquanto a pesquisadora fazia os testes de impressao para definir os parametros de

producdo dos livros, as alunas pegaram todas as imagens do livro a Bela e a Fera, que ja
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haviam sido digitalizadas, e vetorizaram todos os desenhos no software Illustrator, para
posteriormente, pintarem e sombrearem as ilustracfes no Photoshop. Esse processo foi feito
no més de agosto de 2008.

Todas as imagens foram adaptadas para o formato 28 X 21 cm. Colocou-se contorno
em volta das figuras para que elas ficassem mais legiveis, de modo que os alunos sentados
mais ao fundo da sala de aula pudessem vé-las com mais facilidade.

Este livro teve a sua diagramacgdo feita de um modo distinto do livro A pequena
Sereia. Enquanto no livro anterior a pagina em Braille esta impressa na mesma pagina da
informacdo em tinta, no livro da Bela e da Fera as paginas a esquerda estdo em tinta e as da
direita, em Braille.

Conforme citado anteriormente, na coleta de dados, tanto na entrevista quanto na
observacao, notou-se que a professora P4 pedia ajuda de uma aluna para auxiliar a crianga C3
durante as atividades escolares. A aluna sentava-se a esquerda da aluna deficiente. Para que as
duas pudessem ler o livro juntas, as paginas a esquerda seriam para a crianga vidente ler e as
paginas a direita, para a crianca cega tatear. As informacdes que estdo na pagina em tinta sao
iguais as que estdo na pagina adaptada, com excecdo das legendas das figuras que sé foram
feitas em Braille. Como a informacGes das péginas da histéria eram iguais, a aluna vidente
pode auxiliar a aluna C3 na leitura, porque, segundo a professora, a crianca cega ainda nédo

estava alfabetizada.
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Figura 9: Livro diagramado com péginas frente e verso — Pagina esquerda em tinta

|||||||
|||||

Figura 10: Livro diagramado com péginas frente e verso — P4gina direita em Braille .Adaptacdo em
Braille: O contorno preto foi impresso em tinta PUF e o preenchimento em azul é o processo de flocagem

(pelos).
Com relacédo a adaptacéao das figuras, foi feita uma anélise do livro. Considerou-se que
as figuras dos personagens principais deveriam ser adaptadas. A Bela, o pai da Bela e o
principe em forma de fera e em forma humana foram adaptados com contorno de tinta PUF. O

castelo do principe e as flores citadas na histéria também foram adaptadas dessa forma.
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Com relacdo a Fera foram pesquisadas técnicas para diferenciar o personagem em
forma de animal da sua forma humana. Estudaram-se nesta pesquisa dois processos de
pelagem para a fera: verniz texturizado UV e flocagem.

A flocagem é um processo na qual se coloca cola no papel e, através de um soprador,
jogam-se pequenos flocos de um tecido especifico em uma area determinada. Onde tem cola
os flocos ficam grudados e onde ndo ha cola é s6 passar uma escova que os pequenos flocos
saem do papel.

Foi feito um teste em uma gréfica que tem o equipamento para realizar a flocagem e
observou-se que a textura de pelo era alta e que o processo, compativel com a tinta PUF.

Foram feitos dois testes no papel offset 120 gramas, ambos 0s processos compativeis
com o insumo. Optou-se pela flocagem, porque a textura deixada por este processo lembrava
uma pelagem mais rastica e agressiva, caracteristicas marcantes do personagem da histdria,
enquanto a do verniz UV tinha a sensacdo tatil de pélo macio.

Realizou-se a impressao digital de todo o livro para que a especialista em deficiéncia
visual corrigisse ortografia e desse uma opinido a respeito da adaptacdo das imagens. A
especialista corrigiu alguns erros ortograficos de digitacdo, e, apds a correcdo, imprimiu-se
novamente para verificacdo e a especialista aprovou o resultado. Este processo foi feito de

agosto de 2008 a setembro de 2008.

B) Impressdo do livro a Bela e a Fera

Foi contratada uma gréfica especializada no processo de flocagem para que esta

realizasse a impressao da tinta PUF e a texturizacdo das figuras. Como a tiragem do servicgo

era baixa, a grafica solicitou que as telas serigréaficas ja viessem gravadas.
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Ap0s a gravacdo das matrizes, todo material foi levado para a grafica que realizou o
servigo de impresséao do livro. Ao todo foram produzidos dez livros a um custo unitario de R$
20,00.

Pesquisou-se nas entidades e graficas que produzem material em Braille o quanto
custaria um livro adaptado com o mesmo formato e nimero de péginas dos livros feitos nesta
pesquisa. O custo unitario das pecas variava de R$ 20,00 a R$ 30,00, dependendo do
fabricante.

Apbs a impressdo, os livros foram levados para o setor de acabamento onde se
realizou o refile das péaginas. O corte foi feito em uma Guilhotina Polar.

Tomou-se o cuidado de refilar as paginas com a informacéo em Braille para fora da
guilhotina, de modo que o balancim (espécie de peso que se coloca sobre o papel) ndo
amassasse 0s pontos em alto - relevo. ApGs este processo, as paginas foram espiraladas com
Air0, espécie de espiral ndo oxidavel.

O livro foi impresso e acabado de setembro a novembro de 2008.

4.2.5 Adaptagéo do livro Bambi

A) Pré —impresséo do livro Bambi

Concomitante a impressdo do livro A pequena Sereia, as nas segundas, quartas e
sextas — feiras do més de abril foram geradas as artes do livro Bambi. Todas as imagens do
livro que j& haviam sido digitalizadas foram vetorizadas no software Illustrator e

posteriormente pintadas e sombreadas no Photoshop.
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Todas as imagens foram adaptadas para o formato 28 X 21 cm. Colocou-se contorno
em volta das figuras para que elas ficassem mais legiveis, de modo que os alunos sentados
mais ao fundo da sala de aula pudessem vé-las com mais facilidade.

Com relacdo a adaptacao das figuras, foi feita uma andlise do livro. Considerou-se que
as figuras dos personagens principais deveriam ser adaptadas. Outra adaptagdo importante
foram as figuras que mostravam o crescimento do Bambi: no comeco da histdria ele era um
veado crianca e ndo tinha chifres, depois mostrou-se ele com pequenos chifres e, no final da
historia, ja adulto, havia uma figura onde ele aparece com uma galhada. Essas fases da vida
do personagem foram adaptadas.

Para simbolizar a pele do animal utilizou-se o verniz UV textura de camurga, que ja
havia sido testado na producéo do livro “A Bela e a Fera”. Esse verniz foi pertinente por ter a
sensacdo tatil proxima da fruta. Como o Bambi é um animal ddcil, escolheu-se essa opgdo
para passar esse conceito de pelagem macia.

Realizou-se a impressao digital de todo o livro para que a especialista em deficiéncia
visual corrigisse a ortografia e desse uma opinido a respeito da adaptacdo das imagens. A
especialista corrigiu alguns erros ortograficos de digitacdo, e, apds a correcdo, houve nova
impressdo para verificagdo e a especialista finalmente aprovou o resultado. Esse processo foi

feito de abril a primeira semana de maio de 2008.

B) Impressdo do Livro Bambi

A impressdo dos materiais foi executada pela propria pesquisadora e por um professor

de uma instituicdo de ensino profissionalizante, durante as tercas, quintas e sdbados do més de

maio. Para 0 acabamento, obteve-se ajuda de outro professor que realizou os cortes das folhas
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impressas em Braille, em uma guilhotina polar, sendo esse processo realizado nos meses de

maio a junho.

6 CRIACAO DOS MANUAIS DE ORIENTACAO PARA PROFESSORES E

PRODUTORES GRAFICOS.

Como foi explicitada anteriormente esta pesquisa teve dois momentos, 0 primeiro que
foi direcionado para o entendimento da crianca cega, sua familia e o professor, sendo
posterior e concomitantemente, estabelecidas as etapas da adaptacdo dos livros de literatura
infantil e os pardmetros para a producéo grafica em larga escala.

Esses dois momentos deram origem a dois manuais de orientagdo, um para 0S
professores, e outro, para os produtores gréaficos.

O manual de orientacdo para os professores teria informacfes a respeito do que é a
cegueira, os cuidados com o aluno cego, o que € um livro adaptado para o aluno cego e como
é possivel utilizar o livro adaptado com o aluno cego. (APENDICE O)

J& 0 manual de orientagdo para os produtores graficos informaria aos designers,
gréaficos e pessoas ligadas ao ramo, informacdes a respeito do que é a cegueira, 0 que é um
livro adaptado para o aluno cego e quais sdo os parametros para producdo grafica de materiais
adaptados para pessoas cegas. (APENDICE P)

O intuito desses manuais é que as informacfes encontradas nesta pesquisa sejam
divulgadas para todas as pessoas que pretendam trabalhar em prol do desenvolvimento
cognitivo, educacional e cultural das pessoas cegas, de modo que elas tenham uma chance de

terem acesso a materiais impressos como qualquer outro individuo deste pais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi dividida em duas etapas ou dois momentos: o primeiro, direcionado
para o0 entendimento da crianca cega, sua familia e o professor, e posterior e
concomitantemente, foram estabelecidas as etapas da adaptacdo do material e os parametros
para a producdo grafica em larga escala.

Dessa forma a conclusdo da pesquisa também foi dividida em duas partes:

participantes e adaptacdo gréafica dos livros de literatura infantil.

7.1 Quanto aos participantes

a) Trés dos quatro professores nao possuiam materiais adaptados para o contexto

escolar. A professora P4 era a Unica que, por conta propria, sabia fazer as

adaptacgoes.

b) Com excecdo da Mae M1, as outras mées ndo sabiam como adaptar materiais para

seus filhos.

c) A professora P2 tinha acesso a livros adaptados, mas ndo recebeu orientagdes de

como utiliza-lo.

d) As professoras usavam as ilustracdes dos livros como apoio na contagem de

historias.
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e) Todas as professoras procuravam adequar o vocabulario dos livros de forma

verbal.

f) Todos os alunos cegos participantes desta pesquisa ndo tinham livros de literatura

infantil adaptados em suas casas.

g) Somente o aluno C1 tinha alguns livros adaptados na escola.

h) As professoras P1, P2 e P3 ndo tinham treinamento pedagdgico para lecionar a

criangcas com deficiéncia.

i) As mdes M1 e M2 receberam orientacfes de entidades para contar histérias de

literatura infantil para seus filhos.

7.2 Conclusdes sobre adaptacao grafica dos livros de literatura infantil.

a) A técnica de serigrafia, com impressdo em tinta PUF, teve resultados satisfatérios na

leitura e decodificacdo de imagens.

b) A tinta PUF foi criada para a impressdo de camisetas, portanto ela s6 tem ancoragem

em papéis porosos como, por exemplo, o offset que foi utilizado nesta pesquisa.



120

c) A fonte braillekiama precisa de ajustes de teclas de atalho para que o texto em Braille

tenha caracteres especiais: cedilha, acentos, etc.

d) Por meio de testes a pesquisa mostrou que € possivel a producdo de materiais através

de serigrafia, sistema esse muito utilizado em todas as cidades do pais.

e) Os vernizes laca texturizados sdo compativeis com tintas de camiseta tipo PUF, e

podem ser utilizados para incrementar a adaptacdo de imagens e ilustracoes.

f) O processo de flocagem também foi compativel com tintas de camiseta tipo PUF, e

pode ser utilizado para adaptacéo de ilustragdes onde aparecam animais.

g) A tinta PUF ndo tem ancoragem sobre a impresséo digital

h) Apesar de ter sido deixado um espago em branco na diagramacao do livro adaptado
para a impressdo da tinta PUF, a impresséo digital deixa um 6leo sobre toda a folha,
devendo as folhas impressas, assim ser deixadas em ambientes Umidos para que a tinta

PUF ancore sobre o papel.

Dentro da area gréafica existe uma infinidade de processos, insumos e técnicas, que
devem ser pesquisadas e adaptadas para melhorar o acesso a0 material impresso as pessoas
deficientes visuais.

No préprio sistema de serigrafia, poderiam ser feitas pesquisas com a utilizacdo de
tinta acrilica em diferentes substratos e uma comparacdo desta com a tinta PUF, para

determinar qual insumo oferece uma melhor legibilidade para os alunos cegos.
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Também sdo necessarios maiores testes com papeéis especiais. Esses substratos
possuem sensacOes tateis diferenciadas que podem auxiliar as criancas no entendimento de
conceitos e palavras.

Outro caminho que se pode considerar diz respeito a avaliacdo destes livros em sala de
aula com um grupo grande de usuarios. A literatura discorre sobre a importancia desse recurso
adaptado para o desenvolvimento da cognicgéo, linguagem e imaginagdo da crianca cega.
Relatos de participantes desta pesquisa indicaram a importancia de disponibilizar o livro
adaptado para a populagéo em geral e junto com ele um manual de orientacdo, considerando o
notavel desconhecimento das pessoas a respeito do recurso e da maneira correta de utiliza-lo.

Os resultados ainda sugeriram a necessidade de estudos a respeito de caracteristicas da
forma, legibilidade tipografica, contraste de cores para criancas com baixa visdo. Ha
pesquisas direcionadas ao tamanho dos caracteres, embora ndo tenham sido encontrados
estudos quanto a gestalt do objeto.

O sentimento de autonomia das mées e professoras em proporcionar materiais
adaptados para as criangas indicou a possibilidade de formacdo de um grupo que pudesse,
com o apoio de profissionais, utilizar os parametros dados nesta pesquisa para imprimir
materiais a serem utilizados por seus filhos e alunos. A serigrafia € um processo versatil, de
pouco investimento, e pode ser feito por qualquer pessoa.

Recomenda-se, assim, que os profissionais graficos voltem sua atencdo para um
mercado que possui demanda. Falta material para muitas pessoas, que estdo dispostas a
aprender ou a contratar servigcos especializados para a producdo de livros, imagens e

fasciculos, convites adaptados para as necessidades de seus filhos e alunos.
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7.2 Sob o olhar da pesquisadora

Percebi, durante a pesquisa, a angustia dos professores frente aos diversos problemas
que a escola publica apresentava, ao incluir o aluno deficiente na sala de aula, devido a
diversos fatores, como: falta de material, apoio e treinamento. Os alunos séo simplesmente
colocados na escola sem nenhuma estrutura para assegurar o seu aprendizado, e o professor,
perdido, ndo sabe a quem recorrer, onde procurar ajuda e como adaptar 0os materiais para
ministrar o contetdo a crianga cega.

E estarrecedora a situacdo em que os professores se encontram. A falta de apoio é
absurda, ao ponto de a professora s6 saber no momento da primeira aula que terd um aluno
deficiente em sua classe.

A ideia da inclusdo é 6tima, afinal todos os seres humanos devem ser tratados como
iguais e terem os mesmos direitos e deveres, porém, para que a inclusdo aconteca de forma
sistematica, de modo que as criangas deficientes realmente aprendam, sdo necessarias aces
freqlientes, como: treinamentos a respeito das deficiéncias, estudos de didatica e material
adaptado para o professor, caso contréario a inclusdo se dard somente no papel, como vem
acontecendo.

As mées percebem tudo que ocorre na escola; que seus filhos ndo aprendem, que néo
tem material, que a professora esta preocupada com a evolugdo do aluno, que, embora, seu
filho esteja com os outros alunos, ele estd ao mesmo tempo segregado. Elas sofrem e se
sentem impotentes.

Os alunos percebem que algo esté errado, que poderia ser melhor, que os colegas tém
mais informacdo, se sentem atrasados com relagdo a sala e muitas vezes ficam com

sentimento de que s&o incapazes ou inferiores aos outros alunos.
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A inclusdo é um problema complexo, mas que uma vez acionada a politica favoravel a
idéia, ela deve ser implantada da forma correta, para que maes, professores e alunos tenham
um ambiente escolar propicio ao aprendizado.

A falta de materiais adaptados é o problema mais citado pelas professoras desta
pesquisa. Hoje, no Brasil, a reproducdo de impressos em Braille é pequena comparada com a
producdo de outros paises, ficando limitada a ONGs e fundacdes financiadas pelo governo.
Tais instituicdes exercem um monopolio nas licitagdes do governo e ndo conseguem atender a
demanda necesséria para que professores e alunos tenham materiais adaptados a sala de aula.

As instituicbes que fabricam os materiais sdo de fundamental importancia para as
pessoas cegas, porém sozinhas ndo conseguem resolver todos os problemas referentes a cada
escola, professor ou mée que necessita de impressos em Braille.

O Braille no Brasil € reproduzido atraves de fluxos de trabalho complexos e caros, as
maquinas para producdo em alta escala ndo permitem a impressao de outros tipos de materiais
que ndo seja em braille, dessa forma graficas comerciais ficam fora desse nicho de mercado,
limitando a reproducéo e difusdo de materiais adaptados.

A industria grafica teve uma evolucdo muito grande nestas Ultimas décadas, o que
permite a reproducdo de impressos com caracteristicas especiais e inovadoras, porém toda
essa tecnologia ndo foi refletida nos segmentos de impressos para pessoas com deficiéncia
visual.

Em pleno século XXI, com todas as inovagdes que ocorreram no setor grafico, é
inadmissivel que esse ciclo se perpetue. Cabe as instituicdes que promovem a pesquisa
estudar estratégias, sistemas de impressdo e pré-impressdo que possam substituir 0s
equipamentos e softwares especificos para a producdo em Braille, e dessa forma, promover no

Brasil uma maior difusdo de impressos adaptados as pessoas deficientes visuais.
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A serigrafia € apenas uma das muitas solucGes que pode atender essa demanda de
mercado. E um processo que foi inventado pelos chineses ha muitos séculos atras, com o
aprimoramento das tintas e vernizes do século XXI. A serigrafia pode ser utilizada com
sucesso para a reproducdo do Braille e as graficas especializadas nesse processo sdo muito
difundidas no Brasil, 0o que d& liberdade as escolas, mdes e alunos a encomendarem seus
materiais para esses profissionais.

Se todos no6s olhdssemos com um novo olhar os equipamentos, processos e maquinas
ja inventadas, poderiamos encontrar diferentes formas de utilizacdo que ajudariam muitas
pessoas. Todos poderiam ser um pouco como Gutemberg; olhar uma prensa de fazer péo e
enxergar nela uma forma de revolucionar o0 mundo a sua volta, com informagfes para

milhares de pessoas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, eu

RG , Secretaria (0) de Educacgdo, ap0Os leitura minuciosa da
CARTA DE INFORMACAO A SECRETARIA DE EDUCAGCAO, devidamente explicada
pela pesquisadora Vivian de Oliveira Preto em seus minimos detalhes, ciente do
procedimento a que serei submetido(a), ndo restando quaisquer dividas a respeito do lido e
explicado, autorizo e concordo com a realizagdo da pesquisa “Adaptacdao de livros de
literatura infantil para deficientes visuais na educacdo” a ser realizada nas escolas
municipais e estaduais de Bauru.

Fica claro que a participagdo € voluntaria, e nds poderemos retirar Nnosso
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO a qualquer momento e deixar de participar
desta pesquisa, sem explicar os motivos e sem comprometer nosso vinculo ou de nossos
alunos e professores com a UNESP - Marilia.

Estamos cientes, ainda, de que todas as informacfes prestadas tornar-se-ao
confidenciais e guardadas por forca de sigilo profissional.

Autorizamos, também, a publicacdo das informacdes que forneceremos, pelo projeto
de pesquisa referido, desde que omitidos 0 meu nome e de outras pessoas que mencionar.

Por estarem de acordo, assinam o presente termo em duas vias de igual teor e forma.
Bauru-SP, de de

Assinatura da Secretaria (0) de Educacao

Assinatura da Pesquisadora
Vivian de Oliveira Preto
Telefone: (14)3214-4682/

(14) 3104-3800/ (14) 9759-7207
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APENDICE B - CARTA DE INFORMAGAO A SECRETARIA DE EDUCACAO

Estamos realizando uma pesquisa pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP de
Marilia, intitulada “Adaptacdo de livros de literatura infantil para alunos deficientes visuais na
educacao”.

O objetivo da pesquisa é analisar e adaptar graficamente livros de literatura infantil,
utilizado por aluno cego na educacdo, de modo que esta crianca tenha acesso auténomo a
informacao.

Participar desta pesquisa € uma op¢ao e, no caso de nao aceitar ou desistir em qualquer fase da
mesma, fica assegurado que ndo havera perda de qualquer direito ou beneficio na UNESP-Marilia.

Caso aceite participar desta pesquisa, gostariamos que soubesse tomasse
conhecimento deste conjunto de dados:

A) Sua participacao fornecerd informag6es sobre escolas, que possuem alunos cegos matriculados no
sistema regular de ensino.

B) Permissdo para que se realize a pesquisa na escola, com a crianga cega, pais e professor.

C) As respostas sdo confidenciais.

D) Os nomes dos participantes da pesquisa serdo omitidos, sendo de carater sigiloso.

E) O livro de literatura infantil que sera adaptado para esta pesquisa serd doado a escola para que a
instituicdo o utilize como instrumento pedagdgico em sala de aula.

F) A participacdo nesta pesquisa ndo oferece riscos a sadde fisica ou mental dos participantes.

G) Em se tratando de pesquisa cientifica, temos a inten¢do de que os dados analisados da mesma
sejam publicados em revistas cientificas especializadas, omitindo-se o nome do respondente (ou de
outras pessoas mencionadas), ou qualquer outra informacao que possa identifica-lo.

H) Vocé tem a garantia de receber respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer duvida
acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa.

I) Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar no
estudo, sem qualquer prejuizo ou perda de direitos e beneficios na UNESP-Marilia.

Assinatura da Secretaria de Educacgado

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da Orientadora

Vivian de Oliveira Preto Prof® Débora Deliberato
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APENDICE C -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo  presente instrumento que atende as exigéncias legais, eu

RG , MAE do aluno
, apos leitura minuciosa da CARTA DE
INFORMAGAO AOS PAIS, devidamente explicada pela pesquisadora Vivian de Oliveira
Preto em seus minimos detalhes, ciente do procedimento a que serei submetido(a), ndo
restando quaisquer ddvidas a respeito do lido e explicado, autorizo e concordo com a
realizacdo da pesquisa “Adaptacéo de livros de literatura infantil para deficientes visuais
na educacao” a ser realizada nas escolas municipais e estaduais de Bauru.

Fica claro que a participacdo é voluntaria, e nds poderemos retirar nosso
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO a qualquer momento e deixar de participar
desta pesquisa, sem explicar os motivos e sem comprometer nosso vinculo ou de nossos
alunos e professores com a UNESP - Marilia.

Estamos cientes, ainda, de que todas as informacgfes prestadas tornar-se-ao
confidenciais e guardadas por forca de sigilo profissional.

Autorizamos, também, a publicacdo das informacdes que forneceremos, pelo projeto
de pesquisa referido, desde que omitidos 0 meu nome e de outras pessoas que mencionar.

Por estarem de acordo, assinam o presente termo em duas vias de igual teor e forma.
Bauru-SP, de de

Assinatura da Mae

Assinatura da Pesquisadora
Vivian de Oliveira Preto
Telefone: (14)3214-4682/

(14) 3104-3800/ (14) 9759-7207
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APENDICE D - CARTA DE INFORMACAO A SECRETARIA DE EDUCACAO

Estamos realizando uma pesquisa pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP de
Marilia, intitulada “Adaptacdo de livros de literatura infantil para alunos deficientes visuais na
educacao”.

O objetivo da pesquisa é analisar e adaptar graficamente livros de literatura infantil,
utilizado por aluno cego na educacdo, de modo que esta crianca tenha acesso auténomo a
informacao.

Participar desta pesquisa € uma op¢ao e, no caso de nao aceitar ou desistir em qualquer fase da
pesquisa, fica assegurado que ndo havera perda de qualquer direito ou beneficio na UNESP-Marilia.

Caso aceite participar desta pesquisa, gostariamos que tomasse conhecimento deste
conjunto de dados:

A) Sua participacao fornecerd informag6es sobre escolas, que possuem alunos cegos matriculados no
sistema regular de ensino.

B) Permissdo para que se realize a pesquisa na escola, com a crianga cega, pais e professor.

C) As respostas sdo confidenciais.

D) Os nomes dos participantes da pesquisa serdo omitidos, sendo de carater sigiloso.

E) O livro de literatura infantil que sera adaptado para esta pesquisa serd doado a escola para que a
instituicdo o utilize como instrumento pedagdgico em sala de aula.

F) A participacdo nesta pesquisa ndo oferece riscos a sadde fisica ou mental dos participantes.

G) Em se tratando de pesquisa cientifica, temos a inten¢do de que os dados analisados da mesma
sejam publicados em revistas cientificas especializadas, omitindo-se o nome do respondente (ou de
outras pessoas mencionadas), ou qualquer outra informacao que possa identifica-lo.

H) Vocé tem a garantia de receber respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer duvida
acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa.

I) Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar no
estudo, sem qualquer prejuizo ou perda de direitos e beneficios na UNESP-Marilia.

Assinatura da Mae

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da Orientadora

Vivian de Oliveira Preto Prof® Débora Deliberato
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo  presente instrumento que atende as exigéncias legais, eu

RG , PROFESSOR do aluno

, apos leitura
minuciosa da CARTA DE INFORMACAO AO PROFESSOR, devidamente explicada pela
pesquisadora Vivian de Oliveira Preto em seus minimos detalhes, ciente do procedimento a
que serei submetido(a), ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado,
autorizo e concordo com a realizagdo da pesquisa “Adaptacdo de livros de literatura
infantil para deficientes visuais na educacao infantil ” a ser realizada nas escolas
municipais e estaduais de Bauru.

Fica claro que a participacdo € voluntaria, e nds poderemos retirar Nnosso
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO a qualquer momento e deixar de participar
desta pesquisa, sem explicar os motivos e sem comprometer nosso vinculo ou de nossos
alunos e professores com a UNESP - Marilia.

Estamos cientes, ainda, de que todas as informacfes prestadas tornar-se-ao
confidenciais e guardadas por forca de sigilo profissional.

Autorizamos, também, a publicacdo das informacdes que forneceremos, pelo projeto
de pesquisa referido, desde que omitidos 0 meu nome e de outras pessoas que mencionar.

Por estarem de acordo, assinam o presente termo em duas vias de igual teor e forma.
Bauru-SP, de de

Assinatura Professor (a)

Assinatura da Pesquisadora
Vivian de Oliveira Preto
Telefone: (14)3214-4682/

(14) 3104-3800/ (14) 9759-7207
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APENDICE F - CARTA DE INFORMAGCAO AO PROFESSOR

Estamos realizando uma pesquisa pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP de
Marilia, intitulada “Adaptagéo de livros de literatura infantil para alunos deficientes visuais na
educacgao”.

O objetivo da pesquisa é analisar e adaptar graficamente livros de literatura infantil,
utilizado por aluno cego na educacdo, de modo que esta crianca tenha acesso autbnomo a
informacéo.

Participar desta pesquisa € uma opcao e, no caso de nao aceitar ou desistir em qualquer fase da
pesquisa, fica assegurado que ndo havera perda de qualquer direito ou beneficio na UNESP-Marilia.

Caso aceite participar desta pesquisa, gostariamos que tomasse conhecimento deste
conjunto de dados:

A) Sua participacdo fornecera informages sobre escolas de educagdo infantil em Bauru, que possuem
alunos cegos matriculados na educacgéo infantil.

B) Permissdo para que se realize a pesquisa na escola, com a crianga cega, pais e professor.

C) As respostas sdo confidenciais.

D) Os nomes dos participantes da pesquisa serdo omitidos, sendo de carater sigiloso.

E) O livro de literatura infantil que sera adaptado para esta pesquisa serd doado a escola para que a
instituicdo o utilize como instrumento pedagdgico em sala de aula.

F) A participacdo nesta pesquisa ndo oferece riscos a salde fisica ou mental dos participantes.

G) Em se tratando de pesquisa cientifica, temos a intencdo de que os dados analisados da mesma
sejam publicados em revistas cientificas especializadas, omitindo-se o nome do respondente (ou de
outras pessoas mencionadas), ou qualquer outra informacao que possa identifica-lo.

H) Vocé tem a garantia de receber respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer davida
acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa.

I) Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar no
estudo, sem qualquer prejuizo ou perda de direitos e beneficios na UNESP-Marilia.

Assinatura do Professor (a)

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da Orientadora

Vivian de Oliveira Preto Prof® Débora Deliberato
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APENDICE |G - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A FAMILIA (MAE)

1- Qual o seu nome?

2- Qual a sua idade? Vocé estudou ou ja trabalhou? Qual a sua formacéo ? Esta
realizando alguma atividade?

3- Quantos filhos vocé tém?

4- Seu marido trabalha? O que ele faz?

5- Como vocé descreveria sua familia em poucas palavras?

6- O seu filho nasceu com deficiéncia visual?

7- Vocé sabe a causa da deficiéncia visual?

8- Vocé foi orientada em como estimular seu filho?

9- Ele fez algum acompanhamento com algum profissional?

10- Conte um pouco a respeito de como foi o desenvolvimento do seu filho (andar, falar,
comunicar)

11- O que vocé fez e faz para que ele aprenda as coisas que VOCé quer ensinar?

12- Vocé recebeu alguma orientacdo em como ensinar coisas novas para seu filho?

13- VVocé gosta de contar histéria para seu filho? Quais?

14- Como vocé contava historias quando ele era pequeno?

15- Sua familia gosta de ler?

16- Que tipo de material a familia costuma ler?

17- Seu filho gosta de ter contato com livros, revistas, filmes?

18- Ele escolhe o0 que quer escutar?

19- Quais os livros ele escolhe ou vocé tem em casa?

20- Como vocé conta as histdrias para seu filho?

21- Como ele explora o livro que vocé leu?

22- Ele pede/solicita para vocé descrever as imagens?

23-VVocé tem livros adaptados?

24- A escola proporciona a seu filho acesso a livros de literatura infantil?

25- Ele leva livros para casa?

26- \VVocé recebe orientagfes de como contar historias para seu filho: escola e sala de
recursos?

27- Ele tem contato com livros adaptados na sala de aula e sala de recursos?

28- Como vocé avalia a compreensao que seu filho tem das histérias destes livros que séo
dados na escola?

29- Como vocé faz para ele ter acesso a informacéo que esta nos livros?

30- Na sua opinido, quais as dificuldades do seu filho com relacdo aos livros de literatura
infantil?

31- O que vocé acha que poderia ser feito para seu filho conseguir ter mais informacdes do
contetdo dos livros?



APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A CRIANCA

1- Qual o seu nome?

2- Quantos anos vocé tém?

3- O que vocé mais gosta de fazer?

4- Vocé tem livros?

5- Quais?

6- Quem conta historias para vocé?

7- Como as pessoas contam as historias para vocé?

8- Vocé acha que as pessoas conseguem contar tudo o que tem no livro para vc?
9- Como vocé queria que os livros fossem?

10- O que falta no livro para vocé?

11-Qual o seu livro preferido?

12-Quem contou a histdria para vocé?

13-Vocé ja teve algum livro que ajude a entender a histdria?
14-Qual foi?

15-Vocé gosta quando a professora conta a historia?

16- Como ela conta? VVocé consegue entender?

17-Sua mée conta historia?

18- Como ela conta?

19-Vocé consegue entender?

20-Vocé gosta de contar histérias? Qual vocé gosta de contar?
21-Para quem vocé conta?

139
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O PROFESSOR

1- Qual é 0 seu nome

2- Qual a sua formagao?

3- O que levou vocé a se interessar pela profissdo?

4- Ha quanto tempo vocé trabalha nesta area?

5- Voce fez algum curso de especializa¢do? Qual?

6- Vocé tem aluno deficiente na sua sala? Ha quanto tempo?

7- Vocé ja teve experiéncia com alunos deficientes anteriormente?

8- No caso de sim: qual deficiéncia?

9- Como foi o trabalho?

10- vocé océ teve auxilio neste trabalho?

11- Neste ano quantos alunos deficientes vocé tem?

12- Qual a deficiéncia?

13- Vocé foi alertada ou comunicada que receberia um aluno deficiente?

14- Foi feita alguma proposta de adaptacdo no curriculo ou atividade para este aluno?

15- Conte um pouco do aluno.

16- Além do aluno X.... vocé teve contato com outros alunos deficientes visuais?

17-Vocé teve algum treinamento a respeito de deficiéncia visual?

18- Vocé adota livros de literatura infantil nas suas aulas?

19- O que levou vocé a adotar estes livros?

20- Como sdo as atividades em sala de aula com os livros?

21- O aluno com deficiéncia participa das atividades junto as outras criangas com os livros
selecionados?

22- Como vocé conta as histdrias selecionadas para o aluno com deficiéncia?

23- Como vocé escolhe o livro para o aluno com deficiéncia?

24-Ele leva o livro para casa?

25- Quiais as dificuldades que o aluno X apresenta durante as atividades com os livros de
literatura infantil?

26- Vocé acha que o aluno entende a historia contada?

27- Ha na escola algum livro de literatura infantil adaptado para alunos com deficiéncia
visual?

28-\Vocé ja teve contato com braille?

29- Na escola tém livros em braille?

30- O aluno X se interessa pela atividade com o livro de literatura infantil?

31- Ele solicita algum livro especifico ou um assunto?

32-Voce ja tentou adaptar algum livro? Qual? Como foi o0 uso com o aluno?

33- O que vocé acredita que deveria ser feito para que seu aluno com deficiéncia
participasse das atividades com as historias?

34- Seu aluno participa das atividades pedagogicas propostas?

35-Vocé trabalha com o contetdo dos livros lidos/trabalhados durante outras
pedagdgicas?

36- Como vocé faz o vinculo entre o contetdo das historias e o planejamento das demais
atividades?
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APENDICE J - CARTA EXPLICATIVA

Esté sendo realizada uma pesquisa de mestrado na Faculdade de Filosofia e Ciéncias —
Campus de Marilia, intitulada: Adaptacdo de livros de literatura infantil para deficientes
visuais. A pesquisa tem como objetivo: adaptar graficamente livros de literatura infantil para
criancas cegas.

Para obter as informac@es necessarias para atingir o objetivo proposto foram utilizados
0s seguintes instrumentos de coleta: entrevistas semiestruturadas com trés roteiros diferentes:
1- professor, 2- aluno e 3 — mae; filmagens das atividades de leitura em sala de aula com
aluno cego e anota¢6es no caderno de registro durante as atividades filmadas.

Todos os dados coletados: entrevistas com os participantes, transcri¢es das filmagens e
as descricdes do caderno de registro foram transcritos e convertidos em texto pela
pesquisadora. Esses textos foram somados, ou seja, a transcri¢do das entrevistas, filmagens e
as informacdes do caderno de registro foram inseridas em um texto escrito Gnico seguindo a
seguinte sequéncia:

e Transcricdo das entrevistas das criancas;

e Transcricdo das entrevistas das mées;

e Transcricdo das entrevistas das professoras;

e Transcricdo das filmagens com as informac6es do diario de campo. As anotac6es do

caderno de registro foram escritas com letras times em negrito.

Ap6s a composicdo do texto foi possivel estabelecer os seguintes temas e subtemas de
analise segundo o objetivo da pesquisa:

Brinquedos | Relato da crianga

Relato das maes

Relato do professor
Observacdo da pesquisadora
Recursos Livros Relato do aluno
pedagogicos Relato da mée

Relato da professora
Observacdo da pesquisadora

Adaptacdes Relato da mée

do recurso Relato da professora
Observacéo da pesquisadora
Procedimento | Do ponto de vista aluno

da leitura do [ Do ponto de vista da mée
livro Do ponto de vista da Professora
Observacéo da pesquisadora

Compreensdo | Percepc¢éo do aluno

da atividade de | Percepgdo da mae

leitura de livro | Percepcéo da professora
Observacéo da pesquisadora

Contagem de | Em casa Facilitadores
historia para o Dificuldades
aluno Na escola Facilitadores

Dificuldades
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OrientacOes Relatadas pela mée
recebidas Relatadas pela professora
Critérios para | Pela mae

selecdo do | Pela professora

livro

Observacdo da pesquisadora

Avaliacdo dos | Segundo o aluno

livros Segundo a mée

Segundo a professora
QUADRO___: Temas e subtemas estabelecidos

A seguir vocé poderé verificar as defini¢cbes dos temas estabelecidos e, apos essa acao,
ird avaliar os exemplos escolhidos para cada tema em concordo; discordo parcialmente e
discordo.

Recursos pedagogicos: todo relato e observacao realizada pela pesquisadora a respeito de
materiais utilizados em atividades escolares: brinquedos e livros

Adaptacdes do recurso: todo relato e observacao realizada pela pesquisadora a respeito de
alteracdo ou mudanca feita no brinquedo e no livro que pudesse favorecer o acesso a atividade
para o aluno cego.

Procedimento da leitura do livro: todo relato e observacédo pela pesquisadora a respeito da
estratégia utilizada pelo aluno, méae ou professora no momento da utilizagéo do livro, ou seja,
como os participantes manusearam os livros.

Compreensao da atividade de leitura de livro: todo relato dos participantes e observagéo
obtida pela pesquisadora em relagdo ao entendimento da atividade realizada com os livros.

Contagem de histdria do aluno: todo relato e observacao realizada pela pesquisadora a
respeito de como a mae e a professora contam historias para o aluno cego.

Orientacdes recebidas: toda orientacéo relatada pelos participantes a respeito de como
utilizar um livro para crianca cega.

Critérios para sele¢do do livro: todo relato dos participantes e observacéo realizada pela
pesquisadora a respeito de como foram selecionados os livros para serem utilizados.

Avaliacao dos livros: todo relato dos participantes e observacéo realizada pela pesquisadora
a respeito de fatores facilitadores e necessarios

LEGENDA:

P: pesquisadora

A: alunos que estdo na sala de aula com o aluno participante da pesquisa
C1, C2, C3 - Criancas participantes da pesquisa

M1, M2, M3 e M4 — Mées participantes da pesquisa

P1, P2 P3 e P4 — Professoras participantes da pesquisa
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A seguir estdo os temas, subtemas e 0s exemplos obtidos no texto elaborado a partir
das transcricbes das entrevistas dos alunos cegos, das mées e respectivas professoras;
transcricdo das filmagens e os registros das observacdo com caderno de registro.

Tema: Recurso pedagdgico brinquedo
Exemplo do Relato da Crianca

“... ehhh de caminh&o (C1)...”

hummm (+) o que eu mais gosto (+) bicicleta (C2)

eu gosto de brincar de carrinho (C3)
concordo ( ) concordo Parcialmente ( ) discordo ( )

Exemplo do Relato da Mé&e

/...Ipergunta muito (+) que cor que é (+) a forma (incompreensivel) ele pergunta tudo (+)
entdo ele sabe o que é trucar (+) truco (+) eu ndo entendo nada disso, o pai dele gosta dessas
coisas ai ficam la parecem dois adultos que troco’ caminhéo trucado....

P- ele gosta de bastante automdveis, carros, caminhfes”

M1- se vocé for na minha casa voceé vai ver ” ele deixa jogado para tudo que é lado’ ontem eu
tava entrando de carro e tinha um caminhdo na passagem ai eu falei que ia passar por cima ele
ficou desesperado NAO MAE (incompreensivel) /.../ (M1)

concordo ( ) concordo Parcialmente () discordo ( )

M2- andar de bicicleta (+) ela ja caiu um monte ((risos)) (M2)
concordo ( ) concordo Parcialmente ( ) discordo ( )

/.../ ela adora dance’ balada’ hoje eu quero ouvir musica da igreja tal (+) hoje eu quero ouvir
estorinhas’ né (+) que eu tenho do rei Ledo né’ ela escolhe os CDS que ela quer ouvir e 0s que
ela quer assistir também’ Branca de Neve’ quando ela quer assistir um filme mais pesado
também ela fala (+) hoje eu quero assistir um filme de terror ai eu dou os DVD /.../ (M3)
concordo ( ) concordo Parcialmente ( ) discordo ( )

Exemplo do relato do Professor

...0olha a bola pra educacdo fisica (+)voceé diz de leitura...” (P2)
concordo ( ) concordo Parcialmente () discordo ( )

...diferente as vezes um trabalho um dominé que esta no papel né (+) um (+) colarzinho que
tem uma ponta alguma coisa que tenha sentido (incompreensivel) é interessante no livro e
acho que precisa as vezes... (P4)

concordo ( ) concordo Parcialmente ( ) discordo ( )

...que a peteca € uma coisa ja bem antiga e tal, e ela falou que ndo conhece a peteca, entdo eu
tive que trazer uma pra ela, entdo nao é tudo que ela conhece (P4).
concordo ( ) concordo Parcialmente ( ) discordo ( )
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Exemplo das anotac¢des do caderno de registro:

...(( Em cima dos armarios da sala de aula h& caixas com uma série de brinquedos de
encaixe, quebra-cabecas, bonecos e tintas para pintura)) — caderno de registro —

concordo ( ) concordo Parcialmente ( ) discordo ( )
Exemplo da transcricdo da filmagem

... O primeiro grupo faria atividade de leitura de livros de literatura infantil, o segundo
trabalharia com pintura, o terceiro com quebra-cabeca e o quarto com jogos de encaixe...
(Transcricdo da observacéo 2 — Professora P1)

concordo ( ) concordo Parcialmente ( ) discordo ( )

(( antes de comecar a aula, a professora mostra para a pesquisadora seu armario com
uma série de materiais adaptados, figuras de casas, coelhos, bichos, etc, dentro do
armario também ha alguns brinquedos que ela utiliza com a crianca para lhe dar ideia
do que é o objeto, ha petecas, bichos de pellcia, livros com formas em alto-relevo etc))

concordo ( ) concordo Parcialmente ( ) discordo ( )

Muito obrigada pela atencdo

Vivian de Oliveira Preto — aluna da P6s-Graduacdo em Educacéo
PROF2.DR®. Débora Deliberato - orientadora
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A Pequena Sereia

Era uma vez, uma jovem sereia

que gostava de tomar sol sentada em uma

rocha. Um dia, ela viu um lindo principe por
quem Se apaixonou. :
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‘A pequena sereia estava tdo apaixonada
’ que concordou com a bruxa. Tomou a pogao
& magica e desmaiou. Quando acordou, estava
na praia. O lindo principe encontrou-a e fez
dela sua amiga.
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Mas a pequena sereia estava muda. Nao
podia falar de seu amor. Um dia soube que
ele iria se casar. Resolveu visitar o principe
enquanto dormia, para se despedir. Chorou

,:wo,ﬁm<¢gaoﬂm@m§ de am_xm-_o.
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e avoz da pequena
 sereia foi recuperada
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E todos no reino das aguas
acompanharam as festas

e a alegria da pequena
sereia e do principe
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{ Classicos TodoLiyp, |

A Bela Adorimecida
A Bela e a Fera

A Peguena Serein

Bambi
Crapewzino Vemelho
Cinderela
Os Trés Porquinkos
Peter Pan

Pinségquioc
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A Bela e aFera E

Cristina Marques
Roberto Belli
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SENAI Jo&o Martins Coube

Rua Virgilio Malta 11-22
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ABelaea P era)

Era uma vez um vendedor que morava com sua filha.
Uma moca téo bonita que o seu nome era Bela.

N

é
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endedor viu um castelo com um lindo
3var uma rosa para Bela.

—
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Quando ele colheu a rosa daquele jardim, uma Fera apare 2 d
— Vocé n&o devia mexer no meu jardim, por isso vai ser meu v_._m_oso__.o
O vendedor Emvozaoc
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Ir ele se despedir de sua filha.
ficaria sozinha no mundo.

e
e
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e







z?ﬂ_n_._s. iz__n _U_mmmoﬁ_a&o_.
3nmo_mﬁ=65m_m==a:ooum:o<o=.n§o_o
Chegando ao castelo, Bela disse para a Fera:
Uoﬁo:.o:un__qo:._uoa. Ele esté velho e doente. m_:_oo
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Os dias se passaram no castelo. E a Fera, mesmo sendo muito feia,
era boa e gentil com Bela.

Liam livros juntos, conversavam e brincavam no jardim. De t&o amigos,
a Fera deixou Bela ir visitar seu pai.

5=
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No Sﬂgﬂ;oﬂc na Fera uma transformac&o. A

Fera deixou de existir e, em seu lugar, surgiu um lindo principe.
O principe contou para Bela que uma bruxa o enfeiticou e ele s6
voltaria ao normal com um beijo de amor.







Quebrado o encanto, o principe e a Bela se
casaram e foram felizes para sempre.
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APENDICE N - BAMBI
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Bambi 2

Cristina Marques
Roberto Belli

Impresso em Braille em 1 parte
da primeira edigao
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Nasceu no bosque um simpatico

2adinho chamado Bambi. Ele tinha
bons amigos: o coelho, o esquilo, a
coruja e muitos outros.
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Ele gostava de brincar com sua
prima, os dois corriam pelo cov%_:m.
N .
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Na época do inverno, veio a neve e 0s
cacadores. A mae levou um tiro e
morreu. Bambi ficou muito triste.
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@¢ com ela, venceu e assim conquistou-a.

1 ™ e :

Quando acabou o inverno Bambi tinha crescido e ja possuia

pequenos chifres. Sentia muita falta da sua mae.Sua prima
também tinha crescido. Quando Bambi a viu, ela era a corca
mais bonita. Lutou com outro veado que queria casar
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eados ensinou para.

- O Principe dos veados er para
'Bambi todos os segredos do bosque.
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Um dia, Bambi oubiu um barulho parecido
e sentiu uma grande dor.

Tinha sido ferido por um tiro de espingarda de cacador.
Apesar de ferido, conseguiu escapar e se escondeu.
Passou muito tempo, mas Bambi se recuperou.

r .
com um trovao
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Quando voltou no womn:m._.m.,.mqm um grande veado.
Ficou feliz ao reencontrar sua amada e seus amigos.
Bambi se tornou o novo principe dos veados.

- L - Ll
e a8
L]

- &
-
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Agora ele cuidaria e ensinaria os jovens
veados e outros animais do bosque.
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ANEXO O - MANUAL DE ORIENTACAO DO PROFESSOR

_Jij '_r).,ruJ‘
uso de livros de Iﬂ-ern_hrrl lmf rJ_nhl
u_dn:!..Ph:!..dos para alunos cegos
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Professor (o)

Este marwal de orientagdo sarvird para auxili-lo nas atividades com os livros de literatura
infantil ﬂ.d:il-u.das para deficientes visais.

tormar as atividodes de leituras praZerosas e interessantes para as criangas
Le@ﬂsqzeslﬁuimhmsmmmh de aula.

Neste manual vocd poderd obter informagses a ito do que & o cefueira, os coidndos com
o alno cego, ncpeémlP a@h&;mmmhprerumemépmﬁ] vhilizar o livre
com alz,
Educaciomlments defini-se alune cefo come a crianga. que ndo fem visdo sWficiente
render a ler em Hda, e necessita, portarto, vhlizar cutros serfides como: HHI, auditivo,
olfative, qushutive e ﬂmﬂﬂmmmwmdedesaﬂoﬂimﬂ-oeapmﬂmgm_ 0 acesso &
leitura, & escrita dur—sed.Feln sisterma. Braille. Enfre essas criangas, Mmq.mrﬂupﬂchnmmda,
outras que Him apenas percepedo de Wiz, podendp algumas podem perceber claro, escuro e delinear
algumas formas. hnmmp-atq:qﬂadehzwdew}hpodenmﬂhﬁﬁlpmuumm;ﬁum

espago, nt:ﬂ'mrlngﬂn&hbﬂ!d:tdesde i (BRASIL, 4995, 2001).
Mo se esquega, F-m{'ﬁmrde -:E.ﬂupockz Pimﬂﬂrdﬁ“mldﬁqiaspmapraﬂa'
conceitos, porque a ceguein pode nglrus da crianga no sew meio, uma, VeZ que

dificulta o mobilidads em ambizrtes ndo familiores; I1m+ﬂ.ﬂ.Fﬂ'wr'-gﬂad1re:l-ﬂ. pela pessoa, de sev
ambients disante, assim como de obyetos Jrandes demais serem aprendides pelo bako; priva ¢
individvo de importantes pistas sociais e impeds o acesso direto & paloir impressa. (ONCE, 20001,

Boa Sortel

OB
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Livro @ Livre adkPiade

0 livro infantil é um recurse importante para os alunos
aprenderem novos conceitos e favorecem a ampliagdo de frases e
produgdo de histérias. O professor deve uhilizar o liwo nas
atividades pedagdgicas e, quando Hver um aluwno cego na swa
sala, deve Eam:.r alguns cvidados adaptando a obra. escolhida,
assim como a forma. de trabalhar com a mesma..

0 wso de livros com a.dequlgaes kdkels, ov seja, os livros
sensoriais, pode garantir as aquisicdes de novos significados e
a possibilidade de ampliar a participacdo das criancas cegas
ros diferentes temas trabalhados.

Logo, & 'Ln'?orhn{'e vock, PmFe.ssm', entender a
imagem visval para ﬁ:r::der realizar as adequagdes tdteis
ara. esse Hpo de alwo para lhe possibilitar acesso ao
livro: ele vai poder sentir e incorporar o que estd sendo
ersinado (RELLY, 2004).

Além das adequasdes das imagens visuais seria
importante a. impressdo do texto em Braille. O Braille é
um dos cadigos de apoio da lingua, o qual permite &
crianca cega ter acesso & leitura e escrita, uma vez

que T resenta o afabeto com pontos em relevo.
orma-se relevante o professor estar ciente de

que recursos e estratégias devam ser adaptadas e

adequadas para cada aluno cego. A construgdo dos

materiais emvolve a participagdo dos demais

alunos e professores da escola.
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DG

\—)j‘-ﬁj

Tersands em como £ |rr1'u.r|' nnte oferecer a experibncio
15 rodines

L didrin pEr'rr.i".E a0 o com
= g |:u5h.'.:. qee
€ CLompreencer as a :
ST Vo, pasios, cheiros, movimento, man e pegar, e
2 ﬂrﬂﬂ.}- ais para anbecipactn, previsdo,

|rr+rm...,ﬂ‘-- H-]'l'ld desurighio

ambierte, obpefol e o of o Fundamen
r-arﬂlzﬂ ']-'11' e corshnagio

. A arianga pr

Lo o, |:- : falar com
o ahme cego, mas |:-r-::'.:-.r atenglo % Lo
agui, W, isho, 1550, For exemplo: agui bernas uma, magh
verde, b uma mogd vermelha ) isso & uma mmegd.




207

+?u.la.mmmia'aoﬂurﬁnzanpaﬁe

mmﬂ:aﬁudeva',mmahqm

2- Alures cefos rdo nobarm os evertos da. mestma mansir, que os
outras criangas, come, por exemplo, dicas de sw expressio
facial, vm sorriso de aprovagdo, oo movimentos e Jestos. (aso o
nhlnpamgu&simiﬁb,dmmmuhnﬁumhﬂiﬁ
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3- Casovock eshejn mostrande wm imagem para. os alunos e ndo
Feriho. essa figura, o.ﬁlp’rudp. descreva-a deto hadaments para.

que o alno cego possa participar da. atividade.

i Laso necessdnio, nomeie um coleta da
saba para ajudar o ahno cego.
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A magd ¢é vermelha, mas G
existem magds verdes.  (WER
|

magd £
v

A

ot
vﬂ'das

5-Se for dar alguma explicagio n lousa, lein, o que estreve am
Vo alta para. que o alme cego ferha. acesso "o informaglo.
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i Anbes de conbar a hiskéria, procure saber s2 o alune cego tem

conhecimento lo, s 0. histdria estiver
Flands e ratanos, s Db 6 cotvce © b, 5 sihe
alguma cois a respeito dele.
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2- Caso a crinngn. ndo conhega um animal ov v obyeto, & necessdrio
que eh. terhia wm. represertagdo deste em modele ridimensiona,
%aﬂ:hﬁ—h#m il Caso contrdrio, el berd muiba
difi

de entendar o conceito do livro.
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- ks pdgtinas do livro podem ser desmortadas, case o professor
dﬁ@pdﬁmum@h@smnm,quale
a5 maruseie enquanto a histaria, £ contada.
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& Se o alwo for marusear o livo , keve em corsideragdo
sua. leitura, héHil demora. mais do que o leitura visval das criangas
de visdo; dando tempo, portanto, para que ele explore todo
o livro da. mesma. maneira. que os cutros almos o faZem.

A

- Oviocabuldrio do livre fol adaptade, porque existem palavras
que podem dificultar o entendimento do alono m. hipétese de
ele estar lende o livro sozinho. No final do brochura hé wm
glossério e wma indicagdo para o professor de quais palawas
foram trocadas per sindnimes, devendo estas ser apresenfadas
i ap akmo cefo, para que ele conhiegn sew
significide e amplie seuvocabuldrio.
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& Todps os teatos foram trarscrites para. o Braille. Hesmo que
a crianga ndo saiba. ler, & necessdrio que ela terbhn, um contato E 3
com a lingua gem escrita, eXplorando su forma. e textura, assim

como a5 outras criangas Hm um contato visial ainda que nio
st ler,
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AU

B—Dﬂhncmnpodzszdaﬂmm&%m.plauwm
qualguer outra crinnga. Bl 55 vhiliZa evtras vias de acesso para
CorsEur as informagses.
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APENDICE P - MANUAL DE ORIENTACAO DO PRODUTOR GRAFICO

Manuzl dz Orentiacsse | e
"1\ GRAfICOSHNE [I\|
\

elaboragdo de livros de literatura '\ A
infantil para alunos cegos

\

5

A
LY
el

(|
-]
oe

— l-ik
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Frodutor Gréfico

Este marmal de ori Fem alguns . coms de livros de literatura
kil pars deficiabenvims, e e confeats

Forum fefios alows s de que originaram estas dicas. O inhuito & que esta
informagdo sep. passada para ssionais da. drea. de modo a cortribuir para o awmento do
Funcﬁ.k;ﬁodamfam{ﬁhl a.sl:-emusc.eaﬂ.s

Hﬂjdmﬂbumm@msqmﬂﬂamdamm

A) Informagio em Broille - Serigrofin com Hirke FUF
B Informagdo em Hnta, - bigital ou of fset

Neste mamwal vocd A& oter indi a do que & o ceguzira, os cuidados com
oalmo cedo, oq:eéunln;'r;hudaphcb Tﬂﬁw i

05 alunos cegos sio as criangs rﬁni-h'fi.ﬁn aficients upnzmhu. ler emtirta, &
necessitam, portante, vHlizar ovtros cormo HHI, auditive, , Mushative & sineshésico ne
mmd@#ﬂaﬂahmﬂﬁeapraﬂmm O acesso & leitura e escritn. dar-se-4 pelo sistema,
Braille. Brtre essas criangas, hé.as que ndo podem ver mada, outras que Hm aperns gﬁndehﬂ
algumeas parceber claro, escro & delinear aljumas formms. .l. m&nﬁehﬂwd&
wulto ser muito il para a erientagdo no espago, movimentagio & habili
ib 4996, J00r).

Dall.lnc.e.gn resentar dificuldades render conceitos, porque a cefueira
restringir as Fﬁgmmmmma ;TJ@MMMQMIMM ﬂ.ﬂb‘lﬁ
nio familiares; limita o parcepedo dirsta, pela pessoa, de sevambiente distante, assim como obyetos
grandes demais para serem aprendides pelo tabe; priva o individuo de importantes pistas sociais e
impede a acesso direto & palawra, impressa (OMCE, 1.

Boa Sortel
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) —

Livre @ Livre adziacde

O livro infantil é um recurso importante para. os
alunos aprenderem novos conceitos e favorecem a
ampliagdo das frases e prodwdo de histérias. O uso
de livros com adequagdes tdteis, os livros sensoriais
podern garantir as aquisig3es de novos significados
e a possibilidade de ampliar a participacdo das
criangas cegas nos diferentes temas trabalhados.

Logo, & importante vocs, grdfico, entender
a imagem visual a fim de poder realizar as
adequagges tdteis para que o aluno cego possa
ter acesso ao livro: ele vai poder sentir e
incorporar o que estd. sendo ensinado (RELLY,
2004)

Ném das adequagdes das imagens
visuais seria de grande importdncia a
impressdo em Braille. O Praille & vm dos
cédigos de apoio da lingua, o qual permite
“a crianga ter acesso a leitura e escrita,

uma. veZ que representa. o afabeto com
pontos em relevo.

e —

/| 7
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) —

DiGas

Pensando em como ¢ importante oferecer
essa experiéncia para. o aluno cego, pensar em
modelos de impressdo que pudessem lhe favorecer

contato mais direto com as imagens e texto do
livro seria extremamente provei.l-oso, neste
sentido algumas dicas a respeito da. linguagem

oral:
Serrpre que Pnsswe} associar a

1
com pistas tatl-cinestésica, olfativa.

imagem P
2. A informagdo verbal, a descricdo
do ambiente, objetos e acontecimentos sdo
fundamentais para o processo de apren-
dizagem e construgdo do conhe- cimento,
mas ndo é suficiente. A crianca precisa
iwera.a.gﬁocmseu[r' rio corpo e com
todos os sentidos de forma. integrada
para Podfr formar conceitos (BRLNO,

2006).
3. ]]Tpressaomh-aﬂ}e.

e —

/| 7
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Sim, o Braille
ﬂﬂﬂmdﬂm‘ﬂm
Has ndo & Ho
dificil de
aprender.

3 0 livro deve conter informagaes em Fraille e ilustragses em
relevs, bem como informages visuais, um livro de literatura
Hurﬁlpocbm‘mﬁ}mmm pele mie, ou . escela pela
pﬂmemwmpmmﬁuhm}milh.

*tﬂsfmumuﬂ-u—rdszodmiwmiﬂTndmu o
puortilhade, se forem inpresas, porém, ne processe de
serigrafia, devem ter no winimo espessra de Iphs, caso
c.mi-r&‘mrﬂamrﬂn-mmpim
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5- Case vock queira dingramar budo que for em altorelewo rto
com o informagio em tinka, deve deixar o informugie em
Braille sobre um box branco, porque o tinbn FUF ndo &
compativel com outros processos de impressdo.

Assim
nﬁpénml;mch.iI!
E uma wa?,

& AD tar as figuras atorrelen, e apalisar os
defaﬂ'ugp incipais. Qmpﬂnmis simples, Es fdcil para a
criamga ism'ilﬁmr sev significads.
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F- As pdginas com informagdo em Braille devem ser nameradas
ior direito, caso cortrario, o ahmo pode se perder

Tl AN
. leiturn.
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A0 Nock incrementar sew progeto com verniZes
e suﬂ-umc.haﬁﬂesﬁmh&nﬁn

microencapsulados
u:rp-aﬂvensmhg:ﬂf embora. encaregam muite o
DTOCESSD.
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e - e

ralvsh Para Sinals am Brails

Sinaiz sm Braills Acentuagdo s pontusgio Teclas do atalho
( a (shit +2)
. ) i {shit +0)
i { ) (shit + )
A & a (shit + 4)
= & (+)
' = =] (shit + <)
= a (shit + =)
? (o} (shit +7)
! i (7
% i Y]
¥ a (shit +8)
1 + V] (shit + +
' ';‘ sinal de letra maiuscula =)
l 'r,l # sinal para nimero (shift + 3)
" virgula (shift + )
’ & [ (shit + 7)
. ponto final ()
" virgula (shift + )
5 interrogagio (5)
e 8 aspas (8)
{E. 3 dois pontos (3
G dois pontos (6)

Obe- Ezeae teclaz de atalho foram testadas em plataforma

[ com  sistema operacional 10411 e
configuragio de teclado em inglee, néo ha dados sobre
asu funcionameanto em PC.
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 —

ImPrassse @m |
Serloraifln  «

Serigrafio & uma
lic.rim.mihq’g'imemﬁl

mdag&'n i dens Cno
prin:.rgihé o Ush de . mdscar

- [estincil) para. bloguear o

-\ escoamento de Hinka mas dreas
’ q.nerﬂadeiau:a&rirr?ﬁm;

+ A melhor fela wilizada para imprimir o Braille 2
o comtomo das figuas & a 5y fios, el
proporciona. wn melhor formate de ponto e a
quartidade certa de relevo para. o Braille ser legivel.

2- 0 termpo de exposigdo das telas varia de acordo com os
diferentes fabricantes de emulsio & com a forga da fonte
expositori.. E necessdrio faZer testes para. descobrir o melhor
intersidade para ndo perder detalhes da imagem ov endurecer
dermais a emulsdio.
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Gosto de av

mesmo foZer,
Al terhio que usar
o ton .

verificar as felas

3-Seatela for esticada marualmerte, £ necessdrio un torquimetro
p-aruia‘iﬁmrmiaﬁn. (umcaﬂrh’a,amﬂrﬁnﬁ.r&
wiforme mapapelempaimmhujllzrﬁu a
legibili necessdria para. que os deficientes visvais possam ler.

nac.ess&‘iamump Hermice. Altura legivel pebs enos.




229

5- Lt sew projeto necessite de algum textura diferente, as telas
abaido de 91 Fios sdio mais i deixam v muior [f
quartidade &hhmam

WA

&T&ﬂmmpmqﬁﬁim%ﬂ&ﬂne tirtas
com secagem W sdo compativeis com Hintn PUF. Utlizar tels
delﬂﬁ:sp-amsaabiﬁ'wwwenﬂﬂdﬁ.ﬂregidmdusm
deve ser i nie haver problemas de encaixe

'WWmmimm%Mm '-‘iml.q‘g
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F- Texturas W com telos de @ fios necessitum de
passadas na coradora para wma secagem perfeita.

\ ¥\

& Mo se esquegn de apresentar un boneco a gréfica
mwi;eaﬁahrmpmdlq&oﬁ}m.m
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H-Etﬂmmoitq:remmlmjlle sy em serigrafia, ndo &
possivel o wilizagdo de tramsparéncias e laser filme. O
em Fraille quilidade. Deve ser whilizado fotolite com
dersidnde de 4.0 para se atindirem resultados adequades.

| | N e /

10- O papel vHlizado m. impressio deve ser acima de 420
gramas, uma veZ que, abaixo disso, o i
deficients visw | ndo consegue lar a informagdo.

EnNCancd. € O
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sur'-e:rﬁc.nl como o offset, rec.ic.hh ehe, a tinta

- (aso o dingramaglo sep frente e Verso, o impressor
my&‘m&mpﬂmnmmﬁﬂnmm,:hmhd&

COAT UM, AL, U @ imagdem impressa. em s
u{‘fsel-f tal pode ser danificada.
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P —

Lay!
Este livro tam
formas diferentes

Adornmos]

L

I Epum"m] wtilizar facas especiais no impresso.
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3 B e de espiral
p-ur&ndumnu Wc&mfdﬁwep&mhlﬂu&rﬁee&

e ol L maapamdld:-hm fazZer
ﬁﬂhﬁﬁm apdfl\rn mmuﬂm

& A mdguina. de dobra pode danificar a i
Hiaimqjhrmhiujpm mblam_-ﬂl_zaasm:mrm.ls
atraviés de dobradeira de , ou, dependendo da arte, dobrar
mmﬁqﬂumi-esdamprwo]rraanqﬂ-ofeleﬁ
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

o FACULDADE DE FILOSOFTA E CIENCIAS

AVAVAV COMITE DE ETICA EM PESQUISA

VAV Fone: (Oxx 14) 3402-1346
Unesp Fax: (Oxx14) 3422-1302
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA www.marilia.unesp.br/cep

e-mail: cep@marilia.unesp.br

PARECER DO PROJETO N’ 3415/2008

IDENTIFICACAO

1. Titulo do Projeto: ADAPTACAO DE LIVROS DE LITERATURA INFANTIL PARA
DEFICIENTES VISUAIS NA EDUCACAO.

2. Pesquisador Responsével: Débora Deliberato/ Vivian de Oliveira Preto

3. Instituicdo do Pesquisador: Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista — Campus de Marilia

4. Apresentacéo ao CEP: 03/11/2008

5. Apresentar relatorio em: Semestraimente durante a realizac&o da pesquisa.

OBJETIVOS

A pesquisa apresenta como objetivo geral analisar e adaptar graficamente livros de literatura
infantil, utilizados por alunos cegos e de baixa visdo na educacdo infantil @ como objetivos
especificos: a) Identificar livros de literatura infantil, utilizados em sala de aula pelo professor
de alunos cegos e de baixa vis@o; b) adequar aspectos formais de desenho gréfico e
produgéo gréfica para livros de literatura infantil utilizados com alunos cegos e de baixa vis&o;
c) avaliar a adaptacio dos livros selecionados com a crianga cega e com baixa viséo; d)
Elaborar um manual de orientacéo para designers e produtores gréficos do mercado editorial.

SUMARIO DO PROJETO

A pesquisadora parte do pressuposto que o livro infantil & essencial para o desenvolvimento
psiquico e cultural do ser humano e que é com ele que a crianga aprendera a decifrar suas
primeiras palavras, a escrever e a fantasiar suas historias, a dominar a lingua, a se
comunicar e aprender palavras novas. O problema detectado € que todos os livros séo
projetados para um publico especifico - criangas sem deficiéncia - sendo assim, segundo a
pesquisadora, uma crianga cega que vai a uma livraria ndo teré autonomia para escolher, ler
e entender os livios de literatura infantil porgue estes néo estdo adaptados para ela.

O objetivo da pesquisa & analisar e adaptar graficamente livros de literatura infantil, utilizados
por alunos cegos e de baixa visa@o na educa¢do. Para este fim, a pesquisadora propde a
selegéo de trés alunos que frequentam a sala de aula do ensino regular; onde a professora
utiliza livros de literatura infantil nas atividades pedagégicas. Os procedimentos incluem
filmagem e registro, por meio de um cademo de registro continuo, entrevistas semi-
estruturadas com as mées, professoras e alunos. Apés a transcrigdo das entrevistas e das
filmagens os dados seréio analisados para estabelecer as categorias de analise.

COMENTARIOS DO RELATOR
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Os documentos apresentados estéo condizentes com as exigéncias do Comité de Etica em
Pesquisa.

O projeto de pesquisa, especificamente, esta redigido de forma clara @ com a devida
fundamentac&o tedrica. Os objetivos s&o coerentes com os procedimentos metodoldgicos
propostos que, juntos, organizam-se em plano de trabalho e cronograma perfeitamente
vidveis.

As folhas de rosto estéo devidamente informadas. A pesquisadora apresenta as autorizagbes
da Secretaria de Educag&o do municipio de Bauru e da Diretoria de ensino da regido de
Bauru, perfeitamente informadas e assinadas. Apresenta também a o termo de
consentimento dos pais dos alunos sujeitos da pesquisa € a redagdo do termo de
consentimento dirigida aos professores, com as devidas informacdes da pesquisa a ser
realizada.

A pesquisa, devidamente fundamentada dos pontos de vista académico e ético, certamente
contribuird com a andlise e adaptagéio gréafica de livros de literatura infantil, utilizados por
alunos cegos e de baixa visdo na educacéo infantil

PARECER FINAL

O CEP da FFC da UNESP apds acatar o parecer do membro relator previamente aprovado
para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das resolugbes 196/96 e
complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
como também todos os anexos incluidos na pesquisa resolve aprovar o projeto de pesquisa
supracitado.
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