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Artigo 208 inciso VI da Congtituicdo da
Republica Federativa do Brasil registra que o
dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de oferta de ensino noturno
regular, adequado as condicdes do educando,
assim...

Dedico este trabalho aqueles que percebem que
“condi¢cbes do educando do periodo noturno”
transcendem os limites da sda de aula e
contribuem para suas melhorias...
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Resumo

O ensino superior noturno é representativo no pais, pois detém mais de 60% das
matriculas em cursos de graduacdo. Com o objetivo de discutir se os componentes do entorno
educacional (com recorte nas areas de transportes, transito, seguranca e legislagdo trabalhista)
afetam o dia-adia do estudante e se podem interferir na sua condic¢éo fisica, ha sua motivacéo, no
seu empenho e no seu desempenho discente foi realizada pesguisa quali-quantitativa junto a 340
estudantes do periodo noturno de trés instituicdes privadas. uma localizada na cidade de Séo
Paulo, outra na regido de Campinas e, uma terceira, na regido de Aracatuba. A pesquisa
contemplou também, a realizacdo de entrevistas junto a coordenadores de cursos e Coordenadoria
de Andlise e Plangjamento da Secretaria de Seguranca Publica do Estado de S&o Paulo. Os
resultados mostram que ha aspectos comuns no cotidiano dos estudantes pesquisados. €levado
indice de estudantes-trabalhadores (86%), longo dia de trabaho, aimentacdo inadequada,
condicbes desfavoraveis de transito e transportes, horario inadequado de saida do trabalho e
atividades profissionais apds o expediente, que comprometem a chegada do estudante na
instituicdo de ensino, sua condicdo fisica, de estudo, em fungdo de atrasos constantes, perda de
aulas e provas. De acordo com os estudantes pesquisados, este dia-a dia afeta suas atividades de
sala de aula, de pesquisa, de aprendizagem e de socializacdo na instituicdo. Apoés as aulas, as
restricfes de transportes para a residéncia e a exposi¢ao do estudante a crescente violéncia social
urbana, complementam o cenario di&rio. A pesquisa apontou também que, as politicas publicas e
as diretrizes das instituicdes de ensino para 0s cursos noturnos ignoram as dificuldades ceste
entorno em suas normas, regulamentos e estratégias de ensino, deixando um “vécuo” entre o
intramuros e a realidade do extramuros. Além disto, as politicas do extramuros relativas a gestéo
do transito urbano, transportes, seguranca publica e legislac&o trabal hista sdo setorizadas e pouco
integradas em prol do estudante do periodo noturno. Assim, se por um lado, o compromisso da
Educacdo € com a sociedade, por outro, a sociedade também tem compromisso com a Educacéo e

com sua qualidade!

PALAVRAS-CHAVE: ensino superior noturno; entorno educacional; politicas publicas transito

urbano; transporte publico; violéncia social.



Abstract

The conduct of university courses at night in Brazil is significant, where this scheduling
option is used by more that 60% of undergraduate students. In order to discuss if the surrounding
education (issues in the areas of transportation, traffic, public safety and labor law) affects the
student day-by-day and can influences the student’ s physical and psychologica state upon arrival
for their studies, it was developed a quantitative and qualitative research conducted with 340
students who attend night classes at three private ingtitutions located in S&o Paulo State (one in
S0 Paulo city, other institution in a city placed in Campinas region and another one in a city
located in Aragatuba neighborhood). Interviewswere done with some courses coordinators from
those ingtitutions and representative of Safety Public Secretary from S8o Paulo State. The results
show common challenges applicable to students researched: high incidence of students who work
(86%), long workdays, inadequate diet, traffic and transportation difficulties, workdays ending at
a late hour, and professional activities after the normal workday all negatively impact the
student’ s development considering late arrives, missing classes and exams. According to students
researched this scenario affects learning activities in classes, researches in libraries, laboratories
usage and social integration aspects too. After class, limited transportation and exposure to rising
urban violence add to these challenges. The research points also that university guidelines
surrounding classes conducted at night ignore this environment in the setting of rules, regulations
and teaching strategies, creating a gap between “inside-the-wall” thinking at universities and the
reality “outsde-the-wall”. The policies (traffic management, transportation and public safety) and
labor law are segmented and little integrated to the advantage of students taking night classes. If
on one hand education is a commitment made for the benefit of society, then on the other hand
society must be committed to quality education!

KEY WORDS: night classes; educational environment; public policy; urban traffic; public

transportation; social violence.
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12

INTRODUCAO

O nimero de estudantes de cursos de graduacdo no periodo noturno tem se mostrado
invariavelmente crescente no Brasil nos Ultimos anos, pois possibilita que o estudante exerca
mais facilmente uma atividade profissional remunerada durante os anos de graduacéo, obtendo
assm, recursos financeiros para a realizagdo do curso, pagamento de mensalidades, custeio de
suas despesas pessoais, de transporte, alimentagcdo, salide e moradia, ou mesmo, para apoiar

financeiramente sua familia.

O estudante do ensino superior noturno, em geral, trabalha durante o dia e se desloca
diretamente de seu local de trabalho para a instituicdo de ensino, por isso, chega cansado para a
realizacdo de atividades discentes. Independentemente de postura protecionista, as dificuldades
cotidianas no percurso e o tempo despendido pelo estudante, em fungéo de transito e transportes,
aliadas as condigdes de alimentagdo inadequadas e a violéncia urbana comprometem a condicéo
fisica, psiquica e emocional do estudante.®

O interesse do pesquisador em conhecer um pouco maisarespeito do estudante do ensino
superior noturno, seu dia-adia e suas dificuldades, acentuou-se em funcdo de sua prépria
vivéncia pessoa passada como discente do periodo noturno (ensino médio, graduacdo e
mestrado) e vivéncia atual como docente em cursos noturnos, apos jornada de trabalho na érea

empresarial, tornando o0 processo mais empético e denso nas observactes pessoais.

O pesquisador atua como docente em instituicdo de ensino localizada na cidade de S&o
Paulo, na regido onde esta situado oEstadio Municipa do Pacaembu, loca de realizacdo de
partidas de futebol, eventos religiosos e concertos musicais de grande aglomeragdo. Quando o
horario de término das partidas de futebol, realizadas durante as noites de quartas e quintas-feiras
sd0 coincidentes com o horério de término das aulas, invariavelmente os aunos solicitam para
sair um pouco mais cedo, por temor e questdes de seguranca pessoal em funcdo de conflitos,

brigas e presenca de pessoas bébadas, que por vezes se tornam agressivas quando em grupo.

! De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996, a educacao escolar brasileira esta
dividida em educacdo béasica e educagdo superior. A educagdo basica é composta por: educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. A educag&o superior, por sua vez, organiza-se em Cursos e programas, que sdo: cursos
seqlienciais, cursos de graduacdo, de pos-graduacdo e de extensdo. O termo “ensino superior” por ser usual, apesar
de ndo constar nas orientagdes e nomenclatura legal, sera utilizado neste trabalho, representando os cursos de
graduacd@o presenciais, assim como, 0 termo “ensino superior noturno”, representando, os cursos de graduagéo
presenciais no periodo noturno.
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Em outra ingtituicdo de ensino para o qual o pesguisador atuou ha alguns anos, localizada
no bairro do Ipiranga, também na cidade de S&o Paulo, os alunos saiam diariamente cerca de 20
minutos antes do horario de encerramento das aulas, em funcdo de restricbes nos transportes
col etivos para algumas regides da cidade.

Locomover-se para estudar na hora do rush na maior cidade brasileira, com mais de 10
milhdes de habitantes, com uma frota que excedea 5,6 milhdes de veiculos € tarefa ardua, e que
pode ser agravada por chuvas ao final da tarde, greves e manifestacbes. Os maiores indices de
congestionamento ocorrem no periodo de locomogdo dos estudantes entre o local de trabalho e a
instituicdo de ensino, podendo causar atrasos e faltas, com significativo impacto nas atividades
educacionais. Embora a cidade disponha de uma complexa infraestrutura de transportes e
servigos, tem também, seus problemas equivalentes a grandeza da cidade. Em outras cidades do
pais, este contexto urbano se repete de maneira proporcional a populacdo, as caracteristicas

sociais e aintensidade e diversidade das atividades econdmicas.

Um exemplo desta dificuldade de locomocg&o nas grandes cidades é retratado pelo e-mail
apresentado a seguir, que € de uma ex-auna do pesquisador, quando registra a impossibilidade de
entregar o trabalho na data acordada, como decorréncia do caético transito urbano

Boa noite, professor. Como combinado na aula passada, eu e minha colega acertamos o
trabalho e iriamos entregar ao senhor na aula de hoje, 1° de novembro, mas devido ao
trénsito ndo consegui chegar a Faculdade, por isso, acabei voltando para casa. Com isso
estou enviando, em anexo, o trabalho pronto. Se o senhor estiver na segunda-feira na
faculdade, posso |he procurar no Apoio Operacional e entregar o trabalho; caso

contrario, entrego-0 na proxima aula, dia 8 de novembro. Agradeco desde ja a atencéo e
peco descul pas pelo transtorno.

Outro depoimento transcrito na integra, a seguir, foi um e-mail recebido pelo pesquisador
de uma colega de trabalho da cidade do Rio de Janeiro, apés ler o artigo de sua autoria, intitulado
“Transito e Educacdo”, publicado no Jorna da Tarde de S&o Paulo, edicdo de 28 de agosto de
2006 e divulgado eletronicamente na Intranet da empresa para qual o pesquisador trabalha no
periodo diurno, no dia 1° de setembro de 2006, demonstrando que esta redlidade é similar em

outras capitais estaduais

2 E-mail enviado em 1 nov. 2006 &s 22h 12 min. A aluna autorizou a publicagdo de seu email neste trabalho,
entretanto, seu nome e da outraintegrante do grupo foram intencional mente omitidos.
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Li sua reportagem sobre trénsito e educagéo e concordo com vocé. Para vocé ter uma
idéia, na época da faculdade trabalhava em Maria da Graga (sublrbio do Rio) e estudava
na UFF em Niter6i (do lado oposto) e como vocé disse na reportagem, eu era uma das
estudantes que sempre perdia uma parte do primeiro tempo porque na UFF ainda

tinhamos o inconveniente de ter duas aulas por dia sendo duas horas cada, comecando as
18h00 a primeira. Claro que chegava entre 19h00 e 19h 30 min e tinha que ficar
copiando matéria do caderno dos amigos, ndo entendia o que estava sendo dado em sala
de aula, e por ai vai. Mas, reconhego que consegui me formar com muito sacrificioe éo
gue acontece com a maior parte da populacdo que comeca a trabahar (incluindo o
estagio) desde muito cedo. Claro que a Pds procurei em lugar perto daqui da empresa
porque, com certeza, se fosse fazer na PUC (na Gavea, na zna sul) com certeza teria
dificuldade em terminar.

Assim como has capitais estaduais brasileiras, as cidades do interior também apresentam
suas dificuldades. Um depoimento de uma professora da pds-graduagdo da UNESP campus de
Marilia, revelou que a reposicdo de aulas no periodo noturno no més de julho de 2006, como
decorréncia de greves no inicio do mesmo ano, ndo foi possivel pela auséncia de transportes
coletivos, pois era més de férias escolares e a infra-estrutura municipal que é disponibilizada na
cidade é sazonalizada em fungéo de periodos letivos.

Estes depoimentos mostram que o atual cen&rio urbano e social apresenta-se como
desfavoravel a0 estudante do ensino superior noturno, com sSituagbes cotidianas que
comprometem sua chegada com pontualidade a instituicdo. O rigor do horario de entrada dos
estudantes nas instituictes de ensino € caracteristica marcante e integrada a cultura escolar, uma
vez que toda atividade didédtica tem um plangamento em termos de tempo para seu
desenvolvimento, ou sga, a chegada do estudante com atraso pode comprometer o entendimento
de uma aula expositiva, impossibilitar a realizacdo de uma prova, provocar a perda das instrucdes
para realizar uma atividade de pesquisa em grupo, além disso, 0 estudante se defronta com
diferentes atitudes e reagoes dos professores. Como afirma Luckesi (1998), um professor exerce
uma atitude autoritéria, e por vezes, arbitraria diante de um julgamento de valor, em funcdo de
seu humor ou de sua condigdo psicologica. De modo andlogo, atrasos e faltas dos estudantes,
além de comprometerem seu processo ensino-aprendizagem, permitem gue o professor exerca
um julgamento de valor, com critérios pessoais discutiveis, todavia, com consegiéncias
significativas na vida escolar do estudante. Perrenoud (2002) reforca a idéia que nem todos os
professores S0 sensivels aos mesmos acontecimentos ou incidentes, uma vez que as tomadas de

decisdes pelos professores sdo baseadas em critérios, reflexdes e juizos individuais.

® Embora a profissional tenha autorizado a publicacdo da mensagem enviada ao pesquisador, seu nome foi
intencional mente omitido.
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Outra dificuldade no dia-a-dia do estudante do periodo noturno € a questdo de seguranca,
sga para o0 estudante da Capital ou do interior, uma vez gque a violéncia socia permeia a
sociedade como um todo. Medeiros (2003), em trabalho intitulado “lluminagdo e seguranca, uma
parceria contra o0 crime’ apresenta estatisticas policiais da Capital que evidenciam a maior
pericul osidade envolvendo o periodo da noite. Na pesquisa € citado que o Centro de Estudos da
Violéncia da Universidade de Sao Paulo (CEV/USP) indicou os horérios de maior incidéncia de
cadatipo de crime: grande parte dos assaltos a motoristas nas esguinas acontece das 19h00 as 23h
30 min; mais de 33% dos delitos em 6nibus sdo cometidos entre 20h00 e 23h00; furto e roubo de
veiculos tém incidéncia superior a 50%, entre 18h00 e meia-noite, e também por volta das 5h00
da manhd Os sequestros reldmpagos tém incidéncia acima de 50% na faixa horaria
compreendida entre 18h00 e meia-noite. Desta forma, a seguranca pessoa fica mais vulnerével a
noite, pois € maior o indice de delitos envolvendo o cidaddo neste periodo, trazendo

consegientemente, uma quantidade maior de riscos para 0 estudante do ensino noturno.

Com o objetivo de resgatar pesquisas ja desenvolvidas no pais que abordassem temas
similares ao proposto, éram efetuadas @nsultas em bibliotecas, sites e bases de dados sobre
trnsito, transporte e seguranca publica, constatando-se baixa incidéncia de pesquisas destes
temas relacionados com a area educacional, de forma direta ou indireta que poderiam ser
chamados de “entorno educacional”. De acordo com Ferreira (1986) e Houaiss (2007) a palavra
“entorno” significa vizinhanga, circunvizinhanca, aquilo que rodeia, a regido que se situa em
torno de um ponto, territério adjacente a um determinado nicleo; assim, neste trabalho, a
expressdo entorno educacional sera utilizada para designar aquilo que circunda a area
educacional, através de um recorte constituido de trés dimensdes. trénsito e transportes,
seguranca e legislacdo trabalhista. Desta forma, o entorno educacional sera também chamado de
extramuros ao sistema educacional.

O objetivo principal desta pesquisa &, portanto, discutir se os componentes deste entorno
afetam o dia-a-dia do estudante do ensino superior noturno e se podem interferir na sua condicéo
fisca, na sua motivagdo, no seu empenho e no seu desempenho discente. Desta forma, as inter-
relacfes que se estabelecem entre o nucleo (&rea educacional) e a comunidade, na forma de
governo, empresariado e legislagdo sdo discutidas nesta pesquisa, a fim de se diagrosticar se este
entorno € integrado e aderente ao niicleo, ou se ka um distanciamento, um vacuo, um fosso entre

0 nucleo e o entorno. O referencia tedrico do entorno educacional é por vezes limitado, ou
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mesmo, exclusivamente apoiado em dados estatisticos e informagdes gerais divulgadas pela
midia

A realizacéo de revisdo de literatura com recorte na producdo académica evidenciou uma
baixa quantidade de pesquisas nesta &rea em nivel de pds-graduagdo. Carrano (2002) analisou 54
trabal hos de pds- graduacdo desenvolvidos em 20 institui¢cdes no periodo 1980-1998, rel acionados
a0 ensino superior na categoria estudante universitario. Deste total, apenas nove trabahos
discutem o ensino noturno, sendo: em duas dissertagdes (de Carmen Elisa Vilallobos Tapia®, de
1993, e de Tania Schiavon Villanova®, de 1995), é discutida a conexo trabalho e educago; os
outros sete, assim distribuidos: dissertacdo de Sandra Maria da Cunha Alves®, de 1984, que
mostra as caracteristicas que diferenciam os estudantes do curso diurno e noturno; dissertacéo de
Aldana Medeiros de Carvalho’, de 1987, que apresenta a estrutura e funcionamento de uma
instituicdo particular; tese de Mere AbramowicZ, de 1990, que discute a percepcdo dos
estudantes trabal hadores quanto ao processo de avaliagdo da aprendizagem; dissertacdo de Celina
Sade de Paiva’, de 1994, que investiga as representacdes sociais de alunos e professores de uma
ingtituicdo; tese de Sonia Maria Vicente Cardoso'®, de 1994, que andisa a presenca do
trabalhador no ensino noturno; tese de Betania de Oliveira Laterza Ribeiro'!, de 1997, que

discute a presenca da mulher trabalhadora em uma instituicdo de ensino; tese de Lucia Maria

* O aluno trabalhador e a enfermagem: a conex&o que falta (Pontificia Universidade Catdlica de Campinas).

> A construggo do consentimento como requisito de entrada no mundo adulto: um estudo exploratério sobre o estagio
curricular na administracéo publica estadual (Faculdade de Educag8o da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul).

6 Caracteristicas dos estudantes do matutino e do noturno do ciclo basico da Universidade Catélica de S&o Paulo
(Pontificia Universidade Catolica de Sao Paul 0).

" 0 ensino de terceiro grau noturno: um estudo de caso (Universidade do Estado do Rio de Janeiro).

8 Avaliacio da aprendizagem: como trabalhadores de uma faculdade noturna véem o processo em busca de um
caminho (Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paul o).

® O auno trabalhador e 0 ensino superior nas representacdes dos sujeitos do processo (Universidade Federal
Fluminense).

10 A prética docente no ensino superior particular noturno: um estudo de caso (Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas).

1 Mulheres no curso de Pedagogia: vida, sentido e perspectiva (Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo).
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Teixeira Furlani'?, de 1997, que apresenta os estudantes do ensino superior particular noturno:

suas caracteristicas e itinerarios.

O baixo indice de pesquisas sobre o0 estudante do ensino superior noturno e a inexisténcia
de estudos académicos quanto ao entorno educacional, acrescidos a realidade pouco favoravel do
cotidiano do estudante e os diferentes critérios de julgamento dos professores diante de situagdes
similares conduzem a discussdo do seguinte problema: o entorno como descrito, influencia a
condicéo de chegada do estudante na ingtituicdo de ensino, sua condicdo fisica, sua condicéo de
estudo, a utilizagdo da infra-estrutura disponivel na instituicdo, sua motivagao e seudesempenho?
Isto sendo aceito, pode-se questionar dois aspectos: (1) se as politicas e diretrizes para 0s cursos
noturnos levam em consideracdo este entorno ao definir as normas e regulamentos, as estratégias
de ensino, de avaliacdo e de atividades de sala de aula e (2) se Faintegracéo de politicas publicas
gue extrapolem a ingtituicdo de ensino, com acdes concretas em prol do estudante do periodo

noturno nas areas de transportes, seguranca publica e legislagdo trabalhista.

Estes questionamentos justificaram a realizagdo desta pesquisa, pois, como afirma
Bourdieu (2007, p. 15), o empreendimento cientifico se inspira na convicgdo que ndo se pode
capturar a l6gica mais profunda do mundo social a ndo ser submergindo na particularidade de
uma realidade empirica, historicamente datada e situada. Desta forma, esta pesquisa envolvendo
coletade dados de campo, estudo de leis e de politicas publicas, esta contida em um determinado
periodo de tempo € datada) e no espaco (esta Situada). Para se responder aos questionamentos
apresentados, fazse necess&rio: (1) investigar as politicas publicas em niveis estadual e federal
relacionadas com 0 ensino superior noturno; (2) investigar as agbes mais visiveis da
administracdo publica relacionadas a gestdo do transito urbano, seguranca publica e
administracdo dos transportes coletivos, que impactam o dia-a-dia do estudante e interferem em
sua pontualidade, freqiéncia e assiduidade as aulas; (3) coletar junto aos respondentes,
informacfes sobre a freqiéncia de atrasos e fdtas, em funcdo das condi¢bes do entorno
educacional, buscando sua percepcdo para a interferéncia causada por estes fatores no seu
processo de aprendizagem; (4) investigar se as praticas pedagog cas utilizadas no ensino superior
noturno tém se apresentado de forma estimulante, incentivando a participacéo dos alunos em sala

de aula, ou se ha uma abordagem de aulas mal contextualizadas, unilaterais, ndo-dialogadas, de

2 A claridade da noite: os alunos do ensino superior particular noturno (Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
Paulo).
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carater repetitivo e de cunho exclusivamente memorizador; e, (5) investigar a postura dominante
do corpo docente diante das dificuldades do dia-adia do corpo discente na percepcao dos

estudantes.

Estas investigagOes caracterizam este trabalho como de objetivo avaliativo, porém, néo
contemplado diretamente em uma das cinco dimensdes de avaliagdo educacional apresentadas
por Prado de Sousa (2000), que sdo: avaliagdo de sala de aula, avaliagéo institucional, avaliacéo
de curriculos, avaliagdo de programas educacionais e avaliacdo de sistema. No entanto, estudos
anteriores realizados por Lindeman (1987) e Haydt (1988) ja sinalizavam que a existéncia de
fatores fisicos e psiquicos do estudante poderiam influenciar o resultado de suas avaliagoes.
Lindeman (1987) esclarece que as condi¢des internas e externas a institui¢cdo, como por exemplo,
as condi¢oes fisicas do auno podem influir na fidedignidade de um instrumento de medida, ou
segja, os resultados obtidos terdo variacOes das medi¢bes em torno do valor verdadeiro. Haydt
(1988) amplia as interferéncias apresentadas por Lindeman (1987) apresentando um contexto
fisico-psiquico, afirmando que a fadiga, a tensdo e as variagOes do estado emocional podem
influir na precisdo da mensuragdo. Desta forma, Lindeman (1987) e Haydt (1988) apresentam a
condicdo fisico-emocional do aluno como variavel que impacta a avaliagdo em sala de aula. De
modo andlogo, quando se reflete com maior profundidade acerca do possivel impacto do entorno
educacional sobre o diaa-dia do estudante do periodo noturno, pode-se perceber que a
abrangéncia deste estudo, transcende a sala de aula, permeando a instituicdo em diversas
dimensdes: corpo docente, Projeto Politico-Pedagdgico, curriculos, politicas internas e gestéo da

infra-estrutura.

A fim de medir o impacto causado pelas dificuldades do dia-a-dia do estudante do periodo
noturno para chegar a ingtituicdo de ensino, que por vezes, necessitater sua saida antecipada em
relacdo ao horario previsto para o encerramento das aulas (em funcdo de restricdes de transportes
coletivos e/ou pela situacdo de violéncia urbana) foi realizada uma coleta de dados através de
questionario junto a 340 estudantes de trés cidades do Estado de S&o Paulo: Capital, uma cidade
localizada na regido de Campinas (Projeto Piloto) e outra na regido de Aragatuba. A &rea de
conhecimento dos cursos dos respondentes ndo € relevante para a pesquisa, uma vez gque 0s
aspectos do dia-adia afetam indiscriminadamente os estudantes de qualquer &rea. Para o
desenvolvimento deste trabalho foram também efetuadas visitas as ingtituicbes de ensino
pesquisadas e realizadas entrevistas junto a coordenadores de cursos (exceto do Projeto Piloto) e
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junto & Coordenadoria de Andlise e Plangamento da Secretaria de Seguranca Publica do Estado
de S0 Paulo.™® Para arealizacso daatividade de andlise estatistica dos dados coletados foram

utilizados os softwares Excefl” e SAS® 14

Os resultados da pesquisa juntamente com as premissas, os referenciais tedricos utilizados
e as consideracOes finais sdo apresentados nesta tese. Como ndo ha um referencial tedrico
especifico para o assunto, e como se trata de referéncias multiplas para cada um dos temas
abordados, com origens na Sociologia, Pedagogia, Administracdo, Psicologia e outras areas do
conhecimento, a medida que os problemas sdo apresentados a teoria é fundamentada com base

na literatura disponivel, a fim de dar sustentacéo conceitual a discussdo proposta.

Eda tese esta dividida em quatro capitulos. no Capitulo 1 sdo apresentados o0s
procedimentos metodologicos utilizados para criagd e validacdo do instrumento de pesquisa,
para a coleta dos dados, para a redizacdo das entrevistas e andlise dos dados. No Capitulo 2 &
apresentado 0 ensino superior noturno no pais — sua evolucdo historica, informagdes estatisticas,
a legislacdo vigente e as atuais politicas publicas. Ainda neste capitulo é apresentado o estudante
do periodo noturno, na qualidade de estudante-trabalhador, principal e emento deste ambiente, e
sS40 caracterizados os respondentes das trés amostras estudadas. No Capitulo 3 sdo apresentados
0s aspectos do extramuros da institui¢cdo: trénsito e transportes coletivos, segurancga e a legislacéo
trabalhista, que afetam o dia-a-dia do estudante-trabalhador. No Capitulo 4 é apresentado o
intramuros das institui¢des de ensino, englobando os aspectos do Projeto Politico- Pedagdgico, as
metodologias utilizadas, quando também, sdo discutidas as expectativas do esudante quanto ao
corpo docente; @ final deste capitulo sdo apresentadas algumas recomendacdes aos atores do
processo: politicos, gestores publicos em diversos nivels de atuagdo, gestores de instituicdes de
ensino e empresarios. Nas consideragoes finais deste trabalho sdo registradas as conclusdes
obtidas, que evidenciam as consequiéncias das omissdes dos atores do processo, afetando o dia-a-
dia de mais de 2,6 milhdes de estudantes do periodo noturno, que estdo em processo de formagao

ética, cidadd, cultural e profissional.

13 As trés instituicBes de ensino que foram pesquisadas j& receberam, através de relatério especifico, os resultados
dos levantamentos efetuados com os devidos comentérios que se fizeram pertinentes, permitindo assim, a avaliagdo
da situagdo apresentada e que poderd servir como subsidio para elaboragdo de um plano de agdo com medidas
preventivas e corretivas nos aspectos internos a instituicdo e possibilidade de pleitear junto as entidades externas a
instituicdo (publicas e privadas) agbes sob suaresponsabilidade.

14 Excef® e SAS® 0 marcas registradas de Microsoft Corporation e SAS Institute Inc., respectivanmente.
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Capitulo 1 - METODOLOGIA: FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS

Para 0 desenvolvimento de uma pesquisa € necess&rio que 0s procedimentos
metodol dgicos sgjam previamente definidos, avaliados e criteriosamente planejados para que o
esforco despendido e os investimentos de tempo e custos sejam recompensados pela obtencdo de
resultados que possam agregar algo ao conhecimento humano. Pesquisa educacional segundo
Bassey (1999) é a investigacdo sistematica e critica que visa contribuir para o avanco do
conhecimento sobre a experiéncia, alimentando o desenvolvimento pessoal e social na direcéo da
gualidade de vida, e a aquisicdo, desenvolvimento, transmissdo, conservacdo, descoberta e
renovacao do valor da cultura. Além disto, o autor se refere a pesquisa educacional como sendo a
investigacdo critica que visa conhecer julgamentos educacionais e decisdes para se melhorar as
acles relacionadas a educacdo. Desta forma, sem a determinacdo correta dos procedimentos
metodol6gicos a serem aplicados no desenvolvimento de uma pesquisa, 0s resultados obtidos
podem ficar comprometidos, e conseqiientemente, os julgamentos e as decisdes sobre as a¢les a

serem tomadas podem conter equivocos.

O presente trabalho pode ser caracterizado como uma pesquisa exploratoria quali-
quantitativa, de coleta e andlise de dados, cujos resultados sdo utilizados para descrever,
comparar ou explicar fatos, atitudes e comportamentos dos estudantes do ensino superior
noturno. O objetivo da pesquisa cientifica, destacado por Godoy (1995), se caracteriza pelo
esfor¢o na descoberta de novas informagdes e ampliacdo do conhecimento existente. De acordo
com Malhotra (2002, p. 106) o objetivo de uma pesquisa exploratéria é se aprofundar em um
problema ou em uma dada situagcdo para prover critérios e compreensdo, podendo ser utilizada
para definir um problema com maior precisdo, identificar cursos aternativos de agdo, definir

abordagens para o problema, além de identificar e definir prioridades para pesquisas posteriores.

Assim como teoria e prética se complementam, a pesquisa quantitativa conjugada a
qualitativa oferece novas possibilidades de dinamicidade, pertinéncias e recortes em
investigacOes cientificas, pois

[..] as opcdes técnicas mais ‘empiricas’ sdo inseparaveis das opgdes mais ‘tedricas’ de
construcéo do objeto. E em fungdo de uma certa construcdo do objeto que tal método de

amostragem, tal técnica de recolha ou de andlise de dados, etc. se impde (BOURDIEU,
1989, p. 24).
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Uma das caracteristicas da pesguisa quantitativa € que esta trabalha com uma parcela da
populacdo investigada, que € chamada de amostra. Vera (1983, p. 49) define amostra como sendo
um conjunto de elementos selecionados e extraidos da populacéo investigada, e, baseia-se no
postulado de que as conclusdes formuladas sobre a amostra, também valem para a populacdo da
qual estafoi extraida. Ratificando esta conceituacdo, Lima (2004, p. 26) afirma que a pesquisa de
natureza quantitativa é caracterizada pela objetividade e rigor nos procedimentos adotados, sendo
realizada com amostra que tenha representatividade estatistica, pois permite a generalizagcdo dos

resultados obtidos para a popul agéo investigada com bom nivel de confiabilidade.

Em contrapartida, a pesquisa qualitativa se pauta na importancia singular de cada
fendbmeno social pesguisado, por isso, da prioridade a observacdo participante e descricdo densa,
valorizando a qualidade e as multiperspectivas resutantes das diferentes fontes de consultas
investigadas, que Lima (2004, p. 30) sintetiza em “[...] um olhar profundo e prolongado da
realidade investigada”. Através do Quadro 1 sdo apresentadas as principais caracteristicas de
pesquisa quantitativa e qualitativa.

ltem Pesquisa qualitativa Pesquisa guantitativa
Obietivo alcancar uma compreensdo qualitativadas | quantificar os dados e generalizar os resultados
) razbes e motivacoes subajecentes da amostra para a populacéo-alvo
ndo-probabilistica probabilistica (aleatdria)
Amostra

ndo-representativa

. , representativa (grande nimero de casos)
(pequena, ou seja, pequeno NUmero de casos)

Formulério para coletal roteiro ndo-estruturado questionario estruturado
Abordagem aprofundada superficia
Andlise de contetido estetistica
Resultado desenvolve uma compreensdo inicial recomenda um curso final de agdo

Quadro 1 — Principais diferencas entre pesquisa quantitativa e qualitativa
Fontes: Adaptado de SAmara e Barros (1997, p. 47); Malhotra (2002, p. 156).

A pesquisa quditativa utiliza como formul&rio para coleta de dados um roteiro néo-
estruturado, enquanto que a pesquisa quantitativa tem como base para coleta de dados um
questionario estruturado, conforme Quadro 1. A diferenca entre um roteiro ndo-estruturado e um
question&rio pré-estabelecido € que quando da utilizagdo de um roteiro, o entrevistador pode

inserir novas perguntas de acordo com o andamento da entrevista ou pelo seu interesse
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circunstancial em se aprofundar sobre um determinado tépico em questdo. No questionario
estruturado, a sequiéncia de questdes foi previamente estabelecida, 0 questionario foi impresso e
fica de posse do respondente para preenchimento, sendo que ndo necessariamente 0 pesguisador
estara presente quando da submisséo do questionario a pessoa pesguisada.

Observando-se as caracteristicas de cada método de pesquisa (Quadro 1), pode-se
identificar pontos positivos em cada um desses métodos, tanto que, as pesquisas académicas tém
procurado combinar os recursos metodologicos disponiveis na abordagem quantitativa e na
qualitativa, cujo procedimento é denominado triangulacéo. Patton (1987, p. 60) apresenta quatro
tipos de triangulacdo: de dados, de pesquisadores, de teorias e de metodologias. O detalhamento
de cada um dos quatro tipos de triangulagdo é apresentado por Patton (1987) como sendo: (1) a
triangulacdo de dados é caracterizada pela coleta de dados de diferentes fontes para a mesma
guestdo, por exemplo, realizar entrevistas com pessoas com diferentes pontos de vista; (2) a
triangulacéo de pesquisadores representa trabalhar com mais de um avaliador ou cientista social
para evitar viéses causados quando uma pessoa trabalha sozinha; (3) a triangulacdo de teorias,
representa utilizar miltiplas perspectivas (ou teorias) para interpretar o conjunto de dados; e (4)
triangulagdo metodoldgica, que representa utilizar multiplos métodos para estudar um problema,

como entrevistas, observacdes, questionarios e documentos (PATTON, 1987, p. 161).

Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizou-se dois tipos de triangulacdo: a de fonte
de dados e a metodolégica. A triangulacdo da fonte de dados baseou-se na utilizagdo de
informacdes obtidas através de questionarios respondidos por estudantes, de entrevistas
realizadas com coordenadores de cursos, com a Coordenadoria de Andlise e Plangamento da
Secretaria de Seguranca Publica e de informagdes obtidas pelo pesquisador em observactes
préticas de seu dia-a-dia; a triangulacdo metodologica teve por objetivo utilizar caracteristicasda
abordagem quantitativa e da qualitativa, que se mostraram mais apropriadas para a realizacéo da
pesquisa, com utilizacdo de métodos variados, como: entrevistas, observacoes, questionarios,
documentos e artigos (jornais).'®> Destaca-se que o pesquisador contou com a colaboracdo de

cientistas sociais para desenvolvimento do trabalho, entre eles, especialistas em estatistica, em

15 Os elementos rel ativos ao detalhamento de artigos ou matérias de jornais (autor, titulo, nome do jornal, local e data
de publicagéo, caderno, pagina, etc.) sdo apresentados neste trabalho como “notas de rodapé€’, pois permite que o
leitor tenha a complementagdo da informacdo de forma imediata, sem necessidade de consultar a secdo Referéncias,
contida ao final do trabalho. Desta forma, possibilita também que a secdo Referéncias contenha um conjunto de
referenciais voltado a érea académica. Em consonancia com esta premissa, alguns sites consultados receberam o
mesmo tratamento ha sua apresentacso.
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avaliacdo educacional, em psicologia, a fim de evitar viéses avaliativos;, entretanto, sem

caracterizar de forma efetiva, arealizacdo de triangulacdo de pesquisadores.

De acordo com Yin (2005, p. 111) ha seis fontes de evidéncias em estudos de @so:
documentagdo, registro em arquivos, entrevistas, observacdo direta (comportamentos),
observacdo participante e artefatos fisicos (por exemplo, mobiliario, equipamentos, itens de infra-
estrutura, fotos, etc.). Embora a presente pesguisa ndo sga um estudo de caso, a utilizacdo de
multiplas fontes de evidéncias foi viavel, pois, com exce¢cdo da fonte “artefatos fisicos’, as
demais foram utilizadas de forma ampla ou parcia; por exemplo, a fonte “observacdo
participativa’ teve uso relativo, pois o pesquisador atua como docente em cursos de graduacéo no
periodo noturno, e também, em empresa durante o dia, ou sgja, com similaridade ao estudante
pesquisado, permitindo um real envolvimento com o tema pesquisado, em termos de observagao
passiva e ativa. Se por um lado, a utilizacdo de multiplas fontes de evidéncias faz com que a
coleta de dados sgja mais complexa, por outro, a triangulacdo de dados possibilita que os
resultados sgjam mais convincentes e mais acurados, trazendo a pesguisa um estilo mais

corroborativo e amplo, pois

[...] permite que o pesquisador dedique-se a uma ampla diversidade de questbes

humanas, comportamentais e de atitudes. A vantagem mais importante que se apresenta
no uso de mdltiplas fontes de evidéncias, no entanto, € o desenvolvimento de linhas
convergentes de investigagao, um processo de triangulagdo [...] (YIN, 2005, p. 125).

A triangulacdo metodolégica permite a utilizacdo de recursos tipicos dos métodos
quantitativos e qualitativos, procurando desta forma, aproveitar o que cada método tem de melhor
em busca da qualidade e precisdo nainvestigagdo. Assim, utilizou-se a aplicagdo de questionarios
estruturados e ferramentas estatisticas para andise dos dados, elementos tipicos de pesquisa
quantitativa; além de serem realizadas entrevistas e andlise de contelido, marcantes na pesquisa
qualitativa

O trabalho foi desenvolvido em cinco etapas distintas e consecutivas. a primeira, de
criagdo do instrumento de pesquisa; a segunda, de validacdo do instrumento de pesquisa junto a
estudantes de uma amostra previamente definida, chamada de Projeto Piloto; a terceira etapa, a
coleta oficia de dados e andlise estatisticas desses dados; a quarta etapa, preparacéo e realizacdo

de entrevistas com coordenadores de cursos e consolidacdo dos resultados obtidos; e finamente,
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aquinta etapa, relativa a andlise e interpretacdo dos resultados obtidos atravées dos questionarios e

entrevistas, possibilitando documentar os resultados e as conclusdes *°

1.1 Etapa 1 — Criagao do instrumento

O principa instrumento para a realizacdo de uma pesguisa quantitativa €, em geral, um
question&rio com utilizagdo de escalas, funcionando como canal de comunicagdo entre
pesquisador e pesquisado, pois através dele é que sdo apresentadas e formuladas as questdes aos
respondentes, assim como, registradas as opinides dos sujeitos pesquisados sobre os objetos em
investigacao.

A qualidade do instrumento de pesquisa para obtencdo dos dados esta diretamente
associada a qualidade dos dados que séo obtidos na coleta, e conseqlentemente, a qualidade e
confiabilidade dos resultados obtidos. Desta forma, a precisdo no levantamento de dados tem um
sentido particular, descrevendo resultados que estdo proximos do valor verdadeiro da populacdo

investigada.

Considerando-se que um dos insumos basicos de uma pesquisa € o conjunto de
informagdes obtidas dos respondentes, pode-se concluir que o instrumento de pesquisa tem
importancia fundamental na obtencdo desses dados, e consegientemente, na validagdo dos
problemas, proposicles e hipoteses investigadas. A geracdo do instrumento de pesquisa ndo é
uma atividade simples e imediata, pois se trata de um processo de criagéo, validagao, testes e
revisdo, englobando varias atividades ao longo do tempo.

16 Embora constasse do objetivo deste trabalho, a realizacéo de entrevistas com o prefeito de Séo Paulo, com o
prefeito da cidade localizada na regido de Aragatuba e com alguns secretarios municipais, as mesmas ndo foram
realizadas, pois o pesquisador ndo obteve sucesso no agendamento das mesmas. As entrevistas foram solicitadas por
correspondéncias especificas acompanhadas de carta de apresentacdo da UNESP (Sedex de 3 set. 2007) e por outras
dternativas informais, através de contato de pessoas com maior proximidade a classe politica. Os roteiros de
entrevistas previamente elaborados tinham como énfase na administracdo municipal, além dos prefeitos, os
Secretérios de Administragéo, de Infra-estrutura Urbana e Obras, do Plangjamento e de Transportes, com o objetivo
de conhecer a integragcdo das politicas publicas nestas areas com as atividades educacionais, como: (1)
disponibilizacdo de transportes publicos em termos de meses do ano, horérios e abrangéncia geogréfica; e, (2)
projetos de iluminagdo publica nas regides onde estio localizadas as instituicdes de ensino e em paradas de 6nibus
proximas as mesmas. Sabe-se que as agendas dos gestores publicos do primeiro escaldo sdo repletas de
compromissos e atividades, porém, quando h& oportunidade de discusséo e debate com a area académica para
posterior divulgacdo de informacdo, parece que hd um distanciamento intencional e a boavontade politica
demonstrada em periodos pré-eleitorais desaparece.
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O desenvolvimento de um instrumento de pesguisa deve atender a quatro aspectos basicos
na sua concepcdo: apresentacdo, contelido, abrangéncia e comunicagdo. Quanto ao primeiro
aspecto, um question&rio deve ter uma boa apresentacdo fisica, de forma a incentivar o
pesquisado a respondé-lo, mantendo-o estimulado em responder a todas as questdes formuladas.
Quanto ao contelido, um questionario deve conter perguntas bem contextualizadas e elaboradas
com clareza e objetividade, afim de se evitar viéses de entendimento por parte do respondente. O
terceiro aspecto relevante é a abrangéncia, uma vez que um question&rio deve abordar varios
aspectos relacionados as areas em investigacéo, devendo todavia ser bem dosado na quantidade e
complexidade das questdes; e finamente, o quarto aspecto a ser considerado é a comunicacao,
pois um questionario deve utilizar linguagem adeguada aos respondentes, contida no seu universo
de conhecimento, facilitando, desta forma, o entendimento e compreenséo das perguntas.

Um instrumento de pesquisa quantitativa deve ser elaborado de forma a facilitar a
obtencdo dos dados, tabulagdo e consolidagdo dos dados coletados. Para tanto, a obtencéo dos
dados pode ser feita de vérias formas, como testes de muiltipla escolha, questbes para
preenchimento, questfes abertas, podendo inclusive, ser utilizadas ferramentas especificas, como
escalas de classificagdo por item. Malhotra (2002) apresenta trés diferentes escalas. Likert,

Diferencial Seméantica e Stapel, cujas caracteristicas sdo apresentadas no Quadro 2.

Escala Car acter isticas basicas Exemplos \Vantagens Desvantagens
grau de concordanciaem uma facil de construir,
Escalade Likert escalal (discordanciatotal) a5 | medidas de atitudes administrar e consome mais tempo
(concordanciatotal) compreender
Diferencial escala de sete pontos com rétul os imagens de marca, de .. controvérsia se 0s
A ; produto e de versdtil ~
Semantica bipolares . dados sdo intervalares
companhia
. . . féacil de construir e
escalaunipolar de 10 pontos, | medidas de atitudes € . ’ confusa e dificil de
Escala de Stapd unip P 1de " administrada pelo usa e dric
-5 a+5, sem ponto neutro (zero) imagens telefone aplicar

Quadro 2 — Escala de classificagao por item
Fonte: Malhotra (2002, p. 253).

A Escala de Likert, assim denominada em homenagem ao seu criador Rensis Likert, é
uma escala de classificagdo amplamente utilizada que permite ao respondente, expressar com
relativa facilidade, a intensidade de sua opinido, dentro dos limites das opcdes em relacdo a cada
afirmagdo apresentada. Nesta escala, também chamada de pontuagfes somadas ou escala somada,
cada item deve ser avaliado por meio de cinco opgdes de preferéncia: concordo totalmente,
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concordo, ndo sei (posicao intermediaria ou neutra), discordo e discordo totalmente. De forma a
gerar uma medida quantificada para as atitudes, os niUmeros de 5 a 1 sGo empregados. Itens
negativamente orientados devem ter a pontuacdo invertida na escala. De acordo com Malhotra
(2002, p. 255), a Escala de Likert possui vérias vantagens. é fécil de construir, de se aplicar e os
respondentes entendem rapidamente como utilizar a escala. Desta forma, para este trabalho, a
Escala de Likert foi escolhida como ferramenta para elaboracéo das questdes para coleta de
opinido dos respondentes, quando a medida da intensidade € relevante, em funcdo das vantagens
apresentadas, além de ser de conhecimento disseminado e de facil aplicacdo ao trabalho

proposto.*’

A criagdo das questBes exige do pesquisador um prévio aprofundamento no conhecimento
Nnos obj etos a serem investigados, através de observagtes de campo e realizacdo de pesquisas dos
referenciais tedricos que envolvem os temas, englobando consultas em livros, periodicos
académicos, base de dados de dissertacfes e teses, jornais e dites, em niveis naciona e
internacional. Para tanto, devem ser consultados e/ou entrevistados especialistas e profissionais,
com significativa vivéncia nas areas do conhecimento envolvidas, a fim de identificar fontes de
informac&o atualizadas e criveis.

A insercao de uma breve explicacdo sobre 0s objetivos da pesguisa antes da apresentacdo
das perguntas e o esclarecimento sobre o tempo estimado para responder ao questiondrio, fara
com gue o respondente entenda os objetivos da pesquisa, quem s30 0s responsaveis pela sua

realizacdo e reduza a ansiedade quanto ao tempo que sera despendido para respondé-lo.

Algumas caracteristicas importantes quanto a elaboracdo do questiondrio sdo
mencionadas por Alreck e Settle (1995) e Sudman e Bradburn (1982). Os primeiros ressaltam a
importancia na preparacéo de questdes, considerando os itens clareza, objetividade e vocabulario
adequado, como fatores fundamentais na elaboracéo de cada questdo. Sudman e Bradburn (1982),
por sua vez, mostram a importancia de se ter um titulo e uma introducdo no questionario,
explicando o porqué do levantamento dos dados, de forma a valorizar e estimular o respondente.

Sudman e Bradburn (1982) recomendam também, que as primeiras questdes segjam faceis e leves,

17 Rensis Likert (19031981) foi socidlogo, educador e psicologo organizacional norte-americano. Bacharel em
sociologia pela Universidade de Michigan em 1926 e doutor em psicologia em 1932 pela Columbia University. A
escala de intensidade de opinido, atualmente conhecida como Escala de Likert, foi produto de sua tese de doutorado.
Likert foi um dos fundadores do Instituto de Pesquisa Social da Universidade de Michigan, atuando como diretor
desde sua criagdo em 1946 até 1970, quando se aposentou.



27

para evitar o estabel ecimento de alguma barreirainicial, e que, um agradecimento ao respondente
sgja parte integrante do questionario. Tuckman (1999) apresenta quatro aspectos éticos quando da
redizacdo de uma pesquisa: direito a privacidade, direito ao anonimato, direito a
confidencialidade e direito de esperar responsabilidade do pesquisador.

O processo de elaboracéo e validagdo do instrumento destinado a avaliar a percepcéo dos
estudantes quanto ao impacto do entorno educaciona (transito, transportes, violéncia urbana e
legislacéo trabalhista) no seu cotidiano, e também, sua percepcdo quanto a postura do corpo
docente diante das dificuldades do dia-a-dia do estudante do periodo noturno teve quatro fases
sequenciais. A primeira fase foi realizar o aprofundamento dos referenciais tedricos acerca de:
educacdo e politicas educacionais, politicas publicas, ensino noturno, sistemas de avaliacéo,
formacgdo docente, psicologia ambiental, legislacdo, condi¢cdes urbanas relativas a transportes
publicos, trénsito, violéncia entre outros, através de consultas a livros, sites, periddicos e bases de
dados académicas, bem como, através da realizacdo de entrevistas junto a especidistas e

profissionais das areas envolvidas.

A segunda fase foi o plangamento, quando foi criada uma versdo preliminar do
guestionério com base nas caracteristicas que um questionario deve conter (clareza, objetividade,
linguagem adequada e apresentacéo fisica satisfatéria), sendo submetido a criticas por alguns
professores do ensino superior, quanto ao contelido e formato. Foram também realizadas reunifes
de validacdo com experientes professores de pos-graduacdo stricto sensu, que analisaram
criteriosamente o material com base na pesquisa proposta. As recomendacdes recebidas foram
incorporadas ao questionario. As questdes nesta versdo do questionario estavam agrupadas por
assunto, a fim de facilitar a discussdo e validar a completeza de cada tema. Nesta fase, as
principais recomendacdes de Sudman e Bradburn (1982) foram incorporadas. definicdo de um
titulo e insercéo de uma introducdo, explicando o porqué da pesquisa, contemplando também, um

agradecimento ao respondente.

A terceira fase na elaboracéo do question&rio constou em “embarahar” as questbes, de
formaaevitar o “efeito halo”, que ocorr e quando o respondente passa sua impressao generalizada
sobre 0 objeto, a todos os itens ou para a maioria deles. ApOs revisdes finais de lingua
portuguesa, foram realizados testes iniciais isolados, submetendo o questionario a um pequeno

grupo de estudantes, com condi¢des similares a amostra pretendida. Com base nas observacdes
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do pesquisador quando da aplicagdo do questionario, e nos comentérios recebidos dos

respondentes, foi gerada uma versdo revisada do questionério de pesquisa.

A guarta fase teve por objetivo revisar 0 questionario quanto a quantidade de questdes,
sequéncia (ordem), grau de importancia das questdes e consisténcia. Com o objetivo de validar o
entendimento das perguntas, medir o tempo necessario ao preenchimento do questionario,
verificar a condicdo fisica e psicoldgica do respondente apés realizar o preenchimento (cansaco,
reclamacdes e sugestbes de melhoria), foram realizados testes iniciais (pré-testes) junto a um
segundo conjunto de pessoas, com caracteristicas semelhantes aos respondentes, ou sgja,
estudantes do ensino superior noturno de alguns cursos de graduacdo. Estas pessoas com
diferentes visdes e diferentes niveis socioecondmicos responderam ao questionario e fizeram
comentarios informais, trazendo sensivels contribuicbes de melhoria nesta etapa de criagcdo do

instrumento de pesquisa.

Dos aspectos éticos apresentados por Tuckman (1999) que sdo: direito a privacidade,
direito ao anonimato, direito & confidencialidade e direito de esperar responsabilidade do
pesquisador, os dois primeiros foram considerados na elaboracéo do questionario, uma vez que
ndo ha nenhuma questdo que aborde aspectos pessoais como convicgdo religiosa ou sentimentos,
nem tampouco é solicitada a identificacdo do respondente. Foi respeitada a confidencialidade das
identidades dos respondentes e das informagBes obtidas em nivel individual, uma vez que os
resultados foram apresentados de forma coletiva, impedindo assm, qualquer associacdo a uma

determinada pessoa.

Optou-se desta forma, por construir um questionario com perguntas que abordassem todos
0s aspectos relevantes aos itens a serem analisados e utilizasse, sempre que possivel, a Escala de
Likert para que o respondente pudesse registrar a intensidade de sua opinido. O questionario em
sua versdo final tem 75 questdes, das quais 40 utilizam a Escala de Likert e 35 sdo testes de
multipla escolha ou questfes abertas. As questdes foram numeradas por duas razdes. como ha
uma condicdo de desvio no questionario, torna-se imprescindivel a existéncia de numeracéo nas
questdes, de forma a identificar a rota a ser seguida pelo respondente; além disto, a numeragéo
das questdes facilitou a digitagdo das respostas, reduzindo a probabilidade de erros no processo
de transcricdo dos dados. Embora perguntas adicionals sobre a caracterizacéo do estudante e seu

dia-a-dia pudessem ser incorporadas ao questionario, optouse por estabelecer um limite razoavel
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no numero de questdes (75) e de paginas impressas (6), considerando o tempo a ser despendido
pelo respondente e sua motivagcdo em respondé-lo com concentragdo continua e qualidade

esperada.

Para se atender ao contelido a ser pesguisado, o0 questionario ficou estruturado em cinco
secOes distintas: a caracterizacdo do respondente, sua chegada a ingtituicdo de ensino, o impacto
dos atrasos e fatas nas atividades estudantis, sua percepcdo quanto a postura do corpo docente
diante das dificuldades do dia-a-dia dos estudantes e os aspectos de seguranca. A composi¢ao do

questionario é sintetizada através do Quadro 3.

A Secdo 1, caracterizacdo do respondente € composta por 12 perguntas (P1 a P12) quando
se pretende identificar os varios atributos do estudante: instituicdo de ensino, curso, semestre,
sexo, faixa etéria, informacfes sobre o ensino médio cursado pelo respondente (periodo etipo de
instituicdo), nivel de instrugdo dos pais, renda mensal familiar e se 0 estudante trabalha ou néo, e

em caso afirmativo, a quantidade de horas semanais de trabal ho.

A Secédo 2, chegada do estudante a instituicdo de ensino, com 15 perguntas (P13 a P27)
procura definir a distancia percorrida, o tempo despendido e o tipo de transporte predominante
utilizado pelo estudante para chegada a instituicdo de ensino. Nesta se¢do, o estudante de
redlizar uma auto-avaliacdo de sua disposicdo fisica, através da atribuicdo de uma escala entre
zero e dez, e também, responder acerca de sua condicdo de alimentacdo apds as 18h00. Nesta
secdo sdo apresentadas oito questdes com Escala de Likert, a fim de se identificar as razdes da
escolha da instituicéo pelo estudante: localizagdo, qualidade do ensino, reputacéo, e/ou preco das
mensalidades.

A Secdo 3 do questionario, impacto dos atrasos e faltas no dia-a-dia estudantil € composta
por 17 perguntas (P28 a P44), das quais, oito com a utilizacdo da Escala de Likert. Através das
guestdes contidas nesta secdo, procurase identificar a fregliéncia e as razdes para 0s atrasos e
fatas dos estudantes, bem como, o impacto no dia-a-dia do estudante quanto a realizacdo de

pesquisas, provas, participacdo em seminarios, etc.

A Secdo 4, percepcao do estudante quanto ao corpo docente € composta por 18 questbes
das quais 17 utilizam a Escala de Likert (P45 a P62). Esta secdo visa identificar os atributos que o

estudante categoriza como imprescindiveis para qualificacdo de um professor como um 6timo
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profissional, com base em seu conhecimento, didética, postura diante das dificuldades do dia-a-

dia dos estudantes, comunicagdo, titulaco académica, etc.

A Secdo 5, aspectos de seguranca é composta de 12 perguntas (P63 a P74) e visa
determinar o nivel de seguranga que o estudante percebe na instituicdo, nas proximidades da
instituicdo e nos percursos para a instituicdo ou para a residéncia. Dentre estas questdes, ha sete
utilizando a Escala de Likert. H4 ainda uma Ultima pergunta (P75) que € um egpaco para que 0
respondente possa registrar alguma sugestdo ou recomendacéo para a melhoria do dia-a-dia do

estudante do periodo noturno.

NUmero de Questdes com | dentificacdo

Secéo Assunto Questdes Escala de Likert das Questdes

1 |Caracterizacdo do auno 12 0 Pl aPl12

2 |Chegadaainstituicdo de ensino 15 8 P13 a P27

3 |Impacto dos atrasos e faltas 17 8 P28 a P44

4 Percepcdo guanto ao corpo docente 18 17 P45 a P62

5 JAspectos de seguranca 12 7 P63 a P74

- Registro de sugestées 1 0 P75

Total de questdes no questionario 75 40 -

Quadro 3 — Composi¢éo do instrumento de pesquisa
Fonte: Instrumento de pesquisa (Apéndice A).

1.2 Etapa 2 — Validagdo do instrumento de pesquisa

A segunda etapa foi a aplicacdo do questionario a um universo de respondentes que
permitisse a validacdo do instrumento utilizando um software estatistico especifico para este fim,
e que se efetuasse 0s gjustes necessarios nos questionarios, através de observacfes quando da

aplicagcdo ou de comentérios registrados pel os respondentes (PETERSON, 2000, p. 14).

Embora existam diversos modos de aplicacdo dos questionarios, como e-mail, correio,
telefone ou entrega do questionério para recebimento apds alguns dias, optou-se por aplicar o
questionario no ambiente do estudante, no horério de aulas e com devolucdo imediata, a fim de
que as vivéncias e emocdes do seu dia-a-dia ficassem latentes nas respostas, evitando-se desta
forma, que outras condigbes ambientais influenciassem o respondente no registro de suas
opinides.

Para a validagdo efetiva do questionario quanto ao entendimento pelo respondente e

andlise estatistica dos dados, o mesmo foi aplicado a uma amostra de 113 estudantes de um curso
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de direito de uma instituicdo privada localizada em uma cidade do interior paulista. O controle da
qualidade das cdpias dos questionarios foi rigoroso, em termos de composicdo visua e
legibilidade, a fim de transmitir ao respondente estimulo e incentivo para o correto
preenchimento.

A amostra de 113 estudantes superou 0 minimo recomendado, pois segundo Lima (2004,
p. 21) aamostra para efeitos de testes deve contemplar pelo menos 10% do total de respondentes
plangjados para a pesquisa, a fim de que se possa identificar eventuais falhas e efetuar os gjustes
no questionario. Como o tamanho da amostra plangjada para a investigacdo era de 300
questionarios (100 respondentes de trés instituicbes de ensino de cidades de pdlos econdémicos
distintos), optouse por trabalhar no Projeto Piloto com os 113 respondentes, em funcdo da
facilidade na obtencdo das informagBes naquela instituicdo de ensino. Este elevado indice da
amostra total pretendida para validacdo do question&rio ndo causou nenhum prejuizo a pesquisa;
pelo contrério, garantiu uma maior confiabilidade no teste do instrumento. De acordo com Hair et
al. (2005, p. 97), o tamanho minimo de uma amostra para se fazer uma andlise fatoria € 50
respostas e de preferéncia, deve ser maior ou igual a 100; assim, o tamanho da amostracom 113
respondentes atendeu compl etamente aos requisitos apresentados.

Os questionarios preenchidos pelos estudantes que compuseram a amostra do Projeto
Piloto foram digitados em planilha eletrénica (tabelas Excel®), a fim de permitir o tratamento
adequado das informagdes, a andlise de frequéncia, construcédo de gréficos, e a criacdo do arquivo
de entrada de dados para 0 software SAS®, para realizacdo da andlise fatoria.’® A andlise
estatistica da Amostra Piloto possibilitou verificar a confiabilidade do instrumento de pesquisa e
validar a consisténcia interna dos dados, pois os resultados indicaram que o instrumento era
confidvel e que podia continuar a ser utilizado na investigacdo. O instrumento de pesquisa €

apresentado no Apéndice A.

O instrumento de pesquisa foi validado do ponto de vista estatistico, através das 40
assertivas que utilizam a Escala de Likert. As trés validagbes sdo: (1) de consisténcia interna ou
confiabilidade dos dados; (2) andlise de correlagcdo interna entre todas as variavels (duas a duas);

e (3) andise fatorial, no caso foi efetuada a andlise de componentes principais.

18 Além do SAS®, ha outros softwares similares que podem ser utilizados para realizagdo da andlise fatorial, que sao:

SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) da SPSS Inc., Mintab® da Minitab Inc’, Excel® através do uso de
funcdes estatisticas e outros produtos de mercado.
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Para redlizacdo da validagdo estatistica foi criada uma matriz com 4.520 elementos,
decorrente do produto de 113 linhas por 40 colunas, onde cada linha representa um respondente e
as colunas representam as assertivas. Esta matriz € apresentada re Tabela 57 (Apéndice F). Por
exemplo, a linha RO39 contém as respostas dadas pelo Respondente 039, enquanto que a coluna
P35 sd0 as respostas dadas & Pergunta 35 pelos respondentes. Desta forma, a interseccéo
linha/coluna representa a resposta de um determinado respondente a uma pergunta especifica; por
exemplo, a célula RO39/P35 representa a resposta dada pelo Respondente 039 a Pergunta 035.
Como se pode observar, em cada elemento da matriz contém obrigatoriamente um dos cinco
valores distintos: 5, 4, 3, 2 ou 1, representando respectivamente: concordo totalmente, concordo,
indiferente, discordo e discordo totalmente. ™

As trés andlises edtatisticas efetuadas mostraramse satisfatérias e validaram o
instrumento de pesquisa. A primeira analise apresentou indice de correlacdo entre 0s somatorios
das perguntas pares e das perguntas impares de 79,3%, para um minimo aceitavel de 70%,
evidenciando a consisténcia dos dados. A segunda andlise, de correlacdo entre as varidveis dos
quatro blocos de assertivas (escolha da instituicdo de ensino, impacto dos atrasos na chegada a
instituicdo, percepcdo quanto ao corpo docente e aspectos de seguranca), apresentou consisténcia
com as assertivas propostas, sendo que os maiores indices de correlagdo em todos os blocos
foram facilmente explicaveis. Por fim, a andlise fatorial, através da andlise de componentes
principais, que permite condensar as varidveis originais em um conjunto menor de variaveis
estatisticas (fatores) concluiu a andlise estatistica, pois nos quatro subgrupos definidos, os fatores
foram identificados e puderam ser nomeados em funcdo do que representavam. Desta forma, o
questionario foi considerado vaido e pdde ser utilizado para realizagdo das coletas de dados de
outras amostras a serem investigadas. O detalhamento da andlise estatistica é apresentado no
Apéndice D.

1.3 Etapa 3 — Coleta de dados

A criacdo do instrumento de pesquisa contou com a colaboracdo de dezenas de estudantes,
professores e pesquisadores em atividades que englobaram: a andlise critica do questionario,

simulagdes de preenchimento, realizacdo de testes preliminares, tratamento estatistico dos dados

19 Foi atribuido o valor “3" (indiferente) para eventuais questdes sem resposta ou com mais de uma resposta
assinalada.
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e discussdo para interpretacdo dos resultados obtidos. Concluiu-se que o questionario pode ser
utilizado no levantamento de dados em outras instituigdes de ensino nas cidades plangjadas no

projeto de pesquisa, ou sgja, paraa Amostra Capital e Amostra Interior.

Foi identificada uma Unica altaacdo como necessaria no questionario, quando da anadlise
qualitativa dos dados, pois faltou identificar a cidade em que o estudante reside e a cidade onde o
estudante trabalha, pois no interior do estado ha muitos estudantes que saem diariamente de
cidades menores para estudar e€/ou trabalhar em cidades consideradas “pdlos’ na regido
econdémica ou pela oferta especifica do curso pretendido pelo estudante; desta forma, foram
complementadas as questdes P3 e P14. Duas melhorias foram inseridas no questionario: a
primeira foi a alteragdo na introducéo para informar ao respondente o tempo de preenchimento
estimado em cerca de 15 a 20 minutos; e a segunda, a melhoria visua com a insercédo de
indicacdo destacada (seta) defronte a questédo P15, pois € ponto de desvio b questionario para
estudantes que ndo trabalham. A versdo fina do instrumento de pesquisa é apresentada no
Apéndice A.

Desta forma, como ndo houve alteracdo alguma na composicéo das questdes e em seu
conteido, pdde-se utilizar os dados coletados no processo de validagdo do instrumento de
pesquisa (Projeto Piloto) como sendo uma das amostras investigadas. Assim, os 113
questionarios respondidos pelos estudantes do Projeto Piloto ndo foram descartados, pelo
contrério, foram utilizados como uma amostra valida e incorporados a pesquisa, pela riqueza de

informagdes contidas nas respostas e nos depoi mentosregistrados.

A coleta de dados na realizagdo de pesquisa quantitativa implica que a amostra deva ser
probabilistica, ou sgja, cada elemento da populacdo-alvo deve ter a mesma probabilidade de ser
selecionado. De acordo com Rea e Parker (2000, p. 241) amostras probabilisticas ou randémicas
s80 aguelas nas quais a probabilidade de qualquer membro da populacdo selecionada fazer parte
da amostra final € conhecida, o que significa um conhecimento extenso e completo da populagéo

e do tamanho dessa popul agéo.

No entanto, 0 que ocorre na préatica € que se trabalha com amostras néo-probabilisticas,
em virtude da inacessibilidade do pesquisador ao universo total que compde a amostra; por
exemplo, em S0 Paulo, estado com 645 municipios, ha 827.142 matriculas no ensino superior

noturno, conforme Censo da Educagéo Superior de 2005. Desta forma, trabalha-se efetivamente



34

com amostras nao-probabilisticas que podem ser gqualificadas como “intencionais’ ou “por
conveniéncid’. A primeira representa uma selecdo prévia da amostra por parte do pesquisador,
mediante critérios definidos, a segunda, a amostra ndo-probabilistica por conveniéncia, 0s
elementos sdo selecionados de acordo com a conveniéncia do pesquisador. Nas amostras néo-
probabilisticas tendem a transparecer alguns viéses resultantes de critérios do pesqguisador
(LIMA, 2004, p. 83).

A coleta de dados do Projeto Piloto foi efetuada em uma ingtituicdo, existente ha mais de
40 anos, localizada naregido de Campinas. A cidade, com mais de 180 anos de existéncia, possui
uma populagdo de aproximadamente 80 mil habitantes e fica a uma distancia superior a 200
quildmetros da Capital paulista. Os questionérios respondidos pelos 113 estudantes do curso de
direito foram utilizados para validar o questionério, e puderam ser aproveitados como dados de

pesquisa. A instituicdo oferece 16 cursos de graduacdo em diversas areas do conhecimento.

A coleta de dados ap6s o0 Projeto Piloto ocorreu em duas ingtituicoes privadas localizadas
em cidades distintas. uma na capital e outraem uma cidade localizada na regido de Aragatuba,
fundada ha mais de 80 anos, localizada a cerca de 500 quildmetros da Capital, com populacéo em
torno de 100 mil habitantes. Assumiu-se como premissa gue o entorno educacional € pertinente
a0 dia-a-dia dos estudantes de instituicdes publicas ou privadas, de forma indiscriminada, por
iSs0, Ndo se justificou redizar a pesquisa com amostras que contemplassem esta distinggdo. De
modo andlogo, o entorno educaciona ndo afeta de forma particular o dia-a-dia dos estudantes de
cursos ou areas distintas, sendo portanto indiferente, trabalhar com amostras compostas por
respondentes de um Unico curso ou de diversos.

Na cidade de S&o Paulo, o questionario foi aplicado a 114 respondentes de uma instituicéo
privada com cerca de 20.000 estudantes matriculados em mais de 50 cursos de graduacéo. A
instituicdo que nasceu ha cerca de 40 anos esta presente em diversas areas da cidade, sendo que
os respondentes estudam na regido central da cidade, proxima a uma estacdo do Metrd: 99
estudantes de Ciéncias Contébeis, 11 de Ciéncias da Computacdo, dois de Ciéncias Atuariais, um

de Administragdo de Empresas e um de Direito. Neste trabalho, esta amostra sera designada por
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“ Amostra Capital”.?° Segundo o coordenador de cursos que foi entrevistado, as matriculas no

periodo noturno totalizam cerca de 70% do total.**

A amostra da instituicdo de ensino localizada na cidade da regido de Aracatuba é
composta por 113 respondentes, assim distribuida: 46 estudantes de Desenho Industrial, 25 de
Pedagogia, 18 de Matematica, 16 de Letras, 5 de Ciéncias Contabeis e 3 que ndo responderam a
guestdo que identificava o curso. A instituicéo foi fundada em 1985 e conta com 800 est udantes
matriculados exclusivamente em seus sete cursos noturnos. A Ultima turma em curso diurno
formou-se em 2005, pois como € uma clientela de estudantes-trabalhadores e havia pouca
procura, a instituicdo optou por descontinuar cursos nesse periodo, mantendo somente 0s cursos
noturnos. O questionario foi aplicado como atividade antecedente a apresentacdo de palestra
conduzida pelo pesguisador aos estudantes da instituicdo. A instituicéo de ensino é privada e fica
localizada na regido central da cidade. Neste trabalho, esta amostra sera chamada de “Amostra

Interior”, enquanto que a amostra do Projeto Piloto sera designada por “Amostra Piloto”.

As trés amostras pesgquisadas (Amostra Capital, Amostra Interior e Amostra Piloto)
podem ser qualificadas como “amostra por conveniéncia’, em funcdo de facilidades para
obtencdo dos dados junto as instituicdes de ensino investigadas, mantendo-se a fidelidade da
proposta do trabalho: Capital do estado e duas cidades do interior paulista de p6los econdmicos
distintos, para que o universo pesquisado fosse efetivamente diferenciado em termos de
concentracao populacional e caracteristicas urbanas regionais. %>

Para a Amostra Capital e Amostra Interior foram calculados os coeficientes de correlagdo
entre 0s somatérios das perguntas pares e impares, obtendo-se os indices de 77,8% e 88,8%,
respectivamente. Estes percentuais ratificamo indice anteriormente obtido com a Amostra Piloto
(79,3%), que evidenciam aconsisténcia dos dados das trés amostras pesquisadas, pois 0 minimo

aceitavel é da ordem de 70%. A segunda andlise efetuada com as amostras Capital e Interior foi a

20 por estar localizada na regido central da cidade, a instituicdo recebe estudantes oriundos de todas as regides da
cidade. Dos 114 respondentes, 29% séo moradores da zona sul, 29% da zona leste, 16% da zona norte, 9% da regido
central e 8% da zona oeste da cidade; ha também, 9% de moradores de cidades da Grande S&o Paulo.

21 AsinformagBes coletadas nas entrevistas realizadas com os coordenadores de cursos foram obtidas verbal mente.

22 Dados do Censo Anual da Educacdo de 2005 por municipio paulista (INEP, 2007), indicam que a cidade de S0
Paulo possui 279.869 matriculas no periodo noturno, representando 65,2% do seu total de matriculas. A cidade
relativa @ Amostra Interior possui 1.828 matriculas, todas no periodo noturno (100%); enquanto que, a cidade
relativaa Amostra Piloto possui 3.914 matriculas no periodo noturno, representando 78,1% do total.
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andlise de correlacdo entre as variavels dos quatro blocos de assertivas (escolha da instituicdo de
ensino, impacto dos atrasos na chegada a instituicdo, percepcdo quanto ao corpo docente e
aspectos de seguranca), onde cada bloco representa uma se¢do do questionario de pesquisa. Os
resultados apresentaram consisténcia com as assertivas propostas, sendo que 0os maiores indices
de correlacdo sdo facilmente explicaveis e similares aos obtidos com a Amostra PFiloto. As
matrizes de correlacdo entre as 40 variaveis (duas a duas) da Amostra Capital e Amostra Interior
apontaram também, resultados semelhantes aos obtidos com a Amostra Piloto, pois as maiores
correlagdes encontradas estdo contidas dentro dos quatro blocos existentes. A s tabelas completas
com as respostas relativas a Escala de Likert para as amostras Capital e Interior sdo apresentadas,
respectivamente, na Tabela 58 (Apéndice G) e Tabela59 (Apéndice H).

Na apresentacdo dos resultados obtidos foi utilizada a andlise de freqiiéncia, detalhadas
por amostra individual e agrupadas, através de tabelas devidamente comentadas.
Individualmente, as amostras sdo apresentadas por Amostra Capital, Amostra Interior e Amostra
Piloto, e ha dois niveis de totalizacdo: Tota Interior (composta por Amostra Interior e Amostra

Piloto) e Total Geral, que é o consolidado das trés amostras investigadas.

1.4 Etapa 4 — Realizagdo de entrevistas e consolidacéo dos resultados obtidos

Nesta etapa foram realizadas entrevistas com coordenadores de cursos das instituicoes
participantes da pesquisa com 0s seguintes objetivos: (1) capturar a percepcdo dos coordenadores
guanto ao dia-a-dia do estudante de sua instituicaéo e suas principais dificuldades; (2) conhecer a
infra-estrutura disponivel para os estudantes e 0s respectivos horérios de acesso; (3) conhecer 0
conteiido do Projeto Politico-Pedagogico e as abordagens especificas para os cursos do periodo
noturno; e, (4) conhecer as politicas internas da instituicdo acerca de atrasos e postura
recomendada ao corpo docente. Além disto, conhecer algumas particularidades da instituicéo de
ensino, como condi¢des de estacionamento, seguranca interna e externa, etc. No Apéndice B €
apresentado o0 conjunto de perguntas previamente elaboradas que serviram como guia para
realizac8o das entrevistas junto aos coordenadores de cursos; e no Apéndice C, consta o guia para

realizacdo de entrevistas junto as secretarias.

As entrevistas com a coordenacdo de cursos da Anostra Capital e Amostra Interior foram
realizadas ap0s a aplicacdo de questiondrios aos estudantes O coordenador de cursos da Amostra

Piloto ndo foi entrevistado, uma vez que 0 objetivo com esta amostra era somente validar o
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instrumento de pesquisa. A entrevista junto a Secretaria de Seguranca Publicafoi efetuada com a
Coordenadoria de Andlise e Plangjamento, na cidade de Sdo Paulo.?

1.5 Etapa 5 — Analise, interpretacdo e documentacgao dos resultados

Nesta etapa foi efetuada a andlise e interpretacdo dos resultados obtidos através dos
questionarios, utilizando-se sobretudo, a andlise de componentes principais e a andlise de
frequiéncia das opinides dos estudantes. A analise dos componentes principais das trés amostras €
apresentada no Apéndice E, enquanto que a andlise de freqiiéncia € mostrada de forma diluida
nos capitul os seguintes do trabalho, a medida que cada tema é discutido. As visitas efetuadas as
instituicbes pesquisadas e as entrevistas realizadas com o0s coordenadores de cursos,
possibilitaram obte informagdes adicionais a pesquisa, além de permitir o estabelecimento de
validagdes com as informagdes obtidas dos estudantes. Finalmente, nesta quinta etapa, a andlise

dos resultados, interpretagdes e conclusdes foram documentadas nesta tese.

2 As informagBes coletadas na entrevista realizada com a Coordenadoria de Anélise e Planejamento da Secretaria de
Seguranca Publica do Estado de S&o Paulo foram obtidas verbalmente.
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Capitulo 2 - ENSINO SUPERIOR: O PERIODO NOTURNO

O Censo da Educacdo Superior no Brasil, que é redizado anuamente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e publicado através da
Sinopse Estatistica da Educac@o Superior, apresenta os dados quantitativos de matriculas em
cursos superiores de graduacdo, sejam presenciais ou a disténcia. Se por um lado, sabe-se que as
matriculas no periodo noturno representam atualmente a maioria das matriculas no pais, e isto
tem se mostrado aescente nos Ultimos anos, por outro, pouco se sabe sobre o estudante deste
periodo. Quais sdo as razdes para se estudar a noite? O estudante necessita trabalhar ou se trata de
oferta limitada de cursos no periodo diurno? As politicas publicas podem influenciar nesta

escolha?

Quanto ao aspecto quantitativo, pela Tabela 1, através da qual sdo apresentados o0s
resultados dos Ultimos sete censos anuais, pode-se notar que ha um predominio das matriculas no
periodo noturno com 60,1%, representando 2.677.755 matriculas do total nacional de 4.453.156.
Destaca-se que tanto o periodo noturno como o diurno cresce constantemente, entretanto, a taxa
anual média de crescimento no periodo noturno é de 12,5% contra 9,2% do periodo diurno. Outro
aspecto que merece atencdo é que o predominio das matriculas no periodo noturno tem se
acentuado, pois em 1999 representava 55,7% do total, e em 2005, alcancava o indice 60,1% de
participacéo sobre o total.?*

24 Conforme padrdes de apresentacio de tabelas do Instituto Brasilero de Geografia e Estatistica (IBGE, 1993, p.
15), amoldura de umatabela ndo deve ter tragos verticais que a delimitem aesquerda e adireita. Nao ha, no entanto,
qualquer restricdo quanto ao uso de linhas verticais entre colunas e tampouco de linhas horizontais entre as entradas
da tabela. Por questdes estéticas e a fim de facilitar a leitura do conteldo das tabelas, optouse neste trabalho, por
utilizar linhas verticais e horizontais delimitando claramente seus elementos, inclusive nas molduras das tabel as.
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Tabela 1 — Cursos presenciais de graduacdo — Matriculas Brasil (1999-2005)

Total Gerd Periodo Diurno Periodo Noturno
Ano deMatriculasno| Total de % % Total de % %
Ensino Superior | Matriculas| participacdo | cresc. anual | Matricul as| participacaa| cresc. anual
1999 2.369.945 1.048.887 44,3% - 1.321.058 55,7% -
2000 2.694.245 1.183.907 43,9% 12,9% 1.510.338 56,1% 14,3%
2001 3.030.754 1.295.818 42.8% 9,5% 1.734.936 57,2% 14,9%
2002 3.479.913 1.476.158 42.4% 13,9% 2.003.755 57,6% 15,5%
2003 3.887.022 1.616.556 41,6% 9,5% 2.270.466 58,4% 13,3%
2004 4.163.733 1.709.385 41,1% 5,7% 2.454.348 58,9% 8,1%
2005 4.453.156 1.775.401 39,9% 3,9% 2.677.755| 60,1% 9,1%
Média anual de crescimento 9,2% 12,5%

Fontes: INEP (2000); INEP (2001); INEP (2002); INEP (2003); INEP (2004); INEP (2005); INEP (2006a).

Ampliando-se 0 periodo observado para os ultimos 15 anos (de 1991 a 2005), pode-se

notar pelo Grafico 1 que o crescimento quantitativo no nimero de matricdas no periodo noturno

ocorre quase que de forma ininterrupta no periodo, acentuando- se sobretudo a partir de 1998.
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Grafico 1 — Numero de matriculas no ensino superior noturno (1991-2005)
Fonte: PORTAL SINAES (2007)%°

Quanto a participagdo percentual do niUmero de matriculas do periodo noturno sobre o

tota no periodo compreendido entre 1991 a 2005, pode-se notar pelo Gréfico 2 que a

% A tabela disponivel no PORTAL SINAES (secdo Indicadores Gerais do Corpo Discente - Matriculas) ndo

apresentava os dados do periodo noturno de 1999, por isso, os dados deste ano tém como fonte a Sinopse Estatistica
da Educac&o Superior 1999 (INEP, 2000).
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participacdo sempre foi superior a 54%, e crescente nos Ultimos dez anos, passando de 54,6% em
1996 atingindo 60,1% em 2005. Este percentual indica que em cada dez matriculas no ensino

superior, seis estdo no periodo noturno.
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Gréfico 2 — Participagdo do ensino superior noturno no total (matriculas 1991-2005)
Fonte: PORTAL SINAES (2007).%°
No Estado de Sdo Paulo, a concentracdo no periodo noturno é ainda maior, conforme
dados contidos na Tabela 2. Do total de 1.185.028 matriculas no Estado, 69,8% esta no periodo
noturno, ou segja, grosso modo pode-se dizer que em cada dez matriculas no Estado de Séo Paulo,

sete estdo no periodo noturno.

%6 A tabela disponivel no PORTAL SINAES (secdo Indicadores Gerais do Corpo Discente - Matriculas) ndo

apresentava os dados do periodo noturno de 1999, por isso, os dados deste ano tém como fonte a Sinopse Estatistica
da Educac&o Superior 1999 (INEP, 2000).
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Tabela 2 — Cursos presenciais de graduacéo — Matricul as Estado de S&o Paulo (1999-2005)

Total Geral Periodo Diurno Periodo Noturno
Ano de Matriculas no Total de % % Total de % %
Ensino Superior| Matriculas | participacdo| cresc. anual | Matriculas | participacdo | cresc. anual
1999 740.113 263.694 35,6% - 476.419 64,4% -
2000 818.304 286.350 35,0% 8,6% 531.954 65,0% 11,7%
2001 898.643 300.613 33,5% 5,0% 598.030 66,5% 12,4%
2002 988.696 321.839 32,6% 7,1% 666.857 67,4% 11,5%
2003 1.050.054 328.037 31,2% 1,9% 722.017 68,8% 8,3%
2004 1.109.693 344.251 31,0% 4,9% 765.442 69,0% 6,0%
2005 1.185.028 357.886 30,2% 4,0% 827.142 69,8% 8,1%
Média anual de crescimento 5,2% 9,7%

Fontes: INEP (2000); INEP (2001); INEP (2002); INEP (2003); INEP (2004); INEP (2005); INEP (2006a).

O Estado de Séo Paulo detém 26,6% das matriculas no ensino superior no pais, e 30,9%
do total de matriculas no periodo noturno, evidenciando mais uma vez, a forte concentragdo de
matriculas neste periodo no Estado. Outro dado relevante € a distribuicdo geogréfica das
matriculas no ensino superior no Estado de S&o Paulo (independente do periodo): 36,2% na
Capital e 63,8% no interior. Os percentuais indicam uma maior representatividade numérica nas
cidades do interior paulista, entretanto, a maior concentracdo € na cidade de Sdo Paulo, pois a
populacdo da Capital representa apenas 28,2% do total estadual.?’ No Anexo A é apresentada
uma relacdo com 34 municipios paulistas que absorvem 84% das matriculas no Estado de Séo
Paulo, sendo que os 16% restantes do total das matriculas provém de 166 municipios do Estado
com oferta de cursos superiores®® Quanto ao periodo noturno, a maior concentracdo de
matriculas no Estado € no interior, pois representa 72,4% de suas 755.949 matriculas, contra
65,2% das 429.079 matriculas na Capital. Ressalta-se que em 104 cidades do Estado s6 séo
oferecidos cursos no periodo noturno.

A expansdo quantitativa no ensino superior no pais foi decorrente da Reforma
Universitaria de 1968 e da pressao popular para que a educacdo fosse democratizada no nivel

superior, pois havia dezenas de milhares de estudantes excedentes. O triénio 1969-1971 é uma

T A populacdo da cidade de Sdo Paulo é de 10.435.546 habitantes, e do Estado, 37.035.455 habitantes, conforme
Censo 2000 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

28 Conforme informagtes oficiais do Governo do Estado de S3o Paulo, existem 645 municipios paulistas. Com isto, o
indice de cidades do Estado que oferecem cursos superiores é de 31%, sendo que, em 16% deles a oferta € exclusiva
no periodo  noturno. Fonte: Governo do Estado de Sdo @ Paulo. Disponivel em:
<http://www.saopaul 0.sp.gov.br/saopaul o/>. Acesso em: 8 jul. 2007.
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evidéncia desta “explosdo” quantitativa com a criacdo de 209 novos cursos, sendo que a quase
totalidade desses cursos foi ofertada no turno noturno (SAMPAIO, 2000, p. 61). As politicas
publicas brasileiras trouxeram significativa expansdo no nimero de vagas, em sua maioria pelas
instituicdes privadas, que atualmente dominam 0 ensino superior no pais, representando 73,2%
do total de matriculas. No Estado de S&o Paulo este indice € ainda mais relevante, pois representa
84,6% do total de suas matriculas. A expansdo quantitativa de vagas nas institui¢des privadas tem

sido acompanhada por questionamentos constantes quanto a qualidade do ensino.
2.1 Historico do ensino superior e do ensino noturno no pais

A origem do ensino superior no Brasil est4 associada ao Bloqueio Continental decretado
por Napoledo Bonaparte em 1806 a todos 0s paises europeus, determinando o fechamento dos
portos a Inglaterra, impedindo desta forma, 0 comércio com os ingleses. Tal iniciativa tinha por
objetivo eliminar o Unico obstaculo a consolidagdo do império napolednico na Europa, pois a
Inglaterra era dificil de ser dominada, em funcdo de sua posicdo geogréfica, do poderio
econdmico que possuia e de sua supremacia naval. Portugal assume posi¢cdo dubia junto ao
governo francés em relacdo ao Bloqueio Continental, em funcéo de sua dependéncia econémica
com o comércio inglés, posicdo esta que culmina com a invasdo de Portugal pela Franga, em
novembro de 1807. Conforme relata Cunha (1999), a atuagdo de Portugal fora distinta da
Espanha em suas coldnias, pois Portugal além de ndo incentivar a criagdo de instituicbes de
ensino superior, proibia que as mesmas fossem estabelecidas na colénia, pois tinha por politica
oferecer um determinado nimero de bolsas para que filhos de colonos fossem estudar em

Coimbra.

A familia real portuguesa, a corte e muitos vassalos embarcam no dia 29 de novembro
para o Rio de Janeiro sob protecéo de uma esquadra inglesa.?® Dom Jodo V| aporta na Bahia em
janeiro de 1808, quando assina uma Carta Régia abrindo os portos brasileiros ao comércio com as
nacOes amigas, € no més seguinte, ele e sua Corte partem em direcdo ao Rio de Janeiro, |4
chegando no inicio de marco. A transferéncia da sede do governo portugués para o Brasil trouxe

mudangcas radicais na gestdo do Brasil Col6nia.

29 portugal - Diciondrio histérico, corogréfico, herdldico, biogréfico, bibliogréfico, numismético eartistico. V. 111, p.
1051-1055. Disponivel em: <http://www.argnet.pt/dicionario/joao6.html >. Acesso em: 16 set. 2007.



43

Os jesuitas criam em 1550, o Colégio da Bahia, em Savador, sede do governo-geral.
Cunha (1980, p. 15) menciona o ano de 1572 como a data de criagéo dos cur sos de teologia e
artes no colégio dos jesuitas da Bahia, qualificando-o como o “provével” primeiro curso superior
no Brasil. Ta duvida apGia-se no ndo-reconhecimento pleno do curso no Brasil, como ocorria

com 0 mesmo curso em Evora, Portugal, que também era dirigido pelos jesuitas, pois

Embora os estudos do Colégio da Bahia (no que se refere ao curso de artes) fossem
idénticos aos dos colégios dirigidos pelos jesuitas na cidade de Evora em Portugal, o
grau conferido por aguele ndo tinha o mesmo “valor’ deste dltimo, aém de ser
reconhecido pelo direito pontificio (como o da Bahia), o era também, pelo direito civil,
pelas leis do direito portugués. Deste modo, os graduados em artes em Evora podiam
ingressar diretamente nos cursos de medicina, direito, canones e teologia da
Universidade de Coimbra, conforme asleis civis. (CUNHA, 1980, p. 31).

Conforme relata Morosini (2005, p. 307), em 1808 é criado o curso médico na Bahia, é
concedido o titulo do primeiro professor do ensino superior brasileiro e sdo estabelecidas as
determinacdes para o desempenho desta funcéo.

Durante a permanéncia dafamiliareal portuguesa, de 1808 a 1821, 0S cursos superiores
foram criados com um sentido profissional prético, distinguindo-se a Academia Real da Marinha
(1808) e a Academia Real Militar (1810), esta sendo mais tarde transformada na Escola Central e
Escola de Militar de Aplicagdo, com o objetivo de formar engenheiros civis e preparar a carreira
das armas. Os cursos de Cirurgia, Anatomia e Medicina tinham por objetivo formar cirurgioes e
meédicos para a Marinha e o0 Exército. Em 1820, a Missdo Cultural Francesa cria a Real Academia
de Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil, que posteriormente seria transformada na

Escola Nacional de Belas Artes.

Apo6s a independéncia do pais sdo criadas as Faculdades de Direito de Sdo Paulo e
Olinda, em 1827, por Dom Pedro |. Durante o Império (1822-1889) havia uma predominancia do
ensino juridico e conforme relatam Xavier, Ribeiro e Noronha (1994, p. 76), 0 ingresso nas
escolas superiores era excepciona mente concorrido, considerando a significativa demanda e a
moderada oferta de cursos, havendo exames para aferir o dominio dos conhecimentos béasicos
para cada curso, dispensando-se deste ritual apenas os estudantes gque tivessem cursado o colégio
secundario padrédo, Dom Pedro I, no Rio de Jneiro, que fora criado em 1838 e era atamente
elitizado.

O primeiro projeto de universidade no pais, segundo Tobias (1972, p. 60, p. 211), foi a

Universidade do Brasil criada em 1592, porém, jamais teve sua realidade existencial oficialmente
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aprovada, pois a elevacdo do Colégio da Bahia a Universidade foi negada tanto pelo poder papal
de Roma como pelo Rel de Portugal. Quanto a primeira universidade brasileira, ponto de debates
na atualidade, ha trés diferentes vertentes: a primeira delas, tem data de 1909 em Manaus,

universidade nascida durante o periodo de prosperidade da exploragdo da borracha. Na Escola
Universitaria Livre de Manaos, em seguida, denominada Universidade de Manéos havia cursos
de engenharia, direito, medicina, odontologia e formacdo de oficiais da Guarda Nacional.

Segundo Cunha (1999) em 1926 ocorreria 0 fechamento da ingtituicdo, restando apenas a
Faculdade de Direito, que foi incorporada a Universidade do Amazonas em 1962, quando de sua
fundacdo, cuja atual denominacéo é Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

A segunda vertente é que a primeira universidade brasileira é a Universidade do Parana,
criada por iniciativa do governo estadual paranaense, instituicdo de ensino que somente em 1950
passou a ser publica e gratuita. No site na Universidade Federal do Parana (UFPR) ha o registro
que se trata da primeira universidade brasileira, contestando o posicionamento da UFAM,
apresentando informagdes acerca da legislacdo de ensino superior ro pais no inicio do século XX.
Ainda no site da UFPR, consta que esta universidade fora oficialmente fundada no dia 19 de
dezembro de 1912, e iniciou suas atividades de ensino na segunda quinzena de marco de 1913,
portanto, antes da fundacdo da Universidade de Manaus, pois, de acordo com informacfes do
site, a fundagdo é datadade 13 de julho de 1913, sob alegacdo que em 8 de outubro de 1909 teve
origem a Escola Livre de Instrucdo Militar do Amazonas e ndo a Universidade de Manaus.

A terceira vertente € que a primeira universidade do Brasil foi a Universidade do Rio de
Janeiro, criada em 1920 por determinagdo do Governo Federal. A criagdo desta universidade,
conforme relatada por Romanelli, O. (2001) foi feita através da agregagcdo de trés escolas
superiores existentes no Rio de Janeiro: a Faculdade de Direito, a Faculdade de Medicina e a
Escola Politécnica. Conforme informagdes contidas em seu site no ano de 1937, a Universidade
passa a ser denominada Universidade do Brasil (UB) e, em 1965, recebe sua denominacéo atual:
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).*° A justificativa de que se trata da primeira
universidade no Brasil € apresentada por Romanelli, O. (2001), pois a UFPR so foi oficialmente

reconhecida em 1946, quando

% UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. A UFRJ - Histéria Disponivel em:
<http://www.ufrj.br/pr/conteudo_pr.php?sigla=HISTORIA>. Acesso em: 27 jan. 2007.
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O Governo Federal, através do Decreto-lei n? 11.530, de margo de 1915, que
determinava a abertura de escolas superiores apenas em cidades com populagdo com
mais de 100.000 habitantes, deixava de reconhecer oficialmente a Universidade do
Parana, uma vez que a cidade de Curitiba, naquela época, ndo atingia essa populagéo.
(ROMANELLI, O., 2001, p. 132).

Pode ser considerada como sendo a primeira universidade brasileira “de direito”, a
Universidade de Manaus (atual UFAM), fundada em 1909, entretanto, ndo chegou a ser a
primeira universidade “de fato”, pois foi a Universidade do Parana (atual UFPR) a primeira a
entrar em funcionamento, em marco de 1913. Desta forma, a UFPR pode ser considerada como a
primeira universidade brasileira “de fato”, mas ndo “de direito”, pois ndo tinha amparo na
legislacdo vigente a época. A primeira universidade “de fato” e “de direito” foi a Universidade do
Rio de Janeiro (atual UFRJ), criada em 1920.

A organizacdo das universidades brasileiras era baseada na agregacdo de escolas e cursos
existentes até a entrada em vigor do Decreto n? 19.851, de 11 de abril de 1931, quando foi
instituido o Estatuto das Universidades Brasileiras, pelo governo Vargas, adotando para 0 ensino
superior, 0 regime universitario. Em conformidade a este estatuto foi criada a Universidade de
S0 Paulo, em 25 de janeiro de 1934 (no 3807 anivers&rio da cidade), por decreto do governador
do Estado de S&o Paulo, Armando de Salles Oliveira. A maior novidade foi a apresentacéo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, tendo por principais objetivos a formacdo de
professores para 0 magistério secundério e arealizacdo de pesguisa, conforme destaca Romanelli,

O. (2001). Este modelo da origem a uma boa parte das institui cdes que foram criadas em seguida.

No periodo Vargas (1930-1945) é criado o Ministério da Educacéo e Salde, o sistema
universitdrio publico federal é criado e padronizado, e também, é criada a Universidade do
Distrito Federal, em 1935. Na década de 1940 sfo criadas novas universidades federais, como a
Universidade da Bahia em 1946 (atual Universidade Federal da Bahia) e a Universidade do
Recife, também em 1946 (atual Universidade Federal de Pernambuco); algumas universidades
estaduais séo federdizadas, como a Universidade Federal de Minas Gerais (1949), a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1950) e a Universidade Federal do Parana (1951).

As universidades particulares surgem a partir de 1940: Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro (criada em 1940, no entanto, somente foi reconhecida em 1946), seguiram na
outras Pontificias Catdlicas. de S&o Paulo (1946), do Rio Grande do Sul (1948), de Pernambuco
(1952), de Petropolis (1953), de Campinas (1959), de Goiéas (1959), de Minas Gerais, do Parana e
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de Pelotas (as trés Ultimas em 1960). A quase totalidade das universidades privadas estava
vinculada a igreja catolica, exceto a Universidade Mackenzie, mas, também, confessional

(presbiteriana) que foracriadaem 1952.

No transcorrer das décadas de 1970 e 1980 houve significativa expansdo do ensino
superior no setor privado através da multiplicagdo de instituicdes de pequeno porte, muitas das
quais, resultantes da transformacdo de antigas escolas secundarias. Sampaio (2000, p. 52)
evidencia o crescimento quantitativo de estabelecimentos privados de ensino superior, pois em
1970 representavam 43,4% do total das unidades, e em 1980, 77,3%. Quanto as matriculas, em
1970, o setor privado absorvia 50,5% do total geral com 214.657 matriculas, e em 1980, 63,3%

com 885.054 matriculas.

Quanto ao ensino noturno, a primeira escola noturna no Brasil foi a S&o Bento, criada em
1860 no Maranh&o, sendo que o0 ensino noturno tem sua origem na educacao de adultos. Nos anos
seguintes, as escolas noturnas se multiplicaram na maioria das provincias do Império, totalizando
117 escolas em 1876 (PAIVA, 2003). De acordo com Paiva (2003), as escolas noturnas foram
criadas por iniciativa particular e pela prépria administragdo provincial, com variacfes em suas
metas que iam desde a alfabetizacdo de adultos (FURLANI, 1998, p. 19) até iniciativas ligadas ao
ensino profissional, em vérios locais, sobretudo no norte do pais (PAIVA, 2003, p. 195, p. 463).
As escolas noturnas, criadas nos anos 1860 e anos 1870 para a educagdo de adultos n&o
sobreviveram, em func@o da minima vaorizagdo atribuida a elas.

A Reforma Educativa de 1878, através do Decreto 7.031, estimulada pela Reforma
Eleitora (Lel Saraiva), contempla o ressurgimento das escolas noturnas para 0 ensino de adultos
analfabetos nas dependéncias das escolas primérias, ociosas a noite, com funcionamento diario
no ano letivo. Cidaddos que apresentassem nos exames de curso publico, nota de aprovacdo de
educacdo primaria para adultos, teriam direito de preferéncia as vagas de serventes, continuos,
porteiros de repartices e estabelecimentos publicos e outros empregos de igual categoria
(FURLANI, 1998, p. 19; PAIVA, 2003, p. 463).

A Reforma da Instru¢do Publica no Estado de Séo Paulo, através da Lei n° 88, de 8 de
setembro de 1892, convertia as escolas anexas a Escola Norma em escolas-modelo, cuja
execucdo inicia e orientagdo foi de Caetano de Campos. De acordo com Almeida (1998, p. 18),

estareforma contemploua criagdo de escolas especificamente noturnas, tanto para adultos como
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para criancas. Néo fazia parte do curriculo do periodo noturno as disciplinas Trabalhos Manuais e
Ginéstica, como decorréncia da provavel realizacdo de atividades manuais e corporais pelos
estudantes no ambiente de trabalho durante o dia (ALMEIDA, 1998, p. 18).%!

Em 1909, através da Lei n° 1.184 sdo criadas 50 escolas noturnas para ariancas operarias
em S80 Paulo, instaladas nas proximidades das féabricas, sendo 30 na Capita e 20 no interior.
Destas escolas, 12 eram destinadas ao sexo masculino, 16 ao feminino e 22 mistas (ALMEIDA,
1998, p. 19). Pelo artigo 2° dareferida Lei, oferecia-se primazia para as fabricas que fornecessem

casas para 0 estabel ecimento das escolas operarias.

Em 1928 ocorre a Reforma do Ensino no Distrito Federal, dirigida por Fernando de
Azevedo, e é considerada como um movimento renovador da educagdo do Brasil. O ensino
noturno no Distrito Federal no final dos anos 1920 era considerado fonte de empreguismo, pois a
maioria dos professores ndo comparecia as aulas ou ndo atribuia a seriedade exigida no exercicio
da atividade profissional. Com a reforma, os cursos recebem a designacdo de “ Cursos Populares
Noturnos’, com ensino primario elementar em dois anos para adultos analfabetos, ensino técnico
elementar e cultura geral, com énfase na area de higiene, através da realizacdo de palestras,
projecdes e demonstragdes préticas (PAIVA, 2003, p. 196-197).

Em 1945 so criados sete gindsios estaduais na cidade de S&o Paulo em bairros
densamente povoados.® Em funcio da expansdo por procura de vagas nas primeiras unidades
que entraram em atividade (Ipiranga e Mooca), surge como alternativa de criagdo de classes
noturnas em 1947 (ALMEIDA, 1998, p. 21). Na década de 1950, os ginadsios noturnos se
expandem a partir de solicitages de Associacdes de Bairros aos vereadores e deputados, através
da utilizacdo de prédios de grupos escolares que somente eram utilizados no periodo diurno
(CARVALHO, 1998, p. 76; FURLANI, 1998, p. 21).

A partir deste momento, a expansdo de matriculas no periodo noturno nas instituicoes
publicas é acentuada, tanto que para conter a demanda no ensino médio, o Decreto n°® 47.404, de
1966 e a Lel n° 10.038, de 1968 exigem para matricula, que o estudante tenha idade minima de

31 “Escola Normal 1846” . Pesquisa histérica desenvolvida pelo Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e
Educacdo no Brasil” (HISTEDBR) da Faculdade de Educagdo da UNICAMP. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/1846_escola_normal.pdf>. Acesso em:
16 set. 2007.

32 Ginasio equivale na atualidade aos anos finais do ensino fundamental — 5°. ao 8°. ano.
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14 anos e apresente declaracdo semestral de exercicio regular de atividade diurna remunerada.
Além disto, sb permitia a instalacdo de novos cursos noturnos no ensino medio em escolas que
também os oferecessem no periodo diurno (ALMEIDA, 1998, p. 22). Com isto, na década de
1970 ocorre a expansdo dos cursos médio s nas instituicdes particulares, e na de 80, a expansdo
nas escolas publicas, sobretudo, no periodo noturno, precedida por pressdes populares, como
reflexo dos “vestibulinhos” (exame para ingresso no ensino médio) e de movimentos populares
(CARVALHO, 1998, p. 76).

No ensino superior, conforme Furlani (1998, p. 21), na década de 1960 tem-se a abertura
de faculdades no periodo noturno, sobretudo instituicdes particulares, como reflexo das lutas dos
estudantes excedentes dos anos 1960, ou sgja, estudantes que eram aprovados nos exames
vestibulares de universidades publicas, mas que ndo podiam ser admitidos por fata de vagas. A
expansdo quantitativa que se notou a partir dos anos 1960 € decorrente da Reforma Universitaria
de 1968 e da pressdo popular para que a educacdo fosse democratizada no nivel superior. No
triénio 1969, 1970 e 1971 sdo criados 209 novos cursos, sobretudo no periodo noturno

(SAMPAIO, 2000, p. 61).

Dois marcos importantes na histéria do ensino noturno no Brasil referemse a
Constituicéo Brasileira de 1988, que pela primeira vez aborda a questdo do ensino noturno, e a
Corstituicdo Paulista de 1989, determinando que as universidades publicas estaduais devem
ofertar no periodo noturno, uma quantidade de vagas equivaente a pelo menos um terco do total
de vagas oferecidas (SAO PAULO, 1989).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) de 1996 ratifica o texto contido
na Constituicdo de 1988 quanto a0 ensino superior, estabelecendo que as instituicbes devem
oferecer no periodo noturno, cursos de graduacdo nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no

periodo diurno, sertdo obrigatdria a oferta noturna nas institui¢des publicas.

O periodo noturno representa no ensino medio do pais 44,1% de um total de mais de 9
milhdes de matriculas®® Nos cursos de graduaco presenciais, o turno noturno representa 60,1%

do total de matriculas.®* A ampliagdo e o fortalecimento do periodo noturno no pais é muito mais

3 Pelo Censo da Educacso Basica de 2005 (INEP, 2006b) ha no pais 9.031.302 matriculas no ensino médio, das
quais, 3.984.526 estdo no periodo noturno.

34 Dados do Censo da Educacdo Superior de 2005 (INEP, 2006a) indicam que do total de 4.453.156 matriculas no
pais, 2.677.755 estao no periodo noturno.
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gue uma regulamentacdo governamental, pois € resultado de pressoes, reivindicagdes populares e
de lutas de estudantes excedentes, que ocorreram sobretudo, a partir da segunda metade do século
passado, culminando na ateracdo do destino da educacdo do Brasil, democratizando-a,
entretanto, com qualidade discutivel.

2.2 Politicas publicas: legislacdo e oferta de vagas

O Brasil teve sete Consgtituicles. a primeira em 1824 para o Impéio do Brazil, as quatro
seguintes, de 1891, 1934, 1937 e 1946 sob a denominacdo de Republica dos Estados Unidos do
Brasil, e as de 1967 e 1988 como Republica Federativa do Brasil. Embora 0 ensino noturno tenha
surgido no pais em 1860, tal modalidade de ensino so foi contemplada na Constituicdo de 1988,
através do artigo 208, quando estabelece as condicdes para efetivacdo do dever do Estado com a
educacdo. No inciso VI deste artigo consta: “oferta de ensino noturno regular, adequado as
condicdes do educando”. Sabe-se que ndo € objetivo de uma Constituicdo contemplar detalhes e
mindcias, pois 0s mesmos devem ser tratados por leis especificas, todavia, a expressao “adequado
as condicbes do educando” induz a algumas interpretacdes distintas, entre as quais, a e que 0
estudante deste periodo apresenta condicles particulares e que isto deva ser contemplado no

ensino.*®

Na Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) estabelecida pelo Governo
Federal, através da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ha trés mencdes a0 ensino
noturno.® A primeira, no artigo 4°, que trata do dever do Estado com a educagzo escolar plblica,
0 texto contido na Constituicdo vigente € reproduzido ipsis literis A segunda citagdo trata o
ensino noturno como excecao, pois através do artigo 34 é definida a jornada escolar minima de
quatro horas diarias em sala de aula, no entanto, no paragrafo 1° ha uma ressalva para o periodo
noturno. E finalmente, a terceira citagdo no artigo 47, paragrafo 4°, 0 ensino superior noturno é
explicitado, através do texto

§ 4° As instituicdes de educagdo superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de
graduacdo nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo

35 As constituicBes brasileiras séo apresentadas na integra no site da Presidéncia da Republica. Disponivel em:
<http://www.presidencia.gov.br/legisl acao/constituicao/>. Acesso em: 16 abr. 2007.

% ntegra da LDB de 1996 é apresentada no site do Ministério da Educacdo. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_O03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em: 16 abr. 2007.
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obrigatéria a oferta noturna nas instituicBes publicas, garantida a necessaria previsio
orcamentaria. (BRASIL, 1996).

A legidacdo do ensino superior no pais é regida por leis, decretos, portarias e resolugoes.
Dentre as mais importantes leis que envolvem o ensino superior, pode-se mencionar: Lei n°
11.096, de 13 de janeiro de 2005, que institui 0 Programa Universidade para Todos (PROUNI) e
regula a atuagéo de entidades beneficentes de assisténcia social no ensino superior, e a Lei n°
10.861, de 14 de abril de 2004, que institui o Sistema Naciona de Avaliacdo da Educacéo
Superior (SINAES). Quanto as portarias, destaca-se a Portaria MEC n° 2.253, de 18 de outubro
de 2001, quanto a oferta de disciplinas que, em seu todo ou em parte, utilizem método néo-
presencial, na organizacdo pedagogica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos, e
também, a Portaria MEC n° 1.787, de 26 de dezembro de 1994, que dispde sobre a autorizacdo e

0 reconhecimento de cursos seqiienciais de ensino superior.®’

Através da Lei n° 10.072, de 9 de janeiro de 2001, foi aprovado o Plano Nacional da

Educacéo com duragéo de dez anos. Quanto ao ensino superior, no item Diretrizes, consta:

Ressalte-se aimportancia da expansdo de vagas no periodo noturno, considerando que as
universidades, sobretudo as federais possuem espaco para este fim, destacando-se a
necessidade de se garantir 0 acesso a laboratérios, bibliotecas e outros recursos que
assegurem a0 aluno-trabalhador o ensino de qualidade a que tém direito nas mesmas
condigdes de que dispdem os estudantes do periodo diurno. Esta providéncia implicara
na melhoria do indicador referente ao nimero de docentes por aluno. (BRASIL, 2001, p.
34).

O crescimento no nimero de vagas no periodo noturno nas universidades federais
proposto no aprovado Plano Nacional de Educagdo de 2001, foi muito modesto no periodo 2001-
2005, como se pode observar pela Tabela 3, ficando muito aguém do crescimento da demanda.
As matriculas no periodo noturno no pais (excluindo-se os dados das universidades federais)
cresceram no referido periodo em 916 mil, representando um salto de 56,3% de 2001 para 2005.
Em contrapartida, as universidades federais tiveram um crescimento de 51 mil matriculas no
periodo diurno ou integral, e apenas 26 mil matriculas no periodo noturno. O crescimento de
matriculas no periodo noturno nas universidades federais no periodo foi de 24,4%, muito abaixo
das taxas de crescimento no ensino superior observadas no pais, independentemente de periodo.

Se em 2001 as matriculas no periodo noturno representavam 22,6% das matriculas nas

37 A relagdo completa de leis, decretos, portarias e resolucdes que regem a educagao superior no pais encontram-se

disponiveis no site do Ministério da Educacéo (MEC). Disponivel em:
<http://portal .mec.gov.br/index.php?option=content& task=view& id=327& Itemid=458>. Acesso em: 16 abr. 2007.
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universidades federais, quatro anos depois representam 24,2%. Os indicadores do periodo

analisado evidenciam um distanciamento entre o planejado e o realizado.

Tabela 3 — Matriculas no Brasil e nas universidades federais (2001-2005)

Total Brasil (sem as Universidades Feder ais) Universidades Federais

Ano geral notur no % geral noturno %

2001 2.558.765 1.628.173 63,6% 471.989 106.763 22,6%

2002 2.979.454 1.887.898 63,4% 500.459 115.857 23,2%

2003 3.359.303 2.145.930 63,9% 527.719 124.536 23,6%

2004 3.629.841 2.330.270 64,2% 533.892 124.078 23,2%

2005 3.903.985 2.544.950 65,2% 549.171 132.805 24,2%
% crescimento (2001-2005) 52,6% 56,3% - 16,4% 24.4% -

Fontes: INEP (2002); INEP (2003); INEP (2004); INEP (2005); INEP (2006a).

Em abril de 2007 foi lancado pelo Presidente da Republica, o Plano de Desenvolvimento
da Educacéo (PDE), tendo como principal meta para o ensino superior a ampliagdo do acesso nas
universidades federais. Para tanto, as universidades recebem um acréscimo de 20% do orcamento
anteriormente previsto, para que possam aumentar sua produtividade (ncremento na relagéo
professor/aluno) e contratar mais docentes, a fim de atender mais alunos nos cursos de graduacao.
A meta do PDE é criar 680 mil vagas em dez anos nas universidades federais.®® Parareceber os
recursos, as universidades devem apresentar projetos de reformulacdo que contemple o aumento
de vagas e de outras medidas como: ampliagdo ou abertura de cursos noturnos, reducdo do custo
por aluno, flexibilizacdo de curriculos, criagdo de novas arquiteturas curriculares e agdes de
combate & evasio. O objetivo é aumentar até 2017 o indice de 10 para 18 alunos por professor.*°

A répida expansdo de vagas nas universidades federais, com forte impulso apartir do final
de 2005, tem sido alvo de criticas por problemas observados na infra-estrutura das instituicoes,
sobretudo, falta de prédios, laboratérios, equipamentos e funciorérios. Matéria publicada em
jornal de circulagdo nacional, apresenta de forma detalhada os problemas na Universidade
Federal de Sao Paulo em Santos, Sao José dos Campos e Diadema; na Universidade Federal do
ABC em Santo André; na Universidade Federal do Ceara em Sobral e Cariri; na Universidade

Federa da Bahia em Vitdria da Conquista; na Universidade Federal do Amazonas em Benjamin

38 GOIS, Chico de. Escolas também ‘ perto da perfeicdo’. O Globo, Rio de Janeiro, p. 3, 25 abr. 2007 e MONTEIRO,
Ténia. Luladiz que plano inicia novo século do saber. O Estado de S. Paulo, S0 Paulo, 25 abr. 2007. p. A18.

3% MACHADO, Maria Clara PDE prevé dobrar vagas nas universidades publicas. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pde/educsup.html#top>. Acesso em: 21 set. 2007.
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Constant, Humaita e Coari; na Universidade Federal do Piaui em Picos, Parnaiba e Bom Jesus; e,
no Rio Grande do Sul em Alegrete, Itaqui, S8 Borja, S0 Gabriel e Uruguaiana*® Aindaquanto
aos objetivos do PDE nas ingtitui¢des federais, menciona-se também: a reducdo da evasdo, a
ocupacdo de vagas ociosas, maior mobilidade de transferéncia de alunos res federais e 0 aumento

na oferta de vagas no periodo noturno.*

Quanto ao Estado de S&o Paulo, a Constituicdo Paulista de 1989, através do seu artigo
253, orienta 0 sistema de ensino superior nas instituicdes publicas estaduais, no caso, as trés
universidades estaduais paulistas. Universidade Estadual Paulista (UNESP), Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) e Universidade de S&o Paulo (USP), para a ampliacéo do
numero de vagas, mantendo os mesmos padrdes de qualidade do ensino e do desenvolvimento da
pesquisa. Em seu paragrafo Unico, o artigo prevé que as universidades publicas estaduais devam
ofertar no periodo noturno, uma quantidade de vagas equivaente a pelo menos um terco do total

de vagas of erecidas (33,3%).

Conforme registra Oliveira e Catani (2001), esta medida propiciou uma oferta crescente
de vagas no periodo noturno nas instituicdes estaduais; por exemplo, em 1989, o nimero de
vagas oferecidas no periodo noturno na UNICAMP representava 8,0% do total, e no ano 2000,

representava 35,3%.

Conforme registra Barreiro e Terribili Filho (2007), as trés universidades estaduais
paulistas, UNESP (criada em 1976), UNICAMP (criada em 1966) e USP (criada em 1934),
ofereceram em 2006, um total de 18.956 vagas nos vestibulares de fina de ano, assim
distribuidas: USP (9.952 vagas), UNESP (6.174 vagas) e UNICAMP (2.830 vagas).

O numero de matriculas nas trés universidades estaduais, de acordo com o Censo Anual
da Educacéo Superior de 2005 € de 93.594, sendo que no periodo noturno ha o registro de 32.530
matriculas, representando 34,8% do total .

4 PAGNAN, Rogério. Federais ampliam vagas, mas alunos ficam sem estrutura. Folha de S. Paulo, 15 jul. 2007.
Cotidiano, p. C1-C4.

41 Considerando que o biénio 2006-2007 trouxe expansdo na oferta de vagas nas universidades federais, e que este
crescimento somente sera reportado nos proximos censos a serem divulgados, o pesqguisador contatou 0 MEC através
da Secretaria da Educaggo Superior (SESu), e em seguida o INEP, a fim de obter informagdes estatisticas sobre
oferta de vagas nas institui¢Oes federais no referido biénio, inclusive por turno. As respostas recebidas pelo

pesquisador foram que as informagdes de 2006 somente serdo disponibilizadas no préximo censo, e as de 2007 em
anosposteriores.
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Um ponto destacado por Barreiro e Terribili Filho (2007, p. 95) foi a criagdo da USP
Leste, em 30 de agosto de 2004, localizada na zona leste da cidade de S&o Paulo,
disponibilizando 1.020 novas vagas em 2005, das quais 420 foram destinadas ao periodo noturno,
ou sgja, 41,2%. Na USP Leste foram criados diversos cursos até entdo inéditos na instituicao, tais
como: Gestdo de Politicas Publicas, Tecnologia Téxtil e Indumentaria, Lazer e Turismo, Gestéo
Ambiental, Gerontologia, Marketing, entre outros. Nos anos seguintes (vestibulares para 2006,
2007 e 2008) ndo houve ateracbes no total de vagas e na distribuicdo por periodo na USP
Leste.*> Em 29 de maio de 2006 foi incorporada & Universidade de Sdo Paulo, a Escola de
Engenharia de Lorena, antes denominada Faculdade de Engenharia Quimica de Lorena, através
da qual foram ofertadas no vestibular de 2007 um total de 240 vagas, das quais 80 no periodo

noturno.®

Se por um lado o Governo do Estado de S&o Paulo tem atendido as exigéncias impostas
pela sua Congtituicdo na oferta de pelo menos um terco de vagas no periodo noturno, por outro,
discute-se a distribuicéo da oferta de vagas por &rea de conhecimento (Tabela 4), quando se nota
gue a oferta de vagas no periodo noturno na area de Ciéncias Bioldgicas atinge apenas 19,1%,
enquanto que na area de Ciéncias Humanas, 48,3%. E evidente que 0S cursos possuem suas
exigéncias curriculares especificas e outras particularidades; entretanto, seria saudavel determinar
indices de oferta de vagas por &rea e cursos, a fim de se evitar medidas de compensagéo para se
atingir aos objetivos governamentais exclusivamente numeéricos. Além disto, este desequilibrio
na oferta de vagas por &rea de conhecimento no periodo noturno, pode fazer com que o jovem
gue necessita estudar neste periodo, “migre”’ de area de seu maior interesse e vocacao para uma
outra, em funcdo de baixa disponibilidade de vagas, ou mesmo pelainexisténcia de determinados

cursos no periodo noturno.

42 Fontes dos dados de 2006, 2007 e 2008, respectivamente:

FUVEST. Manual do Candidato 2006. Disponivel em: <http://www.fuvest.br/vest2006/manual/03-
carreiras.pdf>. Acesso em: 2 set. 2007.

FUVEST. Informes almprensa 2007. Disponivel em:
<http://www.fuvest.br/vest2007/informes/ii052007.stm>. Acesso em: 2 set. 2007.

FUVEST. Informes almprensa 2008. Disponivel em:
<http://www.fuvest.br/vest2008/informes/ii042008.stm>. Acesso em: 2 set. 2007.

43 FUVEST. Informes & Imprensa 2007. Disponivel em: <http://www.fuvest.br/vest2007/informes/ii052007.stm>.
Acesso em: 2 set. 2007.
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Tabela4 — Vagas oferecidas para ingressantes nas universidades estaduais paulistas (2006)

Quantidade de vagas Biologicas| Exatas | Humanas| Total
Diurno, vespertino ou integral 3.848 4.455 4.067 12.370
Noturno 910 1.870 3.806 6.586
Total geral 4.758 6.325 7.873 18.956
% noturno 19,1% 29,6% 48,3% 34, 7%

Fonte: Barreiro e Terribili Filho, 2007, p. 96.

Considerando-se que o0 percentual de matriculas no ensino superior noturno no pais
ultrapassa 60% e que este indice tem se mostrado constantemente crescente, torna-se imperativo
que politicas educacionais estabelecam metas concretas de crescimento na oferta de vagas de
instituicdes publicas para este periodo, sgjam elas federais ou estaduais. Através da reforma
universitaria em discussdo no pais, cogita-se em determinar 0 patamar minimo de um terco na
oferta de vagas e cursos para o periodo noturno para as universidades federais — indice que pode
ser considerado discreto, em fungdo das atuais demandas da sociedade e da realidade das
universidades paulistas na atualidade.** Outro exemplo é o Estado do Parana que com cinco
universidades estaduais € a unidade da federagdo com maior nimero de universidades estaduais,
e com 0 segundo maior nimero de matriculas em universidades estaduais, totalizando 53.301,
com 46,7% no periodo noturno. Seguemse, os estados da Bahia (44.588 matriculas em
universidades estaduais, das quais, 36,9% no periodo noturno), Goias (28.795 matriculas com
39,1% no periodo noturno) e Ceara (26.925 matriculas com 53,2% no referido periodo).

O crescimento clamado pela sociedade para 0 periodo noturno transcende os discretos
33,3%, ja determinados pela legisacdo paulista ou em debate para as universidades federais;
porém, sabe-se de antem@o que este indice deva ser mais agressivo e mais préoximo as demandas
gue se observam. Sabe-se também, que um crescimento significativo ndo se consegue
rapidamente, pois envolve investimentos de infra-estrutura interna as instituicbes de ensino e/ou
criacdo de novas ingtituicdes, formagdo de professores, integracdo com politicas publicas do
entorno educacional, sobretudo transportes e seguranca; no entanto, isto € possivel com vontade

politica e plangjamento de curto e médio prazos, através da definicéo de objetivos factiveis, como

44 Projeto de Lei da Educagdo Superior (artigo 46; parégrafo 2°), conforme site do Ministério da Educagdo (MEC).
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/projetolei.pdf>. Acesso em: 16 abr. 2007.
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por exemplo, na modalidade de crescimento quantitativo anual progressivo (escadinha), a fim de
gue ndo seja um processo exclusivamente quantitativo, que comprometa a qualidade do ensino,

situacdo ocorrida no pais nas décadas de 1970 e 1980, com a explosdo de institui¢cbes privadas.
2.3 O estudante do periodo noturno

O predominio do periodo noturno no ensino superior (60,1% do total das matriculas)
merece atencdo quanto a caracterizacdo do seu estudante, embora, inexistam estatisticas oficiais
gue discutam sua condicdo socioecondmica, sexo, faixa etéaria, atividades didrias e outros
atributos pessoais. E provavel que a elevada concentragio no periodo noturno seja decorrente da
atual conjuntura do pais, pois permite que o estudante exerca uma atividade profissional
remunerada durante o dia no transcorrer dos anos de curso de graduacdo, de forma a obter
recursos financeiros para a realizacdo do curso, ou até mesmo, para apoiar economicamente sua
familia. Na atualidade, o estudante do ensino superior brasileiro busca sobretudo, no curso de
graduacdo sua formacdo profissonal, pois a aquisicdo de conhecimentos no periodo, o
desenvolvimento de novas habilidades, a obtencdo do diploma a vivéncia pessoa e o0s
relacionamentos estabel ecidos com colegas e professores, podem propiciar ao estudante maior
facilidade para sua insercdo e competitividade no mercado de trabalho, apos a conclusdo do
curso. O diploma € apresentado como um “produto” valorizado pela sociedade e que pode
inclusive ter “grife’, conforme cita Sampaio (2000); tal constatacdo € ratificada por Bourdieu
(2007) gquando menciona gque a entrega dos diplomas em renomadas institui¢cdes, em geral, € feita

em cerimonias solenes, comparaveis a sagragao do cavaleiro.*®

No pais, a graduacdo possibilita que a insercéo do estudante no mercado de trabalho
ocorra em nivel mais elevado, capaz de trazer ao estudante, uma melhor condicéo de vida, sgja
pela mudanga na sua condicdo socioecondémica, ou mesmo, pela sua manutencdo de uma
favoravel condicdo atual. Casal (2003), através do Quadro 4, apresenta 0 processo e 0s itinerarios
de transicdo educacdo-trabalho, caracterizando como possibilidades de mobilidade social, de
reforco de posicOes sociais, de defesa de mobilidade descendente, de reducéo de riscos de

exclusdo social, ou como forma de cair invariavelmente nela. Como destaca Casal (2003), os

4> Bourdieu (2007, p. 39) afirma que a formago e transmissdo de competéncia técnica e de selecdo dos mais

competentes do ponto de vista técnico, mascaram uma func&o social, que é a consagracdo dos detentores estatutérios
de competéncia social, caracterizando assim, anobreza escolar hereditéria. (grifo do autor).
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resultados da inser¢do socia e profissional dos jovens sdo afetados por diversos fatores, tais
como: decisdes individuais, condi¢es socioecondmicas do entorno familiar, personalidade do
individuo, oportunidades, entre outros; entretanto, o autor afirma que a relacéo que o individuo
pode estabelecer entre seu ciclo formativo, as oportunidades de emprego e a profissionalizagéo,

podem determinar em médio prazo, o éxito e o fracasso social.

Sistema I nsercéo Mercado de
Educativo Laboral Trabalho
Itiner arios For mativos | | Trajetérias Transitorias | |Segmenta(;éodeMercado

de exceléndia Hdeéxito H Primario

iciénci de aproximacao Primario
desuficiéncia ‘sucva ‘ inferior
deinsuficiéncia || mEgp d€ s Sccundério

precariedade
dergjeicao HErréticas H Mar ginal

Quadro 4 — Itinerarios de transi¢cdo educacdo-trabalho
Fonte: Casal (2003), p. 182.

O jovem brasileiro identifica o diploma de curso superior com o itinerério de exceléncia
ou de suficiéncia, possibilitando que atue no segmento primario, superior ou inferior. Assim, o
sonho da familia brasileira tipica das décadas de 1950 e 1960 de “ter uma casa prépria’, que
representava conforto, seguranca e protegdo, migrou nas décadas seguintes para que os filhos
tivessem “um diploma de curso superior”, como sindbnimo de formag&o profissional adequada,

garantia de participacéo no mercado de trabalho, salario adequado e sobrevivéncia digna.*®

Sabe-se da importancia que o curso superior tem na formagéo profissional do jovem; no

entanto, a formacdo do homem, do cidaddo, do ser pensante, nas dimensdes econdémica, social,

46 Pesquisa de Orgamentos Familiares (POF) em nivel nacional de 2002/2003, divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 29 de agosto de 2007, aponta que a renda média mensal da familia sem nenhum
integrante com curso superior é de R$1.215,24. Os rendimentos mensais triplicam para as familias que tém um
integrante com curso superior (R$3817,96) e saltam para R$6.994,98 para as familias com pelo menos duas pessoas
com curso superior. Fonte: GRABOIS, Ana Paula. Curso superior aumenta renda familiar. Valor Econdmico, Sao
Paulo, p. A6, 30 ago. 2007.
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politica e cultural, conforme Coelho (1998), também devem ser contempladas. A posicédo de
Coelho é reforcada por Furlani (1998) quando ressalta que a educacdo deve abranger ndo
somente a formagdo profissional do estudante, mas sobretudo, a formacéo geral e humanista do
cidaddo dotada de visdo critica da sociedade, que significa formar o cidaddo ético, ou sgja, a
possibilidade de ampliar essa preparacéo de recursos humanos capacitados profissionalmente
para agentes de transformacédo social. Pode-se concluir que, as afirmagdes de Coelho (1998) e
Furlani (1998) destacam o papel da universidade na formagdo do ser pensante: €tico, critico,
voltado ao saber e a pesquisa, que além da formacéo profissional do cidadéo deve preparé-lo

como agente de mudangas na sociedade.

Quanto a elevada concentracdo de matriculas no periodo noturno, aém dos estudantes que
trabalham durante o dia e por isso estudam a noite, ha também que se considerar, principal mente
em cidades menores, que ha estudantes que cursam este periodo, pela falta de oferta nos cursos
pretendidos por eles em suas cidades, ou sgja, 0 curso pretendido pelo jovem, somente é ofertado
no periodo noturno em instituicdes de ensino, em cidades proximas a sua. Este aspecto é por
vezes incentivado por algumas prefeituras municipais no Estado de Sdo Paulo que oferecem
transporte gratuito a estudantes do ensino superior para sua locomogdo a cidades vizinhas, a fim
de atender a demanda da comunidade local; em geral, este tipo de transporte, somente é oferecido
no periodo noturno. Deve-se considerar também, uma particularidade do corpo docente que atua
no periodo noturno no ensino superior, em termos de maior disponibilidade (oferta). O corpo
docente dos cursos noturnos € constituido de professores com dedicacéo exclusiva a docéncia, e
também, de profissionais que durante o dia trabalham na area empresarial, atuando como

professores no periodo noturno — condi¢do similar a do estudante- trabal hador.
2.4 Retrospectiva historica do estudante-trabalhador

Analisando historicamente o estudante que trabaha, pode-se retornar em cerca de meio
seculo quando em 1957, Anisio Teixeira deixa claro a ata prioridade atribuida ao estudo em

detrimento ao trabalho para o estudante, quando afirma que

Outro aspecto a considerar no ensino superior € o do trabalho remunerado do estudante.
E evidente que devemos admiti-lo, mas somente no proprio estabelecimento de ensino.
Trabalhos de secretaria, de dactilografia, de asseio, de auxilio técnico, de biblioteca,
todas as funcgGes suscetiveis de serem organizadas na base de tempo parcial devem ser
postas a disposic¢éo dos alunos, que, deste modo, ganharéo para sua subsisténcia e para
pagamento das taxas de matriculas. Organizadas as escolas no regime de periodo
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integral, com refei¢Bes, estudos, esportes, recreacdo, aulas, trabalhos de laboratério e
exercicios préticos, muita fungdo remunerada poderd ser criada para os estudantes,
assegurando-lhes deste modo certa renda para custeio das despesas de estudo.
(TEIXEIRA, 1957. In: Pereira; Foracchi, 1976, p. 410-411).

Foracchi (1965, p. 57) com base em pesquisa redlizada junto a 377 estudantes da
Universidade de S3o Paulo, que representavam cerca de 5% do total a época, apresenta as
relacbes de manutencdo econdmica entre o jovem e a familia, estabelecendo vinculos de
dependéncia ou de autonomia, que interferem no comportamento, atitudes e valores do jovem
estudante, quando elaborou trés classificacbes para 0 estudante do ensino superior, de acordo com
os critérios de auto-sustentacdo econdmica durante a realizacdo do curso de graduagéo:
totalmente mantido pelos pais, parcialmente mantido pelos pais, e totalmente independente dos
pais (Foracchi, 1965, p. 88).4” De acordo com a autora, 0 estudante mantido pela familia aceita
sua condi¢do de dependéncia da familia, justificando-a como uma obrigacdo desta. A condicéo de
dependéncia econdbmica ndo provoca qualquer vinculo de retribuicdo, uma vez que o jovem
encara como obrigacdo familiar. O destaque é para a condic&o do estudante que trabalha, quando
a pesquisadora mostra-0 como auto-suficiente, afirmando que

O estudante que trabalha ndo depende, como é 6bvio, da colaboragdo financeira da
familia para prosseguir nos estudos, mas, pelo contrario, com freqiiéncia a auxilia. Na
maior parte das vezes, o0 estudante trabalha para poder estudar e, como a familia ndo esta
em condic¢&o de manté-lo, tem de dedicar-se a uma atividade remunerada que Ihe permita
sustentar-se e acudir as despesas familiares. (FORACCHI, 1965, p. 46).

Avancando em cerca de vinte anos, Mendes (1986) ja apresenta o estudante trabal hador
caracterizado como o “do periodo noturno”, qualificando-o em geral, como mais maduro que o
estudante do curso diurno, apresentando-o como mais cansado, pelo fato de vir de uma longa
jornada de trabalho diario

[..] 0 aluno tipico, quase sempre como um trabalhador; o aluno que trabalha durante o
dia e que, portanto, normalmente, chega cansado a escola. E geralmente, de idade média
superior a idade média de seu colega de cursos diurnos, e também, supostamente, mais
maduro. [...] o curso noturno é procurado como fator de nelhoria das condi¢bes de
trabalho, de emprego, de remuneracéo e de ascensdo socidl. [...] ele prevalece entre os
estabel ecimentos da rede particular [...] as universidades comparecem invariavel mente
com numeros mais modestos; a &rea de Humanidades presta-se, notoriamente, mais que
a de Ciéncias para cursos noturnos, e a concentracdo geografica destes torna-se mais
nitida na regido Sudeste. (MENDES, 1986, p. 620).

47 A gratuidade nos cursos de graduacéo sempre foi caracteristica das instituices ptblicas no pafs.
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Acrescentando a caracterizagdo efetuada por Mendes (1986) quanto a adversidade do dia-
a-dia do estudante do periodo noturno, Gongalves (1987) registra as dificuldades econémicas
para dar seguimento aos estudos, quando evidencia a transformacéo da tradicional expressao
“estudar para poder trabalhar”, em “trabalhar para poder estudar”, como critica & condi¢do do
estudante que tem de trabalhar para poder estudar, denunciando a precariedade do processo
formativo do jovem no pais, pois

Se, em condi¢Bes normais, o estudo deveria preceder ao trabalho, de modo que, somente
ap6s completada a formagdo escolar e profissional, 0 estudante passasse a exercer a
atividade profissional, a realidade dos fatos, emergente das condig¢des sdcio-econdmicas,

retine freqlientemente, na pessoa do trabalhador, a dupla condicdo de empregado e
estudante. Inverteram-se de ha muito, os termos da proposi¢éo: em lugar de estudar para

poder trabal har, trabal ha-se para poder estudar. (GONCALVES, 1987, p. 11).

A origem da condicdo de estudante na categoria de trabalhador é apresentada por Furlani
(1998), degando que, a partir dos anos 1960, com a democratizacdo do ensino, e com a
necessidade de melhorar o orcamento familiar, e devido as pressdes de consumo, entre outros
fatores, impulsionaram milhares de criancas e adolescentes dos segmentos inferior e meédio a
ingressar, precocemente, no mercado de trabalho. Almeida (1998) resume as dificuldades do dia-

a-dia do estudante do periodo noturno, quando afirma que

Mais do que nunca, os aunos do periodo noturno tém de conciliar trabalho e escola,
conciliagdo que traz um desgaste cotidiano — poucas horas de sono, dificuldades com
transporte, falta de tempo para comer, pouco tempo com a familia, privacdo ou
postergacao de alguns bens de consumo [...] (ALMEIDA, 1998, p. 24).

O trabalho realizado durante o dia implica em desgaste fisico do estudante, no entanto,
aponta Carvalho (1998, p. 81) que as dificuldades para 0 estudante do periodo noturno sdo
acrescidas por eventuais limitagbes na disponibilidade da infra-estrutura nas ingtituicbes de
ensino, como por exemplo, o horério de atendimento em bibliotecas, de laboratérios, etc. Carrano
(2002) quando analisou 54 trabalhos de pds-graduacdo de 1980-1998 sobre o ensino superior,
resumiu os nove trabalhos (quatro teses e cinco dissertacfes) que tém como temética principal o

periodo noturno em

Um balanco das principais conclusdes da problemética dos estudantes do ensino noturno
indica que seu perfil € marcado por indmeras dificuldades [0 autor refere-se as condi¢cbes
socioecondmicas do estudante e ndo as dificuldades do entorno educaciona que atinge
indisciminadamente estudantes do periodo noturno de todas as classes sociais),
particularmente para aqueles que precisam conciliar trabalho profissional e estudo.
(CARRANO, 2002, p. 139).



60

Com base no estudo de Foracchi (1965), Romanelli, G. (1995, p. 453) apresenta a
seguinte tipologia para o estudante do ensino superior, de acordo com os critérios de auto-
sustentacdo econdmica durante a graduacdo: “estudante em tempo integral”, “estudante-
trabalhador” e “trabahador-estudante”. Segundo o autor, 0 “estudante em tmpo integral” €
aquele que pode se dedicar exclusivamente aos estudos, independente do periodo que se estuda,
uma vez que é mantido economicamente pela familia, limitando desta forma, sua autonomia. O
segundo tipo é o “estudante-trabalhador”, aguele que trabalha, entretanto, continua sendo
parcialmente mantido pela familia em termos econdmicos, ndo havendo grande envolvimento
com a empresa, pois seu futuro profissional seria plangado somente a partir da qualificacéo
obtida no curso superior. Finadmente, o “trabahador-estudante” € aquele que ndo tem
dependéncia financeira alguma da familia, mas pelo contrério, pode até contribuir com o
orcamento familiar doméstico; para o trabahador-estudante, estudar € uma decisdo pessoal,
baseada em seus valores, aspiragdes e recursos financeiros; sua atividade profissona é muito
importante, e o estudo, uma contingéncia, havendo uma relacéo de subordinagéo das obrigacbes
estudantis as atividades produtivas, por isso, a graduagdo é vista como uma possibilidade de
contribuicdo na melhoria profissional e financeira do trabal hador-estudante. Romanelli, G. (1995,
p. 455) destaca ainda que, tanto para o estudante-trabalhador como para o trabal hador-estudante,
O curso superior representa um investimento de vulto ndo apenas financeiro, mas pela
necessidade de conciliar trabalho e estudo, pouco tempo livre, que reduz o lazer e o repouso. O
autor justifica que o investimento é considerado compensador, uma vez que qualifica a forca de

trabalho, com possibilidade de melhor remuneragéo, valorizagdo social e realizagcdo pessoal.

As trés classificagfes apresentadas por Romanelli, G. (1995) podem ser ampliadas nas
suas consideracOes, desvinculando-as da dependéncia econdmica da familia, pois atuamente
existem bolsas de estudos pagas (toel ou parcial) por empresas para seus funcionarios, ha
financiamentos estudantis realizados por 6rgaos publicos ou instituicdes bancarias privadas, além
de outras possibilidades de apoio financeiro através de associacdes, de ONGs (OrganizacOes
Nao-Governamentais) ou de financiamentos de universidades publicas (bolsas de estudo, apoio a
moradia, incentivo a pesquisa, etc.). Desta forma, na qualificacdo de estudante, estudante-
trabalhador ou trabalhador-estudante poder-se-ia atribuir a primeira qualificacdo a atividade
principal do jovem, a atividade priméria; e, a segunda qualificagdo, a atividade secundéria,
independentemente dos vincul os financeiros com sua familia. Neste caso, o conceito de atividade
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priméria ou secundaria ndo esta associado ao nimero de toras di&rias ou semanais dedicadas a
atividade, mas sim, a importancia futura atribuida pela pessoa a atividade. Assim, a proposta de
Romandlli, G. (1995) poderia ser ampliada para: (1) estudante: a pessoa que sO estuda,
independentemente do periodo de suas aulas; sua subsisténcia ndo € necessariamente exclusiva de
apoio familiar, pois pode contar com financiamento estudantil, bolsa de estudo, programas sociais
de governo €/ou de universidades publicas, etc.; (2) estudante-trabalhador: o jovem que tem o
estudo como principal atividade, porém, exerce alguma atividade remunerada, podendo ser

estégio, trabalho formal, informal ou temporério; o termo ndo indica que tenha necessariamente
dependéncia financeira da familia, mas sim, que sua formacdo superior € sua prioridade; outro
aspecto relevante € que sua atividade profissional momentanea pode ou ndo estar vinculada a &rea
de atuacéo pretendida pelo estudante quando da conclusdo do curso de graduacdo; e, (3)

trabalhador-estudante: a pessoa que ja tem como atividade priméria o trabalho, mas que busca
através de um curso de graduagdo, a complementacéo de conhecimentos, ou mesmo, um diploma
para aprimorar sua qualificagdo profissional ou para ascender na empresa em que trabalha. O
trabal hador- estudante pode receber incentivo financeiro da familia ou da empresa para a qua

trabalha, ou sgja, ndo indica que segja totalmente independente do ponto de vista financeiro.

N&o ha estatisticas oficiais acerca da caracterizacdo do estudante do ensino superior
noturno, entretanto, pela observacdo pratica, nota-se que a maioria é formada por estudantes-
trabalhadores. Pesguisas anteriores a este trabalho realizadas pelo pesquisador na cidade S&o
Paulo mostraram que é significativa a presenca de trabalhadores em cursos de graduacdo no
periodo noturno. A primeira Terribili Filho (2002), foi realizada junto a 244 estudantes do
periodo noturno de uma instituicdo privada da zona norte da cidade de S&o Paulo e apontou que
95% eram trabalhadores, sendo que 83% trabalhavam 30 horas semanais ou mais. A segunda,
Terribili Filho e Raphael (20053), foi realizada junto a 166 estudantes do periodo noturno de duas
instituicBes privadas na cidade de S&o Paulo, uma na zona oeste e outra na zona sudeste da
cidade, indicando que 92% dos estudantes eram trabal hadores.

O ENADE (Exame Naciona de Desempenho de Estudantes) de 2006 foi aplicado a um
tota de 386.524 estudantes de 871 municipios, 5.701 cursos, 1.600 instituicbes de ensino

superior.® Deste total, 54,8% S0 ingressantes e 45,2% sdo concluintes de cursos superiores. Os

“ INEP divulga os resultados do ENADE 2006. 31 ma. 2007. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/edusuperior/enade/news07_09.htm>. Acesso em: 29 jun. 2007.



62

dados coletados por meio do questionario socioecondmico do ENADE 2006 demonstram que
73,2% ja trabaham. Quanto ao vinculo econdmico com a familia, obteve-se: 30,5% dos
estudantes trabalham, no entanto, sdo auxiliados pela familia; 20,4% dos respondentes trabalham
e contribuem para o sustento da familia; 13,7% dos estudantes trabalham e se sustentam; e, 8,6%

dos estudantes trabalham e j& s3o os principais responsaveis pelo sustento da familia. °

O levantamento realizado pelo ENADE de 2006 tem representatividade numérica (386
mil respondentes), significativa dispersdo geogréfica (871 municipios) e considerou estudantes do
periodo diurno e noturno, pois ndo h& esta categorizacdo nos resultados apresentados. Desta
forma, o indice obtido no levantamento de 73,2% de estudantes-trabalhadores no pais, reflete a
realidade brasileira, entretanto, para o periodo noturno, este indice é seguramente superior, pois
pela observacdo prética, sabe-se que a maior concentracdo de estudantes-trabalhadores € no
periodo noturno.

2.5 Amostrasinvestigadas na pesquisa

A fim de caracterizar os respondentes das trés amostras investigadas nesta pesquisa:
Capital, Amostra Interior e Amostra Piloto, torna-se relevante identificar os atributos dos
respondentes quanto ao sexo, faixa etéaria, historico de seu ensino medio, nivel de escolaridade
dos pais e renda familiar. Para tanto, as tabelas apresentadas a seguir mostram os quantitativos e
0s percentuais obtidos, de forma especifica por amostra e totalizada em dois niveis: Tota Interior
e Total Geral.°® O Total Interior inclui as respostas obtidas com os 113 respondentes da cidade
localizada naregido de Campinas (Amostra Piloto) e as respostas dos 113 respondentes da cidade
situada na regido de Aracatuba (Amostra Interior), totalizando-se assim, 226 estudantes
pesquisados. O Total Geral inclui os 226 respondentes do interior e os 114 da Capital (Amostra
Capital), totalizando desta forma, 340 estudantes pesqguisados.

Dados do Censo da Educacéo Superior de 2005 detalhados por municipio paulista (INEP,
2007) indicam que a cidade de S&o Paulo possui 279.869 matriculas no periodo noturno,

% INFORMATIVO INEP. Ano 5 n 162, 5 jun. 2007. Disponivel  em:
<http://www.inep.gov.br/informativo/2007/ed_162.htm>. Acesso em: 29 jun. 2007.

*0 Os itens sem respostas foram desconsiderados do total, por isso, em alguns casos o niimero de respostas obtidas
pode ser menor gque o tamanho das amostras. Os percentuais relativos as amostras pesquisadas séo apresentados sem
casas decimais, a fim de facilitar a leitura e a interpretagdo da informagdo, uma vez que este nivel de precisdo é
suficiente para o presente estudo, além de evitar poluic&o visual.
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representando 65,2% do total de matriculas nas ingtituicbes de ensino da Capital, que é de
429.079. Grosso modo, pode-se dizer que em cada trés estudantes do ensino superior na cidade
de S&o Paulo, dois estudam a noite. As matriculas do periodo noturno estdo assim distribuidas:
94% nas ingtituicdes privadas, 5,8% nas publicas estaduais e 0,2% nas publicas federais. A
cidade relativa a Amostra Interior possui um total de 1.828 matriculas, todas no periodo noturno,
sendo que 49% em instituigdes privadas e 51% em publicas municipais. A cidade relativa a
Amostra Piloto tem 3.914 matriculas no periodo noturno, representando 78,1% do total de 5.009
matriculas. Neste municipio, as matriculas no periodo noturno estdo distribuidas em: 59% nas
privadas e 41% em institui¢fes publicas municipais.

Pelos dados coletados nas trés amostras, pode-se verificar que ha uma distribuicdo
equilibrada entre estudantes do sexo masculino e do sexo feminino (Tabela 5), com leve
superioridade numérica para o feminino. Estes resultados estdo em consonancia com o Censo

Anua da Educagdo Superior de 2005 (INEP, 2006a), pois no Estado de S&o Paulo, do total de

1.185.028 matriculas, 54% sdo de estudantes do sexo feminino e 46% do masculino. No Brasil,

esses percentuai’s s30 respectivamente, 56% e 44%.°*

Tabela5 —Distribuicdo dos respondentes por sexo

Amostra Capital | Amostra Interior Amostra Piloto Total Interior Total Geral

Sexo fregiiéncia % freqiiéncial % fregiiéncia % fregiiéncia % freqiiéncia %
masculino 56 49% 53 47% 55 49% 108 48% 164 48%
feminino 58 51% 59 53% 58 51% 117 52% 175 52%
Total 114 100% 112 100% 113 100% 225 100% 339 100%

Fonte: Respondentes.

Quanto a faixa etaria dos respondentes, pode-se verificar pela Tabela 6 que 25% dos
respondentes €m idade até 21 anos, 49% entre 22 e 27 anos (somatdrio das duas faixas
intermediérias) e 26% com 28 anos ou mais. A avaliacdo de faixa etaria por amostras individuais
ndo se justifica, pois a Amostra Capital e a Amostra Interior séo compostas por estudantes de
todos os anos e semestres. A Unica excegdo € quanto & Amostra Piloto, que é composta
exclusivamente por estudantes do quinto ano de um Unico curso de graduacdo, justamente por

isto se verifica irrdlevancia do percentual para a faixa etaria “até 21 anos’ desta amostra (1%).

*1 pelo Censo 2000 do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) a populacdo brasileira é de 169.872.856
habitantes. O sexo feminino representa 50,8% da popul agéo.
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Outro ponto que merece destaque é gque a faixa “28 anos ou mais’ € significativamente superior

na Capital (33%) em relagdo ao Interior (23%).

Tabela 6 — Distribui¢do dos respondentes por faixa etaria

Amostra Capital | Amostra Interior Amostra Piloto Total Interior Total Geral

Faixa etéria fregiiéncia % freqiiéncial % fregiiéncia % freqiiéncia % fregiiéncia %
até 21 anos 37 33% 47 42% 1 1% 48 22% 85 25%
entre 22 e 24 anos 19 17% 27 24% 68 60% 95 42% 114 34%
entre 25 e 27 anos 20 17% 16 15% 13 12% 29 13% 49 15%
28 anos ou mais 37 33% 21 19% 31 27% 52 23% 89 26%
Tota 113 100% 111 100% 113 100% 224 100% 337 100%

Fonte: Respondentes.

Pelas Tabelas 7 e 8 pode-se constatar a origem dos estudantes pesquisados, quanto ao

ensino médio cursado, quanto ao tipo de ingtituicdo e periodo fregiientado. Dos 340 respondentes,

77% realizaram o0 ensino médio exclusivamente em institui¢des publicas, 14% em instituicoes

privadas e 9% em ambas. Nas trés amostras pesquisadas, o indice de estudantes que cursaram 0

ensino médio exclusivamente em instituigdes publicas atinge 70% na Amostra Capital e 80% no

Total Interior (89% na Amostra Interior e 72% na Amostra Piloto).

Quanto ao periodo estudado, 48% dos respondentes estudaram exclusivamente no diurno,

34% no noturno e 18% em ambos os periodos. A amostracom maior concentragdo no periodo

diurno é a Amostra Piloto com 58%, enquanto que a amostra com menor concentracéo neste

periodo é a Amostra Interior com 40%. Na Amostra Capital, o percentual de respondentes que

estudaram exclusivamente no diurno é de 46%.

Tabela 7 — Distribuicéo dos respondentes por tipo de instituicdo no ensino médio

Amostra Capital | Amostra Interior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral
Ensino médio (tipo deescola)  |fregiiéncia| % freqiéncia| % fregiiéncia| % frequéncial % fregiiéncia| %
publica 80 70% 929 8% 81 2% 180 80% 260 %
particular 23 20% 6 5% 20 18% 26 12% 49 14%
parte em publica e parte particular 11 10% 7 6% 12 10% 19 8% 30 %
Total 114 100% 112 100% 113 100% 225 100% 339 100%

Fonte: Respondentes.
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Amostra Capital | Amostra Interior [ Amostra Piloto Total Interior Total Geral

Ensino medio (periodo) freqUénciaJ % freqiiéncia % freqiiéncia % freoijéncia.l % fregiiéncia %
diurno 52 46% 45 40% 66 58% 111 50% 163 48%
noturno 41 36% 45 40% 27 24% 72 32% 113 34%
parte no diurno e parte no noturno 21 18% 21 20% 20 18% 41 18% 62 18%
Total 114 100% 111 100% 113 100% 224 100% 338 100%

Fonte: Respondentes.

Destaca-se que o0s percentuais de estudantes que rediza)am o0 ensino médio
exclusivamente em ingtitui¢cdes publicas e que cursaram o periodo noturno (todo o ensino médio
ou parte dele) sdo significativos: 56% na Amostra Interior, 43% na Amostra Capital e 35% na

AmostraPiloto.

Nas Tabelas 9 e 10 sdo apresentados os graus de instrucdo do pai e da mée dos

7

respondentes, sendo que o percentua com maior freqiéncia € “ensino fundamental incompleto”,

tanto para o pai (38%) como para a mée (33%).%2

Tabela9 — Distribui¢éo dos respondentes por nivel de instrugéo do pai

AmostraCapital | Amostra Interior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral
Instrucéodo pai freqiéncial %  |[freqiiéncial %  |freqiéncia| %  |freqgiiénca| %  |fregiiéncia| %
ensino fundamental incompleto 39 34% 53 48% 36 32% 89 40% 128 38%
ensino fundamental completo 15 13% 8 7% 14 12% 22 10% 37 11%
ensino médio incompleto 5 5% 9 8% 9 8% 18 8% 23 7%
ensino médio completo 26 23% 19 17% 24 21% 43 19% 69 20%
Curso superior incompleto 7 6% 5 5% 5 5% 10 5% 17 5%
Curso superior completo 22 19% 16 15% 25 22% 41 18% 63 19%
Total 114 100% 11C 100% 113 100% 223 100% 337 100%
Fonte: Respondentes.
Tabela 10 — Distribuicdo dos respondentes por nivel de instrucdo da mée
AmostraCapital | Amostra Interior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral
Instrucdo da mée frequéncial % fregiiéncia| % frequéncia| % fregiiéncia % freqiiéncial %
ensino fundamental incompleto 37 32% 41 37% 33 29% 74 33% 111 33%
ensino fundamental completo 18 16% 15 14% 23 20% 38 17% 56 16%
ensino médio incompleto 7 6% 9 8% 10 9% 19 9% 26 8%
ensino médio completo 32 28% 29 26% 26 23% 55 25% 87 26%
Curso superior incompleto 8 7% 4 4% 5 5% 9 4% 17 5%
Curso superior completo 12 11% 12 11% 16 14% 28 12% 40 12%
Total 114 100% 11C 100% 113 100% 223 100% 337 100%

Fonte: Respondentes.

52 |ntencionalmente, o termo “ensino médio”

pois é familiar aos respondentes.

foi apresentado no questioné&rio com a nomenclatura de segundo grau,
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Com o objetivo Unico de se estabelecer comparativos entre as amostras, calculouse a
média ponderada quanto ao nivel de instrucdo dos pais, atribuiu-se pesos de 1 a 6 para o0s
diferentes niveis, serdo “1” para o ensino fundamental incompleto, “2” para 0 ensino
fundamental completo, “3” para ensino médio incompleto, “4” para 0 ensino médio completo,
“5” para 0 superior incompleto e “6” para 0 superior completo. A média ponderada obtida do
nivel de instrucéo dos pais foi de 3,00 e das maes 2,89. Na Amostra Capital e na Amostra Piloto,
os indices médios do nivel de instrugdo dos pais superam os das maes, com respectivamente, 3,11
e 2,93; e, 3,20 e 2,96. Na Amostra Interior, 0 maior indice médio de instruzdo € das maes com

2,78 contra 2,66 dos pais.

Na Tabela 11 é apresentada a distribuicdo de freqiiéncia por faixa de renda familiar: 16%
das familias dos respondentes tém renda mensa até R$ 1.000; 43% entre R$ 1.001 e R$ 2.500;
28% entre R$ 2.501 e R$ 5.000; 10% entre R$ 5.001 e R$ 10.000; e, 3% com renda mensal
acima de R$ 10.000. Notase que na Amostra Capital ha maior concentragdo nas faixas
superiores que no Interior; por exemplo, nas faixas que compreendem renda familiar mensal
acima de R$ 2.500, a Amostra Capital tem 67% dos respondentes (somatério das trés Ultimas
faixas), enquanto que o Total Interior, apenas 27%. A fim de se evitar viéses de entendimento,
deve-se salientar que a ingtituicdo da Amostra Capital € considerada como de nivel popular, pois
o vaor das mensalidades de seus cursos é considerado baixo frente a outras institui¢cdes privadas
dacidade. A observacéo de maior renda familiar na Amostra Capital tem como contrapartida um

maior custo de vida na cidade, de constatacdo pratica.

Tabela 11— Distribuicéo dos respondentes por renda familiar mensal

AmostraCapital | Amostra Interior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral

Renda mensal fregiiéncial % freqUénci'ﬂ % __ |frequéncia| % fregiiéncia| % freqUénciﬂ %
até  R$1.000 3 3% 33 30% 15 14% 48 22% 51 16%
entre R$ 1.001 e R$  2.500 34 30% 58 52% 51 49% 109 51% 143 43%
entre R$ 2.501 e R$ 5.000 52 45% 15 13% 26 25% 41 19% 93 28%
entre R$ 5.001 e R$ 10.000 16 14% 4 4% 12 11% 16 % 32 10%
acima de R$ 10.000 9 8% 1 1% 1 1% 2 1% 11 3%
Total 114 100% 111 100% 105 100% 216 100% 330 100%

Fonte: Respondentes.

Quanto ao item trabaho, pela Tabela 12 pode-se identificar que trata-se de uma amostra
com elevado percentual de trabalhadores (86%), com maior concentragdo na Amostra Capital

com 94% dos respondentes. Ha equilibrio numérico entre os estudantes-trabal hadores por sexo
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nas trés amostras. dos 107 estudantes-trabalhadores da Amostra Capital, 54 sdo do sexo
masculino e 53 do feminino; da Amostra Interior, 49 de cada sexo; e da Anostra Piloto, 47 do
sexo masculino e 42 do sexo feminino. Este equilibrio numérico de estudantes-trabalhadores de
ambos os sexos, evidencia a consolidada participagdo da mulher no mercado de trabal ho.

Tabelal2 — Distribuicéo percentual de estudantes que trabalham

Amostra Capital | Amostra lnterior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral

Trabalhadores |freqgiiéncial % fregiiéncia % fregiiéncia % fregiiéncia % fregiiéncia %
sim 107 94% 98 87% 89 79% 187 83% 294 86%
nao 7 6% 15 13% 24 21% 39 17% 46 14%
Totd 114 100% 113 100% 113 100% 226 100% 340 100%

Fonte: Respondentes.

Quanto ao numero de horas trabalhadas por semana, nota-se pela Tabela 13 que 70% dos
respondentes que declararam trabalhar, exercem suas atividades profissionais em 40 horas
semanais ou mais. Embora este indice sgia mais marcante na Amostra Capital (87%), ha de se

considerar como representativo o indice de 60% no Total Interior.

Tabela 13— Horas semanais de trabal ho dos estudantes pesquisados

Amostra Capital | Amostra Interior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral
Horas semanais detrabalho frequénciej %  |frequéncia| % frequénciaj %  |frequéncia| % frequénciej %
menos de 20 horas 0 0% 9 9% 11 12% 20 11% 20 7%
entre 20 e 29 horas 5 5% 4 4% 15 17% 19 10% 24 8%
entre 30 e 39 horas 9 8% 24 25% 9 10% 33 18% 42 14%
40 horas ou mais 3 87% 61 62% 52 59% 113 60% 206 70%
n3o responderam 0 0% 0 0% 2 2% 2 1% 2 1%
Total 107 100% 98 100% 89 100% 187 100% 294 100%

Fonte: Respondentes.

Quanto a escolha da ingtituicdo de ensino foram apresentadas oito afirmativas sobre os
potenciais fatores que influenciaram o estudante em seu processo decisorio. Para cada afirmativa
apresentada, o respondente podia assinalar qualquer uma das cinco alternativas: concordo
totalmente, concordo, indiferente, discordo e discordo totalmente. Para efeito de andlise de
freqiiéncia foram agrupadas as respostas com concordo totalmente e concordo, cujos resultados
sS40 apresentados na Tabela 14 na coluna “concordancia’. Analisando-se os dados contidos resta
tabela, evidencia-se que os fatores apontados pel os respondentes como relevantes na escolha das
trés instituicbes de ensino (considerouse percentuais iguais ou superiores a 50% de

concordancia) foram: facilidade de acesso, boa reputacdo da instituicdo e boa conceituacéo do
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curso escolhido. Em contrapartida, os respondentes das trés institui¢coes rejeitam as caracteristicas
de preco baixo como fator de escolha da instituicdo, com 7%, 18% e 18%, respectivamente, para
a Amostra Capital, Amostra Interior e Amostra Piloto. Outro fator de escolha com baixo indice
foi a questdo de facilidade de estacionamento, com 23%, 23% e 12%, para as mesmas amostras.

Tabela 14 — Fatores de escolha da instituicdo de ensino

Amostra Capital Amostra Interior Amostra Piloto
Assertiva concor dancia % concordancia % concordancia| %
Localizac8o privilegiada 72 63% 61 58% 55 49%
Boa seguranca na regido 21 18% 34 32% 62 55%
Facilidade de acesso 91 80% 71 69% 63 56%
Gratuidade ou prego baixo 8 7% 19 18% 20 18%
Facilidade de transportes coletivos 66 58% 27 27% 34 30%
Facilidade de estacionamento 26 23% 24 23% 13 12%
Boa reputacdo dainstituicao 95 83% 70 69% 60 53%
Curso escolhido é bem conceituado 70 61% 76 73% 57 50%

Fonte: Respondentes.

Ainda com base na Tabela 14, pode-se identificar algumas particul aridades nos fatores de
escolha da ingtituicdo de ensino. Na Capital, por exemplo, os respondentes consideraram
relevante no processo de escolha da instituicdo: a boa reputacdo da ingtituicdo (83%) e a
facilidade de acesso (80%). Na Amostra Interior, os fatores preponderantes para a escolha da
instituicdo de ensino foram: 0 bom conceito do curso (73%), da instituicdo (69%) e a facilidade
de acesso (69%). Diversos estudantes da Amostra Interior utilizaram o espago disponivel ao fina
databelapara comentar outros fatores que foram relevantes nas suas decisdes. ndo existe 0 curso
pretendido na cidade do respondente (cinco citaghes) e ndo conseguiu entrar em instituicdo
publica (trés citagdes). Os respondentes da ingtituicdo da Amostra Piloto, localizada na regido de
Campinas, apontaram como fatores para escolha da ingtituicdo de ensino: facilidade de acesso

(56%) e boa seguranca naregido (55%).

Sintetizando os atributos dos respondentes das trés amostras investigadas pode-se
afirmar que maioria dos respondentes € composta por estudantes que trabalham (86%). O
estudante que na atualidade tem a condicdo de “estudante-trabalhador” ndo € mais caracteristica
especifica das metropoles, pois o indice de estudantes que trabalham, conforme indice obtido no
Total Interior foi de 83%. Ainda quanto a condi¢do de trabalho, vale destacar que 84% dos que

trabalham, tém uma atividade profissional de 30 horas semanais ou mais. Desta forma, esse
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estudante raramente pode participar de atividades de pesquisa e extensdo, pois ha pouca
disponibilidade para outras atividades além daquelas relacionadas ao trabalho e as aulas. O

depoimento de um respondente ratifica esta situacéo diéria, quando afirma que

Com referéncia a redlizar pesquisas, somente consigo fazé-las durante o horario de
almoco, sendo que em nenhum dia da semana consigo sair para almocar, sempre fazendo
pesquisas e licdes de casa; por isso, como somente um lanche na prépria mesa [...]
preciso trabalhar entre 9 e 10 horas por dia. (Respondente 071 da Amostra Capital ).
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Capitulo 3 - ENTORNO EDUCACIONAL : O EXTRAMUROS

O filésofo e professor norte-americano John Dewey (1859-1952) afirmou que ninguém é
capaz de pensar em alguma coisa sem experiéncia e informagéo sobre ela, ou sgja, teoria e pratica
s80 elementos complementares e indissociavels de uma mesma moeda: 0 conhecimento humano.
Se por um lado, as técnicas empiricas mostram e evidenciam os resultados obtidos na prética,
permitindo sua andlise e formulacdo de leis; por outro, as opgles tedricas possibilitam
aternativas na investigacdo cientifica, pela fundamentacdo de conceitos, andlise histérica e

retrospectiva, trazendo credibilidade aos estudos realizados.

A investigacdo na area educacional deve tratar da sala de aula, dos aspectos de ensino-
aprendizagem, das questdes didaticas e metodologicas, de psicologia da educacdo, do
desempenho e avaliagdo de alunos, da relacéo professor-aluno, etc. Uma outra dimensdo que uma
instituicBo de ensino possui € enquanto organizagcdo, ou sgja, sua administracdo, envolvendo
infra-estrutura (biblioteca, |aboratorios, sistemas de informagdo e comunicagdo, condicdes fisicas
e logisticas da ingtituicdo de ensino), gestdo de funcionarios e corpo docente, manutencdo das
instalacfes, seguranca fisica e de pessoal, gestdo financeira, avaliacdo institucional, marketing e
de relacfes externas. Se o intramuros contempla a sdla de aula e a ingtituicdo organizaciona
chamada “escola’, o extramuros pode ser estudado também por duas dimensdes. 0 sistema
educacional no qual ainstituicdo esta inserida (representando o nivel macro de politicas e leis que
direcionam suas atividades) e o entorno educacional, relativo as questBes de integracdo com a
comunidade e sociedade, envolvendo questdes que vao desde as condicdes de acesso (transito e
transporte publico), passando pela legislacdo trabalhista e chegando & questfes de seguranca

publica, relacionadas a locomogao do estudante da/para a institui¢cdo de ensino.

Naturalmente que os aspectos do intramuros e do extramuros da instituicdo de ensino
devem se fundir, formando um todo, desmitificando a instituicdo como algo isolado, circunscrita
em s mesma, ilhada, mas deve ser apresentada como célula viva, pulsante e inclusa na sociedade.
Os limites fisicos (muros) devem representar apenas uma membrara permeavel que delimita o
espaco da ingtituicdo de ensino, sem impedir o fluxo de conhecimento, informacOes,

experiéncias, vivéncias e descobertas.

O presente capitulo visa discutir os aspectos do extramuros exclusivamente na dimensao

do entorno educacio ndl. O dia-a-dia do estudante do periodo noturno do ensino superior, que em
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geral trabalha durante o dia, € repleto de atividades que se iniciam logo pela manhd e se
encerram, por vezes, janas primeiras horas do dia seguinte. Essas atividades exigem do estudante
ndo somente uma boa condicdo fisica para realiz& las, mas, também, estrutura emocional e
capacitagdo intelectual. Apds uma jornada de trabalho, nem sempre caracterizada por uma parada
formal para descanso e amoco, o0 estudante para chegar a ingtituicdo de ensino enfrenta
problemas de transporte coletivo e de transito, tipicos das cidades brasileiras, sobretudo as mais
populosas. Desta forma, muitos estudantes chegam atrasados as ingtituigdes, com poucas
aternativas para uma alimentacdo adequada (pouca variedade, precos nem sempre condizentes
com a redidade do estudante e fata de tempo), restringindo-se muitas vezes a lanches,
salgadinhos, ou a0 que se batizou por fast food. Os atrasos e faltas provocam perda de aulas,
quebra nos seus estimulos educacionais, perda de participacdo em seminarios, perda de provas,
podendo comprometer o interesse e a motivacdo do aluno r processo ensino-aprendizagem, e a
consegiiente interrupcdo na construcdo de saberes, e por vezes, a reprovacdo de semestre ou ano

| etivo.

No horario de saida da instituicdo de ensino as dificuldades ndo sdo menores, pois além
das dificuldades de transportes col etivos, em termos de disponibilidade e abrangéncia geogréfica,
ha o aspecto de falta de seguranca que permeia a sociedade como um todo, inclusive a classe
estudantil do periodo noturno, que em muitos casos reside eminseguras regides periféricas com
reduzida iluminac&o, palco de situagdes violentas.

O dia-a-dia apresentado € o habitua e de total normalidade para os padrdes estabelecidos
no cenario urbano das grandes cidades brasileiras. As exceges que poderiam agravar este
cenério foram intencionalmente omitidas, como: chuvas de veréo em finais de tarde, partidas de
futebol envolvendo milhares de violentos e fanéticos torcedores, @agues do Primeiro Comando
da Capital (PCC), concertos musicais de bandas internacionais, greves nos transportes coletivos,
exposicdes de grande procura popular (exemplo: Saldo do Automovel e Fenasoft), visitas de
personagens gque exigem esguema privilegiado de seguranca (Bush e o Papa Bento XVI em Séo
Paulo, respectivamente nos meses de marco e maio de 2007), auséncia de energia elétrica em
grandes regifes da cidade, manifestacfes e passeatas, véspera de feriado prolongado, etc. Deve-
Se entretanto, destacar que as excegdes ocorrem, e em com maior concentragcao, em final de tarde
e em inicio da noite, horario de maior movimentacéo dos estudantes-trabalhadores do periodo
noturno, quando se dirigem do seu local de trabalho para a instituicdo de ensino.
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As dificuldades no interior paulista tém outras caracteristicas e particul aridades, sobretudo
quanto as dificuldades de transportes urbanos e interurbanos. Os transportes coletivos, a partir de
um determinado horério, tornamse escassos e a freqliéncia € significativamente diminuida (por
vezes, ha dnibus de hora em hora), deixando o estudante a mercé do desconforto em paradas de
coletivos e expostos a riscos de violéncia social. Os estudantes que se locomovem de outras
cidades, através de coletivos ou veiculos proprios, sgja para trabahar e/ou estudar, enfrentam
diariamente percursos em estradas, que nem sempre estdo em boas condic¢des, agravadas pela

ocorréncia de acidentes e por condigdes climaticas desfavoréveis como chuva e neblina.

Ainda no interior do Estado, & casos de reposicdo de aulas em meses de férias (por
exemplo, julho) decorrentes de situacdo de greve em instituicdes publicas. Os estudantes da
cidade onde est localizada a instituicdo de ensino tém dificuldades de transportes urbanos, pois
em geral, intencionamente ndo sdo oferecidos dnibus em meses de férias, sobretudo, se a
instituicdo fica localizada proxima a outras ingtituicdes, fazendo com que o transporte sgja
compartilhado por estudantes das varias ingtituicBes, pois criase “massa critica’ para as
operagdes de transporte diario, publico ou privado. Por outro lado, os estudantes que necessitam
de transporte interurbano encontram outras dificuldades, pois os transportes oferecidos por
prefeituras de cidades menores ndo funcionam em meses de férias, e no caso de 6nibus fretados
diretamente por estudantes, sua utilizacdo em periodo de férias representa custos adicionais,
sobretudo se compartilhado com estudantes de outras ingtituicdes que naquele periodo estejam

efetivamente em férias.

O centro nervoso deste trabalho ndo é “proteger” o estudante do periodo noturno, pelo
contr&rio, mas, de entender as dificuldades que permeiam o seu dia-a-dia, identificar alternativas
que visem contribuir para sua salide, conforto e seguranca, afim de facilitar seu desenvolvimento
humano, cultural e profissional, contribuindo assim, para aformagéo do cidadéo e do profissional

do século XX que competird no mundo globalizado.

3 As lacunas de referenciais tedricos nos temas contidos neste capitulo sdo preenchidas por estatisticas, andlises
disponibilizadas pela midia e considerages do pesquisador com base em suas observacdes.
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3.1 O extramuros

O entorno educacional, que € considerado aquilo que é externo a instituicdo de ensino,
mas que tem uma inter-relagdo direta com o dia-adia dos estudantes € caracterizado neste
trabalho pelo transporte utilizado (coletivo ou individual, urbano ou interurbano, publico ou
privado), pelas condicles de seguranca publica e pela legislagdo trabalhista. Embora estes itens
nao sejam exaustivos para o tema, optou-se por delimitar 0 escopo da pesguisa a estes fatores,
pela sua relevancia e universalidade, pois afetam diretamente (em grau maior ou menor) o dia-a-
dia dos estudantes de instituigdes publicas ou privadas, de metropoles ou cidades menores, e
também, de professores e funciondrios de instituicbes de ensino que trabalham no periodo
noturno. Neste trabal ho, para este conjunto de fatores, foi designado o termo extramuros, que esta
diretamente associado a Psicologia Ambiental, que surgiu na década de 1970, e estuda as inter-
relacbes pessoa-ambiente e suas implicagdes para a salde humana, englobando ambientes
habitacionais, ambientes de trabalho, ambientes de lazer, ambientes de transporte (psicologia do
transito), ambientes hospitalares, ambientes naturais, ambientes para jovens e idosos. De acordo
com Bassani (2002), a Psicologia Ambiental incorporou grandes temas da Psicologia,
articulando-os ao enfoque ambiental, estudando fend menos mais especificos de seu ambito,
como: espaco pessoal, privacidade, territorialidade, aglomeracdo (crowding), conservagao

ambiental, dilemas (commons), estresse urbano (estressores ambientais e vida urbana).

Estudo desenvolvido por Bassani (2002) modra que os problemas ambientais contribuem
cada vez mais para a deterioragdo da qualidade de vida dos moradores em centros urbanos.
Aspectos ambientais referentes a barulho, poluicdo (atmosférica e visual), transito, aglomeracao,
falta de privacidade, violéncia, inseguranca, restricdes em moradias, entre outros, sdo alguns dos
fatores responsaveis por problemas na salde das pessoas, sgja fisica ou psicolégica. Assim, 0s
efeitos da deterioracdo da qualidade ambiental nas cidades, especialmente nos grandes centros

urbanos tém sido estudados em diferentes areas de influéncia na salide das pessoas.

Moser (1998) esclarece que a inter-relacdo implica nos efeitos do ambiente fisico
particular sobre as condutas humanas e vice-versa, ou sgja, trata-se da reciprocidade entre pessoa
e ambiente. Segundo o autor, essa inter-relacdo € dindmica, tanto nos ambientes naturais quanto
nos construidos, pois os individuos agem sobre o ambiente (por exemplo, construindo-o0), mas

esse ambiente, também se modifica e influencia as condutas humanas. Logo, a Psicologia
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Ambiental ndo estuda o individuo per se, nem o ambiente per se, mas as suas inter-relacoes.

Apresenta como exemplo que

Ao passar a viver numa grande cidade por necessidade de estudo ou emprego, temos
uma certa expectativa em relacdo a ela. Ao sair do interior para viver em Natal, por
exemplo, ou sair de Natal para morar em S0 Paulo, temos uma idéia de como vai ser a
vida ali, os problemas de transporte que vai enfrentar, ou a inseguranca gque existe ali.
Esse ambiente vai ter uma influéncia sobre 0 nosso comportamento. Sera preciso decidir,
por exemplo, ndo sair mais a noite por medo (ainda que, talvez, ndo precisassemos ter
medo), 0 que causard um certo estresse. Estresse €, certamente, uma palavra central,
porque € o resultado da interacdo entre o individuo e o seu contexto fisico. N&o é o
contexto fisico isoladamente que causa o estresse. Nao é o telefone celular, por exemplo,
gue provoca o estresse mas, sim, a relagdo que a pessoa tem com ele. Entdo, essas sdo as
coisas que nos interessam em Psicologia Ambiental e é isto que faz com que ela sgja
cada vez mais importante para resolver problemas. (MOSER, 1998).

Uma das éreas de estudo da Psicologia Ambiental € o tré&fego urbano, que tem sido alvo
de estudos sociol6gicos e de pesguisas comportamentais nas metropoles mundiais. Um exemplo
foi a pesquisa conduzida na cidade de S&o Paulo, pelo jornal O Estado de S Paulo, em margo de
2007, junto a 1.927 internautas que evidenciou a falta de civilidade que ocorre no transito e nos
estacionamentos da cidade.® O primeiro item, com 57% de indicacdes demonstra a falta de
educacdo da populagdo com carros trafegando em pistas exclusivas de énibus, veiculos fechando
0 cruzamento, faixa de pedestre desrespeitada, farol vermelho ignorado, marobras bruscas,
agressoes verbais, fisicas e até caso de homicidios! O segundo item ocorre no transporte publico,
com 20% das opinides, quando se registra a excessiva lotacdo dos transportes coletivos, o
desrespeito a assentos destinados a idosos, gestantes e deficientes, passageiros que entram antes
de permitir a saida de outros, etc. Em pesguisa similar, quando motoristas foram indagados
acerca de suas atitudes, a justificativa foi sempre a mesma, ou sgja, pressa e estresse que
julgavam dar-lhes o direito a cometer faltas e infragdes. O que se pergunta na redidade é se a
falta de cordiaidade e civilidade é decorréncia da impunidade que permeia a sociedade brasileira,

ou se é decorrénciada Lei de Gerson®®

54 CARRANCA, Adriana. Nas ruas, ainda vale alei do mais forte. O Estado de S. Paulo, Sdo Paulo, 25 mar. 2007.
Cidades/Metropole, p. C7.

> A Lei de Gerson foi perpetuada na década de 1970, quando o jogador de futebol da selecéo brasileira Gerson de
Oliveira Nunes, simplesmente Gerson ou “Canhotinha de ouro”, afirmava em comercial publicitario que escolhia a
marca de cigarros Vila Rica por querer levar vantagem em tudo. A propaganda ndo tinha interpretacdo pejorativa a
época, periodo ditatorial e de megalomania nacional; porém, na atualidade reflete um sentido negativo e

individualista de se aproveitar das situagbes sem se importar com as outras pessoas € com 0S aspectos éticos
envolvidos.
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Uma questdo complexa, mas conforme afirmou Moser @003), as necessidades de um
habitante de S0 Paulo sdo diferentes das de um habitante de Goiénia ou de um indigena da
Amazobnia, e que todos aspiram uma certa qualidade de vida, embora essa nogdo possa ser
totalmente diferente para cada pessoa. O autor afirma ainda que ndo ha uma medida padronizada
de qualidade de vida, entretanto, reconhece que o ambiente pode exercer um efeito direto sobre o

comportamento humano.

O impacto das adversas condi¢Oes de seguranca nas cidades brasileiras, sgja na chegada
do estudante a instituicdo de ensino superior ou na sua saida, afeta sobretudo, seu aspecto
psicoldgico, trazendo- |he insegurancas e incertezas. Por vezes, atinge o limite de comprometer a
integridade fisica do estudante, como alguns casos j& divulgados pela imprensa (por exemplo, da
estudante de direito que foi assassinada na cidade de S&o Paulo, durante assalto ocorrido quando
retornava da faculdade, no inicio de 2003).° Ha outros casos similares que ndo sio divulgados

pela imprensa, em funcéo da banalizagdo das ocorréncias associadas a violéncia socia urbana

Desta forma, identificar as necessidades cotidianas do estudante do ensino superior
noturno e conhecer suas inter-relagdes com os ambientes (sobretudo, 0s externos a instituicao de
ensino) tornam se relevantes, a medida que se visa uma formagdo educacional de ata qualidade e

0 bem estar do estudante, que pode ser traduzido em qualidade de vida.

Na pesquisa realizada junto a 340 estudantes de instituigdes de ensino da Capital e
interior, algumas questbes abordavam a percepcdo do estudante quanto a sua Situagdo
momentanea e condicdes fisicas para participar de aulas. Por exemplo, uma pergunta procurava
identificar a condicdo de alimentacdo do estudante apds as 18h00, cujos resultados sao
apresentados na Tabela 15. As respostas indicam que apenas 20% havia jantado normalmente,
40% tinha apenas lanchado e 40% né&o tinha comido nada de substancial. Nas duas cidades do
interior onde a pesquisa foi redlizada, os percentuais obtidos ndo apresentam significativa
variacdo quanto ao aspecto de alimentacdo, no entanto, na Amostra Capital, apenas 1% havia
jantado, 36% apenas lanchado e 63% nao havia comido nada substancial. Sposito (1989)

apresenta as vicissitudes do cotidiano do estudante-trabalhador do periodo noturno que mescla a

% ARAUJO, Carlos. Estudante é morta em tentativa de assalto em SP. O Estado de S. Paulo, S3o Paulo, 13 fev.
2003.
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associagdo das atividades discentes a atuacdo profissional, representando uma pesada cota de

sacrificio do estudante aliada a uma alimentacéo precariaeirregular.

Tabela 15 — Situacg&o de alimentagdo dos estudantes apos as 18h00

Amostra Capital | Amostralnterior | AmostraPiloto Total Interior Total Geral

Situagio dealimentacio freqiéncia %  |frequéncial %  |irequéncial %  |frequencial % |frequencial %
jantado normalmente 1 1% 34 30% 32 28% 66 29% 67 20%
apenas lanchado 41 36% 49 43% 46 41% 95 42% 136 40%
ndo havia comido nada substancia 71 63% 30 27% 35 31% 65 29% 136 40%
Tota 113 100% 113 100% 113 100% 226 100% 339 100%

Fonte: Respondentes.

Uma outra questéo, através da solicitagdo de uma auto-avaliagdo procurava identificar a
disposicdo do estudante para as aulas, solicitando que o respondente atribuisse uma nota
compreendida entre 0,0 (zero) e 10,0 (dez). Intencionamente utilizouse esta escala que € de
conhecimento disseminado na &rea estudantil e de facil entendimento. Esta pergunta no contexto
de Psicologia Ambiental sintetiza as inter-relacbes com o ambiente, pois para chegar a instituicéo
de ensino, o estudante ja tinha enfrentado as dificuldades de transportes, transito, estacionamento,
etc. Ademais, como a pergunta anterior indagava sobre sua condi¢do de aimentac&o, induzia o
respondente a utilizar todas estas vivéncias e condi¢des pessoais para realizar a auto-avaliagéo. O
resultado € apresentado na Tabela 16, segmentado por quatro faixas: 0,0 a2,9 (ruim), de 3,0 a4,9
(regular), de 5,0 26,9 (bom) e acima de 7,0 (muito bom).>’

Tabela 16 — Auto-avaliagdo para o nivel de disposicéo fisica

Amostra Capital | Amostralnterior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral
Auto-avaliacdo |fregiiéncial % freqiiéncia % freqiiéncia % frequiéncia % frequiéncia %
aé2,9 9 8% 3 3% 6 5% 9 4% 18 5%
de3,0a49 24 21% 11 10% 9 8% 20 9% 44 13%
de5,0a6,9 39 34% 35 31% 27 24% 62 27% 101 30%
de7,0adez 42 37% 64 56% 71 63% 135 60% 177 52%
Total 114 100% 113 100% 113 100% 226 100% 340 100%

Fonte: Respondentes.

Os resultados demonstram que no Total Interior apenas 13% dos respondentes se auto-
avaliaram com notas abaixo de 5,0 (somatério das duas primeras faixas), enquanto que na
Amostra Capital este indice atingiu 29%. A média aritmética nas avaliagoes efetuadas pelos

> A criagdo das faixas e atribuicdo dos conceitos ruim, regular, bom e muito bom, foram deliberactes do
pesquisador, afim de incorporar alguma qualificagdo conceitual além da escala numérica.
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respondentes da Amostra Capital foi de 5,58, na Amostra Interior foi de 6,59 e na Amostra
Piloto, 6,63. Na Amostra Capital, 15 respondentes atribuiramse nota 5,0, que pode ser
interpretado através de analogia na area educacional como, “aprovado, porém, no limite
minimo”. Assim, 48 respondentes da Amostra Capital (42%), atribuiramse nota até 5,0,
evidenciando que as condic¢fes urbanas das metrépoles € mais hostil a0 estudante do periodo

noturno que as cidades de médio e pequeno portes.
3.2 Transito etransportes

Para mostrar as situagdes criticas do transito na cidade de S&o Paulo foram selecionadas
sete manchetes de jornal relativas aos anos de 2004 e 2005, que evidenciam as ocorréncias mais

criticas neste periodo:

(1) “Exodo, chuva e jogo causam 188 km de filas’;

(2) “De novo, lentidao recorde”;

(3) “Chuvas, caos e recorde de congestionamento”;

(4) “Congestionamento recorde no feriado”;

(5) “Maior lentidao do ano, por causa dagreve e dachuva’;
(6) “Chuva causa 2 mortes e enchente”;

(7) “Congestionamento chega a 203 km, 0 maior em 4 anos’.

Estas manchetes “falam por si” do caos que tem se estabelecido na cidade de Séo Paulo,
quando chegase a atingir a marca de 203 km de congestionamento, equivalendo a distancia
aproximada entre as cidades de S&o Paulo e Pirassununga. O recorde oficia de congestionamento
nacidade é de 215 km ocorrido no dia 26 de junho de 2001 (terca-feira) as 19h 30 min, em

funcéo de chuvas pela cidade e greve dos metroviarios

No entanto, estabelecendo-se uma relacdo biunivoca entre cada manchete apresentada e o
contetdo da matéria, conforme Quadro 5, pode-se estabel ecer outras dimensdes na analise, como:
as ocorréncias sdo em dias da semana (tercafeira, quartafeira, quinta-feira ou sexta-feira), as

ocorréncias sdo em dias letivos (meses de marco, abril, maio, setembro e novembro), os horarios
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s80 0s de maior movimentagdo dos estudantes do periodo noturno em direcdo as instituicoes de
ensino (18h 30 min e 19h00).

Manchete| [ndice de congestionamento Data Dia da semana| Horario
(1) 193 km 9 de junho de 2004 quarta-feira  |18h 30 min
(2) 194 km 12 denovembro de2004 | sextafeira |18h 30 min
(3) 172 km 18 de marco de 2005 sexta-feira 19n00
(4) 178 km 20 de abril de 2005 quarta-feira 19h00
(5) 185 km 28 de abril de 2005 quinta-feira 19h00
(6) 194 km 24 de maio de 2005 terca-feira 19h00
(7) 203 km 2 de setembro de 2005 sexta-feira 19h00

Quadro 5 — Informagdes sobre grandes congestionamentos em S&o Paulo (2004-2005)
Fontes: O Estado de S. Paulo, na edi¢do do dia seguinte a ocorréncia.

A frota de veiculos da cidade de S&o Paulo € de 5,6 milhdes (representando 75% da frota
estadual que € de 7,5 milhdes de veiculos) e cresce em velocidade elevadissma: dados da
Fundacdo Sistema Estadual de Analise de Dados (SEADE) apontam que no periodo entre 2002 a
2006, o crescimento da frota de veiculos foi oito vezes maior que o crescimento populaciona da
cidade.®® No Estado de S& Paulo, a situacdo é um pouco mais amena, embora o indice também
sgja elevado: crescimento da frota foi quatro vezes maior que o crescimento populacional. Na

cidade de S0 Paulo, 500 novos veiculos entram em circulagéo diariamente. >°

Como a populagéo estimada da cidade de S&o Paulo pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) em 1° de julho de 2006 é de 11.016.703 habitantes®®, tem-se como média

municipal que hd um veiculo para cada 1,94 habitante.

Outro indice que pode ser estabelecido € 0 espaco ocupado das vias asfaltadas na cidade
pela frota de veiculos. Em 1976, a frota era de 1,4 milh&o de veiculos e a cidade possuia 13 mil

quilémetros de via asfatada, ou sgja, se todos os veiculos da frota paulistana fossem ainhados
um apos o outro, 0 nivel de ocupacdo seria de 40%, deixando os 60% das vias restantes

8 NUNOMURA, Eduardo. Frota de veiculos cresce 8 vezes mais que a populacio de SP. O Estado de S. Paulo, S&o
Paulo, 18 mar. 2007. Cidades/Metropole, p. C4.

*9 Conforme dados do Departamento Estadual de Transito de Sao Paulo (2007), a frota da Capital é de 5.679.160
veiculos. Nos Ultimos dez anos, 0 nimero de automéveis na cidade cresceu 12,6%, caminhdes e 6nibus tiveram um
decréscimo de cerca de 10%, enquanto que, motocicletas e similares cresceram 98,1% no periodo. Os automéveis
representam 76% da frota da cidade de S&o Paulo.

€  IBGE - Indtituto  Brasileiro de  Geografia e  Estatistica Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1>. Acesso em: 8 abr. 2007.
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desimpedidas. Em 2007, se a mesma smulagdo fosse feita, os atuais 17,2 mil quildmetros
existentes absorveriam somente 83% da frota, ou sgja, ndo haveria espago pra todos 0s carros nas
vias. Assm, o transito sO se movimenta porque os veiculos ndo circulam simultaneamente.
Segundo estudo do Metrd, cerca de 2,5 milhdes de veiculos circulam no horério de pico.®* Para
agravar ainda mais a situagéo, a cidade de S&0 Paulo recebe diariamente mais de 668 mil pessoas
que vém para trabalhar ou estudar, naturalmente, utilizando veiculos préprios ou coletivos®? De
modo similar, 0 nimero de pessoas que deixam diariamente a cidade em direcdo a outros

municipios € bem mais baixo, representando 96 mil pessoas.

A frota de 5,6 milhdes de veiculos apresenta situacfes rotineiras causando colapsos no
tréfego, em funcdo de problemas mecanicos. 800 veiculos param nas ruas diariamente. Um
estudo desenvolvido pela Companhia de Engenharia de Trafego (CET) determinou que um
caminh&o quebrado por 20 minutos em um corredor movimentado da cidade pode causar mais de

4 quil6metros de congestionamento .

O estresse decorrente do tréfego urbano nas grandes cidades brasileiras tem chamado a
atencdo de especialistas e associacdes, como a da ABRAMCET (Associagdo Brasileira de
Monitoramento e Controle Eletrénico do Transito) que encomendou uma pesguisa em 2006 para
determinar as maiores causas de estresse dos motoristas. Os resultados indicaram o
congestionamento como causa de estresse para 62% dos 1.500 respondentes; em segundo lugar, o
item buracos com 10%.%* Pesquisas anteriores j& indicavam também, que o estresse era causado
pelo Metrd e outros transportes coletivos, transformando o transporte dos trabal hadores de modo
lento e penoso. Um exemplo disto foi uma pesquisa realizada pelo Metrd de Sao Paulo em 2001,
junto a 50 usuérios habituais, que apontou de forma unanime que os transportes col etivos causam

mais estresse que as pressdes do trabalho.®® Ainda neste contexto, foi realizada uma pesquisa por

1 GONZALES, Daniel. Mesmo com 2.400 km a mais de vias, trafego ficaia parado em SP. O Estado de S. Paulo,
S&o Paulo, 10 jul. 2005. Cidades/Metrépole, p. C8.

82 PITTA, luri. SP recebe uma S3o José dos Campos por dia. O Estado de S. Paulo, S0 Paulo, 22 jan. 2004. Cidades,
p. C1.

63 BALOGH, Giovanna. 800 veiculos param nas ruas todo dia. O Estado de S. Paulo, Sd0 Paulo, 8 out. 2005.
Cidades/Metropole, p. C3.

% MANSO, Bruno Paes. Stress domina motorista e pedestre. O Estado de S. Paulo, Sso Paulo, 13 mar. 2006.
Cidades/Metropole, p. C6.

8 TELES, Carlos. Transporte estressa mais que trabalho, diz Metrd. Gazeta Mercantil, Sao Paulo, 21 ago. 2001.
Grande S&o Paulo, p. 1-4.
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Sanchez (1999), com trabal hadores das cidades de Portland (Estado de Oregon) e Atlanta (Estado
da Georgia) nos Estados Unidos, cujos resultados indicaram que o acesso e qualidade do

transporte publico é fator significante nas médias de freqiiéncia no trabaho obtidas naquelas
cidades.

Todavia, ha um aspecto sitivo no transito da capital paulista comparado com outras
capitais estaduais, pois seu indice atual de mortalidade por acidente de transito para cada 100 mil
habitantes é de 2,8, 0 mais baixo das capitais, conforme pesquisa divulgada pela Associagcéo
Naciona de Transportes Publicos (ANTP), relativa ao periodo compreendido entre 1997 e 2005,
gue evidenciou a reducdo de acidentes ocorrida no pais com a implantacdo do atual Cédigo
Brasileiro de Transito (CBT) desde janeiro de 1998.%°

O impacto financeiro devido aos congestionamentos (perda de tempo, desperdicio de
combustivel, etc.) e a perda de produtividade dos trabalhadores em cerca de 20% (estimativa do
ex-secretério Estadual de Transportes Adriano Branco em 2001, que foram reapresentadas em
2006 pelo mesmo profissional) sdo avo de estudo de especialistas e segundo estimativas,

representam mais de uma dezena de bilhdes de reais anuais ®’

Os projetos de integracdo de transporte publico na cidade de Sao Paulo n&o conseguiram
reduzir os congestionamentos, a superlotacdo nos onibus, trens e Metr6, em funcdo do baixo nivel
de investimentos e brigas politicas entre os participantes do sistema. Um exemplo disto é que em

30 anos, 0 Metrd avancou em média 1,6 quilémetro por ano.®®

Ha investimentos na modernizagdo do sistema Vvi&rio e na sua gestdo, sobretudo, com a
utilizagdo de novas tecnologias que visam a melhoria da fluidez do trafego. Um exemplo disto € 0
Sistema Integrado de Monitoramento (SIM) que permite que informagdes a cada 60 segundos dos
coletivos urbanos (atualmente representam 15 mil unidades incluindo os microdnibus)
identifiguem a necessidade de medidas urgentes em caso de acidentes, falhas mecénicas ou
assaltos. Para tanto, a utilizagdo de tecnologias como computador de bordo, termina de dados,

antenas, dispositivos de audio, sistemas de radiocomunicacdo e Sistema de Posicionamento

8 TAVARES, Bruno; LEITE, Fabiane. Com codigo, morte no transito cai 32%. O Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 19
set. 2007. Cidades/Metrépole, p. C1-C3.

87 0 custo da vidalenta nas ruas. O Estado de S. Paulo, S0 Paulo, 9 dez. 2006. Especial, p. H3.

®8 | nteresses e pouca verba limitam integracéo. O Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 9 dez. 2006. Especial, p. H7.
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Global (GPS) com geo-referenciamento por satélite permitem um melhor plangjamento e gjuste

nos horérios de saida e chegada dos dnibus.

Em S&o Paulo, existem emissoras de radio AM e FM, que em seus programas diarios
orientam seus ouvintes para 0s possivels “caminhos alternativos’ com base em visdo obtida por
helicdpteros das emissoras que sobrevoam a cidade, e também, em informagdes fornecidas por
ouvintes em transito, que através de seus telefones celulares orientam outros ouvintes sobre rotas
em boas condicdes de trafego, para que possam fugir dos engarrafamentos na cidade. Ja h& paises
que adotam sistemas de alertas aos usuérios por e-mails ou mapas interativos acerca de areas de
congestionamento, velocidades, acidentes e bloqueios, através da disponibilizacdo de servicos
através da Internet (Yahoo e Microsoft).”® Em fevereiro de 2007, foi criada na cidade de S&o
Paulo uma emissora FM com objetivo exclusivo de prestar servigos sobre as condigdes de
transito da cidade das 6h00 as 22h00, que teve como campanha de lancamento da emissora a
frase: "Radio SulAmérica Transito 92,1 FM. Ajudando vocé a enfrentar o transito de S&o
Paulo”. "

Hatambém utilizacdo da tecnologia visando aumentar a arrecadacéo municipal, através da
automatizacdo na deteccdo de infragOes de transito. Exemplos disto sGo os radares moveis de
Leitura Automética de Placas (LAP), a fim de identificar e fotografar os veiculos que
desrespeitam o rodizio municipal.”> O aumento na frota de veiculos na cidade desde sua criacdo
aumentou em quase 19%, anulando o efeito causado pela reducéo de veiculos em circulagdo no
horério do rodizio. Segundo a Companhia de Engenharia de Tréfego (CET), 5,3% dos paulistanos
compraram um segundo carro apds a implantacdo do rodizio, para contornar a restricao de

%9 INACIO, Gamaliel. Capital ja tem novo sistema de monitoramento de 6nibus. Gazeta Mercantil, S3o Paulo, 14 e
15 nov. 2006. Gazeta do Brasil, p. B-14.

7 MUSGROVE, Mike. Tecnologia para se livrar do transito congestionado. O Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 1 ago.
2005. Cidades/Metropole, p. C5.

" Rédio Sulamérica Transito. Disponivel em: <http://www.sulamerica.com.br/radiotransito/>. Acesso em: 14 abr.
2007.

2 Nos horérios entre 7h00 &s 10h00 e das 17h00 &s 20h00, ha o rodizio municipal de veiculos que foi implantado em
1997 e que visa reduzir a quantidade de veiculos durante o horario de fluxo intenso nas ruas e avenidas da cidade,
restringindo a circulagcdo dos mesmos numa area chamada “ centro expandido”, em funcéo do ndmero final da placa
deidentificacdo (1 e 2 as segundas-feiras; 3 e 4 as tergas-feiras; 5 e 6 as quartas-feiras; 7 e 8 as quintas-feiras; e, 9 e
0 as sextas-feiras). Durante 0 més de janeiro, férias escolares, o rodizio € suspenso na cidade. Até 1999 nédo havia
rodizio também em julho, pelo fato de ser més de férias escolares; sendo que, a partir de 2000 foi implantado.
Entretanto, em 2007, para efeito de testes, o rodizio fora suspenso nas duas primeiras semanas do més; porém, com a
grave situacdo observada, a concessdo foi interrompida antes do prazo determinado, por determinagdo do prefeito.
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circulagdo de veiculos.”® Ha também discutiveis propostas para adocéo de pedagio urbano para

minimizar os niveis de congestionamento na cidade. "

A complexidade e importancia do transito em Sdo Paulo é tdo grande que a Companhia de
Engenharia de Transito (CET) efetua medi¢oes da lentiddo e divulga boletins informativos a cada
meia hora. A medicdo é efetuada por fiscais da CET posicionados em prédios da cidade, e que
transmitem via palm os trechos de lentiddo. Cameras também sdo utilizadas neste processo. Os
técnicos da CET recebem as informacdes (via palm e/ou cameras), fazem a medicdo e criam os
boletins.” A Tabela 17 apresenta dados de lentidgo da Gltima semana (til dos meses dejaneiro,
abril, julho e agosto de 2006 na cidade de S&0 Paulo. Estes meses foram intencionamente
escolhidos, pois janeiro e julho sdo meses de férias escolares na cidade, enquanto que abril e
junho sdo meses letivos. O nimero de quilébmetros de lentiddo é apresentado em intervalos de

meia hora, iniciando-se as 17h00 e encerrando-se as 20h00.

3 Camara estuda fim do rodizio. O Estado de S. Paulo, S3o Paulo, 9 dez. 2006. Especial, p. H7.
" Safdas para o tréfego. Valor Econdmico, S&o Paulo, 23 nov. 2006. Valor Especial, p. G1.
> entidao tera viés de alta ou baixa. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 18 mar. 2007. Cidades/Metrépole, p. C3.
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Tabela 17 — indices de congestionamento na cidade de S&o Paulo (2006)

Dia da semana Data [17h00|17h30|18n00] 18h30( 19h00] 19h30|20h00[ M édia| M &xima
segunda-feira 16/01/06 | 24 30 45 83 | 127 | 123 | 102 | 76 127
tercafeira 17/01/06 | 36 40 57 79 89 89 77 67 89
guarta-feira 18/01/06 | 47 47 69 | 107 | 116 | 109 [ 90 84 116
guinta-feira 19/01/06 | 55 68 98 | 121 | 164 | 150 | 123 | 111 164
sexta-feira 20/01/06 | 51 63 89 | 107 | 126 | 130 | 110 | 97 130

Média Semana Janeiro/06 43 50 72 99 | 124 | 120 | 100 | 87 124
segunda-feira 24/04/06 | 30 35 52 74 78 63 27 51 78
terca-feira 25/04/06 | 57 62 76 | 100 | 108 | 85 39 75 108
guarta-feira 26/04/06 | 61 63 90 | 110 | 130 | 114 | 44 87 130
quinta-feira 27/04/06 81 91 | 114 | 134 | 143 | 125 | 81 110 143
sexta-feira 28/04/06 | 98 | 105 | 134 | 155 | 164 | 154 | 129 | 134 164

Média Semana Abril/06 65 71 93 | 115 | 125 | 108 | 64 92 125
segunda-feira 24/07/06 | 42 38 50 76 86 81 42 59 86
terca-feira 25/07/06 | 53 51 56 75 86 75 44 63 86
quarta-feira 26/07/06 | 62 68 64 84 99 75 32 69 99
quinta-feira 27/07/06 | 64 63 70 85 | 100 | 81 46 73 100
sexta-feira 28/07/06 | 86 88 | 104 | 130 | 130 | 112 | 71 | 103 130

Média Semana Julho/06 61 62 69 90 | 100 | 85 47 73 100
segunda-feira 21/08/06 | 31 33 42 74 88 72 34 53 88
terca-feira 22/08/06 | 69 82 99 | 107 | 125 | 100 | 35 88 125
guarta-feira 23/08/06 | 65 66 87 | 103 | 116 | 96 26 80 116
quinta-feira 24/08/06 66 77 91 | 112 | 121 | 99 52 88 121
sexta-feira 25/08/06 | 110 | 121 | 134 | 155 | 160 | 147 | 89 | 131 160

Média Semana Agosto/06 68 76 91 | 110 | 122 | 103 | 47 88 122

Fonte: Companhia de Engenharia de Trafego (2007).

Pode-se notar ainda pela Tabela 17 que o transito em meses letivos é pior que em meses
de férias escolares. Por exemplo, a média geral obtida na semana de janeiro foi 87 km e em julho,
73 km; nos meses letivos, obteve-se: em abril, 92 km, e em agosto, 88 km. O pico ocorreu as
19h00 do dia 28 de abril, sexta-feira, com 164 km de lentiddo. O Gréafico 3 ilustra que em
independentemente da faixa de horério, a lentiddo € maior em dias de meses Ietivos, exceto apds
as 19h 30 min.
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Gréfico 3 — Lentidao por horario em meses |etivos e de férias (Sao Paulo — 2006)
Fonte: Companhia de Engenharia de Trafego (2007).

No Gréfico 4 sdo apresentados somente os dados dos meses letivos de abril e agosto, e
pode-se notar que a maior lentiddo ocorre entre 18h 30 min e 19h 30 min, mais precisamente, as
19h00, horério de grande movimentacdo dos estudantes do ensino superior noturno com destino
as ingtituicbes de ensino, que competem nas vias da cidade com trabalhadores que se dirigem
para suas residéncias.
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Gréafico 4 —Nivel de lentidao por faixa horaria em dois meses letivos (Sao Paulo — 2006)
Fonte: Companhia de Engenharia de Trafego (2007).

No Anexo B sdo apresentados os cinco maiores indices de lentiddo desde 2000 &é 2006,
no periodo da manha e no periodo da tarde/noite, com a data da ocorréncia, dia da semana,
horério e motivo do indice, segundo a CET. Destacase que os indices da tarde/noite superam

praticamente todos os fndices da manha. ®

Evidentemente que ndo se pode comparar Sdo Paulo com qualquer outra cidade do Estado
de Sdo Paulo, em funcéo de sua dimensdo e particularidades; entretanto, grandes pdlos paulistas
como as cidades de Guarulhos (1.072.717 habitantes), Campinas (969.396 habitantes), Séo
Bernardo do Campo (703.177 habitantes), Osasco (652.593 habitantes), Santo André (649.331
habitantes), S0 José dos Campos (539.313 habitantes), Ribeirdo Preto (504.923 habitantes),
Sorocaba (493.468 habitantes) e Santos (417.983 habitantes) ja apresentam problemas de trafego

"8 Os dois recordes de congestionamento nos trés primeiros trimestres de 2007 foram: 192 km no dia 6 de junho as
19h00 (véspera do feriado de Corpus Christi) e 183 km no dia 16 de margo as 19h00, devido a fortes chuvas na
cidade, com 50 pontos de alagamento. A metodologia de medicdo de lentiddo utilizada pela Companhia de
Engenharia de Tréfego (CET) foi aterada em 16 de julho, quando os 556 km de vias publicas que eram monitoradas
passaram para 820 km. Por exemplo: no dia 11 de outubro de 2007 as 18h 59 min (véspera do feriado de Nossa
Senhora Aparecida) o indice de lentiddo foi de 176 km pela antiga metodologia e 220 km pela nova. Fonte: Folha de
S. Paulo, S&0 Paulo, 12 out. 2007. Cotidiano, p. C5.
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intenso proporcionais a sua populacdo e ao nivel de sua atividade econdémica. De qualquer modo,
como destaca Terribili Filho e Raphael (2005d) que

A administragdo do transito urbano é um servico que deve ser prestado pela
administragdo publica de forma eficiente e prioritéria, pois € um direito do cidaddo, com
impacto na qualidade de vida da sociedade e na motivacdo do estudante do ensino
superior noturno em freqlientar a institui¢do de ensino e no seu aprendizado.

Um paradigma a ser rompido € quanto ao transito urbano nas cidades do interior, que
aém de ja apresentar alguns problemas em determinados hor&rios nas areas de maior
concentracdo e movimentagdo, apresentam tendéncias de crescimento de suas frotas, que
merecem estudos mais profundos, a fim de evitar a propagacéo da situagdo cadtica existente na
Capital paulista. Por exemplo, nos Ultimos dez anos, a frota de veiculos na cidade de Séo Paulo
cresceu 18,2%, enquanto que na cidade onde esta localizada a Amostra Piloto, cresceu 37,7% e
na Amostra Interior 75,7%.”" Na Capital paulista hd um veiculo para cada 1,94 habitante,
representando que cada habitante possui 0,52 veiculo. Na Amostra Piloto, h& um veiculo para
cada 2,03 habitantes e na Amostra Interior ha veiculo para cada 1,81 habitante, representando
respectivamente que cada habitante tem 0,49 e 0,55 veiculo. Desta forma, ha uma quantidade

maior de veiculos per capita na cidade onde esta localizada a Amostra Interior que na Capital.

Outro aspecto que merece atencéo, que afeta diretamente os estudantes das cidades do
interior que se locomovem até outras cidades para estudarem, é o perigo de acidentes em
estradas. Um exemplo foi o acidente ocorrido em 2 de outubro de 2007 as 23h 30 min, quando o
Onibus que transportava estudantes que saiam de uma faculdade na cidade de Sdo José do Rio
Preto para Ubarana chocouse contra a traseira de uma carreta, deixando 14 universitarios
feridos.”® Isto ndo € privilégio do Estado de Sdo Paulo, tampouco dos estudantes do ensino
superior: 0 chogque de uma van com uma carreta em Santa Catarina com 18 estudantes na faixa
etaria entre 10 e 12 anos, que se dirigia de Alegre do Marco ao municipio de Abelardo Luz,

provocou a morte de quatro estudantes.”® De acordo com pesquisa realizada em 2006 pela

" De acordo com Departamento Estadual de Transito de Sdo Paulo (2007), a frota de veiculos da cidade Amostra
Piloto € de 38 mil veiculos e da Amostra Interior 52 mil.

8 Acidente deixa 14 estudantes feridos. O Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 4 out. 2007. Cidades/Metrépole, p. C8.

9 WILKE, Rejane. Acidente com van escolar mata quatro criangas. O Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 16 mar. 2007.
Cidades/Metrdpole, p. C6.
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Agéncia de Transporte do Estado de S8 Paulo (ARTESP), a maior incidéncia de acidentes
graves (com mortes) se ddo no hor&rio compreendido entre 20h00 e meia- noite, representando

28% do total. Os dias da semana com maior ocorréncia s3o sextas- feiras e sabados. &

Além dos riscos para os estudantes, as tragédias nas estradas brasileiras representam
custos na ordem de dezenas de bilhdes de reais para o pais, conforme estudo divulgado pelo
Ingtituto de Pesquisa Econdémica Aplicada (IPEA), 6rgdo vinculado ao Ministé&io do
Plangamento, Orcamento e Gest30.8! Quem ssbe ido ndo sga a mola propulsora para
sensibilizar os responsaveis pela gestdo das estradas nacionais, englobando manutencéo

adequada, sinalizacdo, orientacdo para os usuarios e aplicacdo dalel e multas para os infratores?

Pesquisas realizadas por Terribili Filho e Raphael (2005a) junto a 166 estudantes de duas
instituicoes privadas da Capital apontaram que 87% dos estudantes que trabalhavam iam direto
do local de trabalho para a instituicdo de ensino, evidenciando a importancia da qualidade e
quantidade do transporte na chegada do estudante a instituic&o de ensino.

As amostras desta pesquisa, realizada em trés cidades do Estado de S&o Paulo, indicam
que arealidade de se locomover direto do trabalho para ainstituicdo de ensino é tipica da Capital,
pois de acordo com a Tabela 18 pode-se notar que 91% dos estudantes gque trabalham fazem isto

diariamente. No Total Interior, este indice cai para 18%.

Tabela 18 — Locomocdo “direta” do trabalho a instituicdo de ensino

Amostra Capital | Amostra Interior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral

Direto do trabalho |fregiiéncia % frequéncial % freqiiéncial % fregiiéncial % fregiiéncial %
sim 97 91% 10 10% 23 26% 33 18% 130 44%
nao 10 9% 88 90% 66 74% 154 82% 164 56%
Total 107 100% 98 100% 89 100% 187 100% 294 100%

Fonte: Respondentes.

Quanto a distancia entre o local de trabalho e a instituicdo de ensino, cuja distribuicdo é
apresentada atraves da Tabela 19, pode-se perceber que a faixa “acima de 20 km” tem o maior
percentual (34%). Isto se deve, sobretudo, ao elevado indice na Amostra Piloto com 63%,

indicando que muitos estudantes trabalham fora da cidade onde esté localizada a ingtituicdo de

80 Estrada: perigo entre 20 e Oh. O Estado de S. Paulo, S0 Paulo, 2 fev. 2007. Cidades/Metrépole, p. C4.

81 CALMON, Fernando. Acidentes de transito tém custos assustadores. Gazeta Mercantil, S3o Paulo, p. C2, 4 jan.
2007.
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ensino ou sdo moradores de outras cidades, que ndo oferecem o curso desgado. Ainda pela
Tabela 19, pode-se evidenciar que trabalhar a menos de 3 km da instituicdo de ensino € uma
realidade para 20% no Total Interior contra apenas 11% na Amostra Capital. Na Amostra Capital,
48% tem seu local de trabalho localizado a “16 km ou mais’ da institui¢do de ensino (somatorio

das duas Ultimas faixas).

Tabela 19— Distancia entre o local de trabalho e a instituicdo de ensino

Amostra Capital | Amostra Interior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral

Distancia fregiiéncia % frequéncial % freqiiéncial % fregiiéncial % fregiiéncial %
menos de 3 km 11 11% 22 23% 16 18% 38 20% 49 17%
entre4 e 8 km 29 27% 46 47% 9 10% 55 29% 84 29%

entre9 e 15km 15 14% 5 5% 5 6% 10 5% 25 8%

entre 16 e 20 km 23 21% 9 9% 3 3% 12 7% 35 12%
acimade 20 km 29 27% 16 16% 56 63% 72 39% 101 34%
Total 107 100% 98 100% 89 100% 187 100% 294 100%

Fonte: Respondentes.

O transporte utilizado para o estudante chegar a instituicdo de ensino tem agumas
particularidades.®? Os resultados obtidos nas trés amostras sdo apresentados na Tabela 20.8 A
primeira observacdo que se pode fazer é que 25% daos respondentes utilizam veiculo préprio, ou
sgja, grosso modo pode-se afirmar que de cada quatro estudantes um faz uso de seu proprio
veiculo parair aingtituicdo de ensino. A Amostra Interior tem este percentual representativo com
42%. Outro aspecto que se destaca na Tabela 20 € o elevado indice de transporte atraves de
Onibus fretado na Amostra Piloto com 54%, caracterizando que o curso tem uma clientela oriunda
de outras cidades. Na Amostra Capital, 0 maior indice € quanto a utilizacdo de Metr6 e suas
integragdes com 45%, evidenciando que este transporte, sempre que possivel, é utilizado pelos
paulistanos. Acrescido a este percentual, tem-se a utilizagdo de Onibus urbano/interurbano com
17% e onibus fretado com 4%, totalizando 8% de utilizacdo de transporte coletivo, ou sea,
grosso modo, pode-se afirmar que na Amostra Capital de cada trés respondentes, dois utilizam

transportes col etivos.

82 Como o estudante pode variar o tipo de transporte que utiliza, a pergunta apresentada no questionario qualificava
como sendo o transporte “ predominante”.

8 Os percentuais obtidos foram ordenados por ordem decrescente a fim de facilitar a leitura e andlise, néo refletindo
desta forma, a apresentagdo das alternativas contidas no questiondrio.
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Uma caracteristica da Amostra Interior € que 23% dos respondentes vao caminhando até a
instituicdo e 9% se utilizam de bicicletas. Do total geral, 14% ndo utiliza nenhum meio de
transporte, ou sgja, Sd0 estudantes que caminham para chegar a ingtituicdo de ensino —
caracteristica esta também evidenciada na Amostra Capital, com 11% dos respondentes.

Tabela 20 — Meio de transporte para chegada a ingtituicdo de ensino

Amostra Capital | Amostra Interior | AmostraPiloto Total Interior Total Geral
Meio detransporte freqiéncid %  |frequéencid % |trequéncia] %  |irequéncid %  |frequencid %
veiculo prépric 23 20% 47 42% 14 13% 61 27% 84 25%
Onibus fretado 5 4% 3 3% 60 54% 63 28% 68 20%
Metrd e integragtes 51 45% 0 0% 0 0% 0 0% 51 15%
Onibus urbano ou interurbanc 19 17% 19 17% 11 10% 30 14% 49 15%
nenhum, caminhandc 12 11% 26 23% 10 9% 36 16% 48 14%
lotacéc 0 0% 1 1% 15 13% 16 7% 16 5%
bicicleta 0 0% 10 9% 0 0% 10 5% 10 3%
carona 4 3% 5 5% 1 1% 6 3% 10 3%
trem 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Tota 114 100% 111 100% 111 100% 222 100% 336 100%

Fonte: Respondentes.

Outro elemento relativo a transporte que foi pesquisado foi quanto ao tempo despendido
para o0 estudante chegar a instituicdo de ensino, conforme mostrado na Tabela 21. Na Amostra
Capital evidencia-se que 40% dos estudantes despendem mais de uma hora para chegar a
instituicéo de ensino (somatério das trés dltimas faixas), 0 que pode ser considerado compativel
com as distancias e meios de transportes utilizados, porém, de relevancia na condicdo fisica do
estudante, considerando que esta hora é despendida ap6s um dia de trabalho. Na Amostra Piloto,
0 indice para “tempo acima de 1,0 hora’ atinge 45%, sobretudo em funcdo de transporte
interurbano. Na Amostra Interior € notado que 69% dos estudantes levam menos de meia hora
para chegar ainstituicdo de ensino.

Conforme entrevista realizada com a coordenagcdo de cursos da Amostra Interior, 0
transporte municipa é bom, com bom nivel de capilaridade para os bairros e com horarios
compativeis com os horérios de inicio e término das aulas. A ingtituicdo oferece gratuitamente
estacionamento para bicicletas e motos dos estudantes. O transporte interurbano tem algumas
particularidades, segundo depoimentos do entrevistado, pois as prefeituras da regido das cidades
maiores fretam Onibus e pagam integramente o transporte do estudante, enquanto que as
prefeituras de cidades menores pagam cerca de 50% do valor. Ainda segundo dados coletados na
entrevista, cerca de 20% do total de estudantes vem de cidades que ndo tem cursos superiores ou
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gue ndo tem cursos desejados pelo estudante; exemplo: curso de Matematica € oferecido somente

em duas cidades daregido.

Na entrevista com a coordenacdo de cursos da Amostra Capital, como a instituicdo é
localizada na regido central da cidade e préoxima a uma estagdo do Metrd, os estudantes tém
muitas opcdes de transportes para todas as regides da cidade e da Grande S&o Paulo,
considerando-se 6nibus, Metrd e as integragdes disponiveis. Ainda, segundo o entrevistado, o
acesso de veiculos a regido € ruim, pois o transito € moroso e complicado. Ha também,

dificuldade de estacionamento, cujas aternativas sdo pagas.

Tabela 21 — Tempo despendido para chegada a instituicdo de ensino

AmostraCapital | Amostralnterior | AmostraPiloto Total Interior Total Geral
Tempo frequencidl % lirequéncidd % |trequencial % |frequéncial % |frequencial %
menos de 0,5 hora 24 21% 78 69% 23 20% 101 45% 125 3%
entre 0,5 horae 1,0 hora 45 39% 31 27% 40 35% 71 31% 116 34%
mais de 1,0 horae menos de 1,5 hora 28 25% 4 1% 30 27% 34 15% 62 18%
entre 1,5 horae 2 horas 15 13% 0 0% 13 12% 13 6% 28 8%
mais de 2 horas 2 2% 0 0% 7 6% 7 3% 9 3%
Total 114 100% 113 100% 113 100% 226 100% 340 100%

Fonte: Respondentes.

A distancia percorrida pelo estudante para chegar a ingtituicdo de ensino, o0 meio e as
condicdes de transporte, bem como, o tempo despendido séo fatores determinantes na condigéo
fisica e psiquica do estudante, afetando diretamente seu nivel de cansago e humor. De forma mais
tangivel, os problemas de locomog¢do podem provocar inclusive, atrasos e fatas para os
estudantes, comprometendo sua participagdo em atividades escolares, e conseqientemente, seu
desempenho discente.

A Tabela 22 apresenta a fregiiéncia de atrasos dos estudantes pesquisados em funcéo do
transito: 12% dos respondentes atrasam quase todos os dias; 18% dos pesquisados atrasam pelo
menos uma vez por semana e 10% pelo menos uma vez por més. Na Capital, 19% dos
pesquisados atrasam quase todos os dias, ou sga, dois em cada cinco estudantes chegam
atrasados a sala de aula em funcéo de transito congestionado. No Total Interior, o item “nunca ou
quase nunca’ com 74% evidencia que o transito congestionado tem impacto pouco relevante para
amaioria dos pesquisados.
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Tabela 22 — Frequiéncia de atrasos em func&o do trénsito

AmostraCapital | Amostralnterior | AmostraPiloto Total Interior Total Geral

Periodicidade freqUéncigl % _ |frequiéncia| %  |frequéncia]| %  |frequéncia| % freqUénciaJ %
quase todos os dias 22 19% 11 10% 8 ™% 19 9% 41 12%
pelo menos uma vez por semana 1 36% 12 11% 9 8% 21 % 62 18%
pelo menos uma vez por més 14 12% 8 % 10 9% 18 8% 2 10%
nunca ou guase nunca 37 33% 81 72% 86 76% 167 74% 204 60%
Totd 114 100% 112 100% 113 100% 225 100% 339 100%

Fonte: Respondentes.

Na Tabela 23 sdo apresentados os niveis de perdas de aulas (média por semestre),
decorrentes de “trénsito congestionado” e “problemas com transporte coletivo” na Amostra
Piloto, ou sga, estudantes da instituicéo de ensino localizada em cidade da regi&o de Campinas.
Como se pode notar, 0 impacto por trénsito congestionado é muito baixo, pois 84% dos
respondentes nunca perderam aulas por esta razéo. Quanto a problemas de transporte coletivo, o
impacto ja é representativo, pois 40% ja perdeu, pelo menos uma aula por semestre (somatorio

das trés primeiras faixas).

Tabela 23 — Perda de aulas em funcéo do transito e transporte — Amostra Piloto

Transito congestionado | Problemas com transporte
I mpacto (perda de aulas) freqUiéncia % freqUiéncia %
em média, entre 1 e 2 aulas por semestre 16 14% 32 31%
em média, entre 3 e 4 aulas por semestre 1 1% 3 3%
em média, mais de 4 aulas por semestre 1 1% 6 6%
nunca 94 84% 63 60%
Total 112 100% 104 100%

Fonte: Respondentes.

Na Tabela 24 ¢é apresentado o impacto de “transito congestionado” e “problemas com
transporte coletivo” na Amostra Piloto, ocasionando a perda de provas (quantidade média por
semestre). Como se pode notar, 0 impacto por transito congestionado € praticamente irrelevante,
pois 99% dos respondentes nunca perderam provas por esta razdo. Quanto a problemas de
transporte coletivo, o impacto € um pouco mais representativo, pois 13% perdeu, pelo menos uma
prova por semestre (somatério das trés primeiras faixas). Deve-se destacar que em dias de provas,
€ usua que o0 estudante se torne mais cuidadoso em termos de pontualidade para chegar a
instituicdo de ensino, evitando sair atrasado do loca de trabaho, procurando os meios mais

rapidos de locomocao, e até, deixando de alimentar-se
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Tabela 24 — Perda de provas em fungdo do transito e transporte — Amostra Piloto

Tréansito congestionado | Problemas com transportel
I mpacto (perda de provas) fregliéncia % fregliéncia %
em média, 1 prova por semestre 1 1% 10 9%
em média, entre 2 e 3 provas por semestre 0 0% 0 0%
em média, acima de 3 provas por semestre 0 0% 4 4%
nunca 111 99% 96 87%
Tota 112 100% 110 100%

Fonte: Respondentes.

Quando o respondente da Amostra Piloto foi indagado sobre sua percepcéo gquanto ao
nivel de interferéncia destes atrasos no seu processo de aprendizagem, obteve-se: dto (5%),
médio (13%), baixo (27%) e irrelevante/insignificante (55%), ratificando as informagdes contidas
nas Tabelas 22, 23 e 24, respectivamente, sobre atrasos, perda de aulas e perda de provas.

Pela Tabela 25 sdo apresentados o impacto do trénsito e dos transportes coletivos para 0s
estudantes da instituicdo de ensino da regido de Aracatuba na perda de aulas (média semestral) —
Amostra Interior. Como se evidencia analisando 0s percentuais apresentados, o impacto é
discreto: 90% dos respondentes ndo perdem aulas em funcéo de transito, e 88% em funcédo de

problemas nos transportes col etivos.

Tabela 25 — Perda de aulas em fungéo do transito e transporte — Amostra Interior

Tréansito congestionado | Problemas com transporte
Impacto (perda de aulas) fregléncia % fregliéncia %
em média, entre 1 e 2 aulas por semestre 8 7% 7 7%
em média, entre 3 e 4 aulas por semestre 3 3% 1 1%
em média, mais de 4 aulas por semestre 0 0% 4 4%
nunca 100 90% 88 88%
Total 111 100% 100 100%

Fonte: Respondentes.

De forma andloga, dados contidos na Tabela 26 deixam explicito a pouca influéncia que o
transito e transportes coletivos nos atrasos dos estudantes da Amostra Interior, causando-lhes a
perda de provas. No semestre, apenas 3% declarou ter perdido uma prova em funcéo do transito e

6% em funcdo de transporte coletivo.
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Tabela 26 — Perda de provas em func&o do transito e transporte — Amostra Interior

Tréansito congestionado | Problemas com transportel
I mpacto (perda de provas) fregliéncia % fregliéncia %
em média, 1 prova por semestre 3 3% 6 6%
em média, entre 2 e 3 provas por semestre 0 0% 0 0%
em média, acima de 3 provas por semestre 0 0% 0 0%
nunca 108 97% 98 94%
Tota 111 100% 104 100%

Fonte: Respondentes.

Os respondentes da Amostra Interior foram indagados acerca da interferéncia dos atrasos
e de fatas no processo de aprendizagem. Obteve-se como resultados: alto (14%), médio (20%),
baixo (22%) e irrelevante/insignificante (44%). Embora os resultados apresentados através das
Tabelas 22, 25 e 26 apontem que a perda de aulas e provas sgja baixo na Amostra Interior, é
percepcdo do estudante que ha prejuizo rea ra sua construcéo de saberes. Conforme entrevista
realizada com a coordenacdo de cursos, a toleréncia de atrasos permitida na instituicdo € na faixa

de 10 a 15 minutos

Na Amostra Capital (Tabelas 27 e 28) a situacdo € bem distinta, pois o impacto do transito
e transportes coletivos sao marcantes, causando prejuizos aos estudantes. Por exemplo, pela
Tabela 27 nota-se que 62% dos estudantes perdem pelo menos uma aula no semestre em funcéo
do trénsito e 56% em funcdo de problemas no transporte coletivo (somatorio das trés primeiras
faixas). Ha situagdes mais graves, pois 18% dos estudantes declararam perder mais de quatro
aulas no semestre em funcéo de transito e 10% em funcdo de problemas no transporte. Conforme
entrevista realizada com a coordenacdo de cursos, 0s casos de atraso de alunos sao tratados pelos

professores de forma pessoal, ndo existindo qualquer orientacdo pré-definida da instituicdo de

ensino.
Tabela 27 — Perda de aulas em funcgéo do transito e transporte — Amostra Capital
Trénsito congestionado | Problemas com transportel
Impacto (perda de aulas) freqguéncia % frequéncia %

em média, entre 1 e 2 aulas por semestre 33 29% 40 38%

em média, entre 3 e 4 aulas por semestre 17 15% 8 8%

em média, mais de 4 aulas por semestre 20 18% 11 10%

nunca 43 38% 46 44%
Total 113 100% 105 100%

Fonte: Respondentes.
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Dados da Amostra Capital, apresentados através da Tabela 28 mostram que B% dos
respondentes perdem pelo menos uma prova no semestre em fungdo de transito congestionado e
19% em funcdo de transportes coletivos (somatdrio das trés primeiras faixas). Estes indices
podem ser considerados elevados, considerando que os estudantes sdo mais prudentes quando da

chegada ainstituicdo de ensino quando da existéncia de provas.

Tabela 28 — Perda de provas em funcéo do transito e transporte — Amostra Capital

Tréansito congestionado | Problemas com transportel
I mpacto (perda de provas) fregliéncia % fregUiéncia %
em média, 1 prova por semestre 21 18% 15 14%
em média, entre 2 e 3 provas por semestre 4 4% 3 3%
em média, acima de 3 provas por semestre 1 1% 2 2%
nunca 88 7% 87 81%
Total 114 100% 107 100%

Fonte: Respondentes.

Da Amostra Capital, 25% dos respondentes declararam existir restricbes de transporte
coletivo da ingtituicdo para a residéncia o horario de término das aulas; 18% na Amostra Interior
e 21% na Amostra Piloto. Depoimento evidencia a criticidade vivenciada por alguns estudantes,
afirmando que

Deveria existir mais opgdes de transporte e com mais fregiéncia, sendo que a

maioria trabalha e estuda. Ter que esperar um 6nibus por mais de 40 minutos,
ninguém merece! (Respondente 079 da Amostra Capital — 1° semestre de

Ciéncias Contabeis, morador de regido periférica da zona sul da cidade).

Quando os respondentes foram indagados sobre a percepcdo quanto ao nivel de
interferéncia destes atrasos no seu processo de aprendizagem, obteve-se indices distintos das
outras duas amostras, com: ato nivel de interferéncia (25%), médio (28%), baixo (29%) e
irrelevante/insignificante (18%), como consegiéncia do impacto dos atrasos, perdas de aulas e
provas registrados nas Tabelas 22, 27 e 28.

Os respondentes da Amostra Capital sdo 0s que mais se sentem impactados nNo processo
de aprendizagem quanto aos atrasos na chegada a ingtitui¢do de ensino (53% declarou que o nivel
de interferéncia € ato ou médio), seguidos dos pesquisados da Amostra Interior (34% nas
mesmas duas faixas). Através da Tabela 29 pode-se verificar que do total geral, 14% dos

respondentes declararam que o nivel de interferéncia é ato, 20% é médio e 27% que € baixo, ou
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sga, 61% dos pesquisados das trés cidades pesquisadas acreditam que haga algum tipo de

interferéncia de seus atrasos com o processo de aprendizagem.

Tabela 29 — Interferéncia dos atrasos na aprendizagem (percepcao dos estudantes)

Amostra Capital | Amostralnterior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral
Nivel deinterferéncia freqiéncidd %  |fregiiéncia %  |fregiéncial %  |[frequéncid %  |frequéncial %
ato 28 25% 15 14% 5 5% 20 9% 48 14%
médio R 28% 22 20% 14 13% 36 17% 68 20%
baixo 33 29% 24 22% 31 21% 55 25% 88 27%
irrelevante ou insignificante 20 18% 47 44% 61 55% 108 49% 128 39%
Total 113 100% 108 100% 111 100% 219 100% 332 100%

Fonte: Respondentes.

Quando os respondentes foram indagados acerca da maior dificuldade para chegar a
ingtituicdo de ensino (pergunta aberta), 55% dos respondentes da Amostra Piloto manifestaram
se, sobretudo com problemas de locomocéo (55 citactes): ter de vigjar todos os dias (inclusive,
ha estudante de Minas Gerais), disténcia (ha estudantes que vigjam diariamente mais de 140
quilémetros no percurso de ida e volta a sua cidade), tempo despendido nas viagens, estradas
ruins (baixa velocidade dos 6nibus), 6nibus que param no meio da rua impedindo o trafego nas
proximidades da instituicdo, preco do transporte, atraso dos Onibus, dificuldade em “lotar” um
onibus fretado, muita bagunca nos fretados, estacionamento insuficiente e falta de combustivel.
Outras dificuldades mencionadas pelos respondentes da Amostra Piloto: o intervalo de tempo
entre a saida do trabalho e chegada do 6nibus fretado é minimo, cansaco, fome, falta de banho e
sono. JA na Amostra Interior, embora o percentual de respondentes que espontaneamente
responderam ao questionamento seja similar ao da Amostra Piloto (50%), a maior incidéncia de
relatos (23 citagbes) envolvem a condi¢do fisica do estudante (cansago, alimentacdo, fata de
animo, calor excessivo, etc.), a condicdo mental do estudante e os aspectos de seguranca. As
dificuldades de locomocéo, o tempo despendido e o transito congestionado nas proximidades da
Rodoviéria e outros itens relacionados a transporte foram citados por 19 respondentes. Quanto
aos aspectos de trabalho, como: incompatibilidade entre hor&rio de saida do trabalho com o
horario de inicio das aulas e as dificuldades para sair no final do expediente normal de trabalho
foram mencionados por 14 respondentes. Na Amostra Capital, 72% dos respondentes se
manifestaram, inclusive, alguns dos respondentes citaram mais de uma dificuldade, sendo que os

itens mencionados foram: problemas e dificuldades com transito (49 citacdes), com transporte
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coletivo (27 citagOes), aspectos relacionados a trabalho, como horério de saida e necessidade de
realizar atividades apds o expediente normal de trabalho (19 citagdes). Nesta amostra, foram

também mencionados o impacto das chuvas, a iluminagdo publica e os custos de transportes.

Os resultados indicam que sgja na area urbana ou nas estradas, cabe a administragéo
publica (em nivel municipal, estadual ou federal) investir na criagdo e modernizacdo da nfra-
estrutura viaria para oferecer ao cidaddo transporte e vias de locomocdo rdpidas e seguras.
Terribili Filho (2006b) apresenta o impacto no transito urbano na Educacéo, e através de uma

analogia, insere-a como condutora de um veiculo, quando afirma que a

Educacdo que neste pais circula em baixa velocidade, fica paralisada nos

congestionamentos, tenta contestar e buzina, mas chega atrasada, perde aulas e provas €,
neste contexto, pretende formar o cidaddo e o profissional para o mundo globalizado.
(TERRIBILI FILHO, 2006b, p. 2).

3.3 Violéncia e seguranca

A violéncia da criminalidade urbana — que golpeia com indiferenca, que € indiferente ao
comportamento de sua vitima — desmente cotidianamente a possibilidade de vivermos
com esta garantia essencial. (SCHILLING, 2004, p. 15).

A violéncia permeia a sociedade brasileira, atingindo a todos de forma indiscriminada,
independentemente de idade, sexo, classe social, nivel de escolaridade ou ocupacdo. A violéncia
esta presente nas instituicbes de ensino (fundamertal, médio ou superior), nas vizinhancas das

instituicoes e fora delas.

Uma pesquisa internacional realizada em maio de 2007, criou o indice Global da Paz, que
apresenta uma classificagcdo dos paises com base em 24 indicadores, que incluem: gastos
militares, relagdes com paises vizinhos, agdo do crime organizado, numero de homicidios e grau
de respeito aos direitos humanos. A pesquisa foi desenvolvida pela consultoria britanica
Economic Intelligence Unit e foi monitorada por um conselho de personalidades internacionais,
com a participacéo de quatro ganhadores de Prémio Nobel da Paz. Dos 121 paises analisados, o
Brasil ficou com a preocupante 832 posicao, pois perdeu pontos com a questdo da violéncia
urbana, rebaixando sua colocagio final.8*

8 CAMINOTO, Jogo. Ranking da paz pde Brasil em 83°, entre 121 paises. O Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 31 mai.
2007. Cidades/Metropole, p. C7.
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Esta violéncia socia também permeia a area educacional, sgja através de violéncia de
estudantes contra estudantes, de estudantes contra professores (iniciando-se por agressoes
verbais, fisicas e que até culminam em sequiestros e homicidios), violéncia contra institui¢des de
ensino, violéncia contra estudantes, etc. A midia tem divulgado pesqguisas e casos especificos que
demonstram o elevado nivel de ocorréncias envolvendo os atores da area educacional, sobretudo
nas grandes cidades brasileiras. Um conjunto de 15 manchetes jornalisticas do periodo 2002-2007

evidencia o cenario atual:
“Violéncia e medo tomam conta das salas de aula”.®> (abr. 2002);
“Tréfico fecha seis escolas municipais no Rio”.% (abr. 2002);
“ Estudante é morta em tentativa de assalto em S&o Paulo”.®’ (fev. 2003);
“UFRJ: medo no campus — aunos pedem seguranca’.®® (mai. 2004);
“Seguranca absorve verba de universidades’.® (ago. 2004);
“|_anchonete da ECA-USP é assaltada’.*° (set. 2004);
“Medo ja& esté na rotina da USP”.°1 (mar. 2006);
“Policiainvestiga tiro durante trote na UERJ.% (abr. 2006);
“RJ: morre aluno baleado dentro de escola municipal”.®® (abr. 2006);

“Metade dos docentes ja foi xingada por aluno”.®* (mai. 2006);

850 Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 7 abr. 2002. Cidades, p. C1.

8 O Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 11 abr. 2002. Cidades, p. C4.

870 Estado de S. Paulo, S3o Paulo, 13 fev. 2003.

8 O Estado de S. Paulo, S&0 Paulo, 29 mai. 2004. Cidades, p. C4.

89 Folhade S. Paulo, S&o Paulo, 8 ago. 2004. Cotidiano, p. C1.

% O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 24 set. 2004. Cidades, p. C4.

1 O Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 25 mar. 2006. Cidades/Metrépole, p. C3.
92 Folhade S. Paulo, S&o Paulo, 30 abr. 2006. Cotidiano, p. C7.

93 0 Globo, Rio de Janeiro, p. 19, 30 abr. 2006.

% 0 Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 1 mai. 2006. Cidades/Metrépole, p. C1.
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“Londrina: diretora de escola é seqiiestrada por alunos™.*® (abr. 2007);

“Professorestém medo de lecionar & noite”.® (jun. 2007);

“Em Suzano, educadora espancada por aluno”.% (jun. 2007);
“Tiros que atingem o ensino”.*® (ago. 2007);

“Nas escolas, uma ocorréncia com drogas por dia’.® (out. 2007).

O tema violéncia é de extremarelevancia e preocupagdo no cenario nacional; entretanto, o
objetivo deste trabalho ndo € discutir a violéncia dentro da sala de aula, mas sim, 0s aspectos de
seguranca (ou falta delal) no contexto urbano que dificultam a chegada do estudante do ensino
superior noturno a instituicdo de ensino, ou quando do seu retorno, apds O encerramento das

aulas, para suaresidéncia.

No periodo de movimentacdo dos estudantes do periodo noturno € quando hd maior indice
de delitos envolvendo o cidaddo. Medeiros (2003) apresenta algumas estatisticas policiais da
Capital, afirmando que grande parte dos assaltos a motoristas acontece no periodo compreendido
entre 19nh00 as 23h 30 min; mais de 33% dos delitos em 6nibus ocorrem entre 20h00 e 23h00 e os
sequiestros rel@mpagos tém incidéncia acima de 50% na faixa horaria compreendida entre 18h00 e
meianoite. Mapeamento da Secretaria de Seguranca Publica do Estado de Séo Paulo (SSP-SP)
de 2005 apontava que o horario mais perigoso era o da noite com 69% dos casos, contra 17% do
perfodo da manha e 14% do perfodo da tarde ' Estatisticas oficiais atualizadas sobre os horérios
de maior concentragdo de delitos contra a pessoa no Estado de S&o Paulo ndo estéo

disponiveis. 1%

%0 Estadode S. Paulo, S&o Paulo, 5 abr. 2007. Cidades/ Metrépole, p. C5.
%0 Globo, Rio de Janeiro, p. 9, 11 jun. 2007.

97 O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 28 abr. 2007. Cidades/ Metrépole, p. C7.
%0 Globo, Rio de Janeiro, p. 18, 24 ago. 2007.

% 0 Estado de S. Paulo, Sdo Paulo, 8 out. 2007. Cidades/Metrépole, p. C1.

100 v/itimas do perigo. SPTV de 28 set. 2005. Disponivel em: <http://sptv.globo.com/Sptv/0,19125,V SEO-2900
20050928-114303,00.html>. Acesso em: 18 abr. 2007.

101 O pesquisador solicitou & Secretaria de Seguranca Publica @ Estado de Sio Paulo, informes estatisticos
atualizados sobre a distribui¢do de delitos a pessoa por faixa horéria e do total de contingente ostensivo preventivo
(Policia Militar) por turno; entretanto, por ser informagdo considerada estratégica para as qperagdes e programas
policiais, amesman&o foi fornecida.
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A locdizacdo de algumas ingtituicbes de ensino pode trazer maior vulnerabilidade a
integridade fisica do estudante, em funcdo de particularidades da regido, tais como: &reas
periféricas das cidades, regides centrais das cidades, que em geral, no periodo da noite
transformam-se em areas desertas ou mal freqlientadas; e, areas urbanas gque esporadicamente tém
grandes concentragdes populares e se transformam em palcos de situagdes violentas, em funcéo
das especificidades dessas regides. Exemplos: instituicdo de ensino proxima a local de eventos,
de estadios de futebol, cujos horérios de chegada e de saida dos estudantes do ensino noturno séo
muito similares aos horarios de chegada e saida de torcedores. Na cidade de S&o Paulo, além do
Estadio Municipal Paulo Machado de Carvalho (Pacaembu) utilizado pelo Sport Club
Corinthians Paulista, ha outros de propriedade de clubes da cidade: Palestra Itdlia (Parque
Antértica) pertencente a Sociedade Esportiva Palmeiras, Estadio Cicero Pompeu de Toledo
(Morumbi) a0 S8 Paulo Futebol Clube e Est&dio Osvaldo Teixeira Duarte (Canindé) a
Associacdo Portuguesa de Desportos. As partidas de futebol durante os dias Uteis ocorrem, em
geral, nas noites de quartas e quintas-feiras, quando estudantes disputam com torcedores espaco

em transportes col etivos, vagas para estacionar veiculos, etc.

Em um primeiro momento poder-se-ia pensar que a vulnerabilidade do estudante do
periodo noturno estaria associada exclusivamente a Capital ou a regido da Grande Sdo Paulo.
Informagdes estatisticas da Secretaria de Seguranca Publica do Estado de S&o Paulo (SSP-SP),
disponibilizadas em seu site, mostram que a violéncia contra a pessoa ndo é mais exclusividade
das grandes regides metropolitanas. Dados dos Ultimos dez anos sobre “Delitos contra a pessod’
(objeto deste estudo) totalizaram 619.325 ocorréncias no Estado, nimero que tem se mostrado
crescente desde 1997 a 2005, com decréscimo apenas no Ultimo ano, em 1,9% (Tabela 30 e
Gréfico 5).
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Tabela 30 — Delitos contra a pessoa— Estado de S&o Paulo (1997-2006)

Grande %
Ano Capital | Sdo Paulo| Interior Total | crescimento
1997 77.280 64.367 287.504 | 429.151 -
1998 90.938 74.883 309.082 | 474.903 10,7%
1999 97.508 81.606 334.396 | 513.510 8,1%
2000 96.411 79.852 343.034 | 519.297 1,1%
2001 93.533 80.483 345.389 | 519.405 0,0%
2002 100.046 83.595 356.219 | 539.860 3,9%
2003 114.361 88.807 371.472 | 574.640 6,4%
2004 116.985 91.648 385.749 | 594.382 3,4%
2005 125414 97.103 408.670 631.187 6,2%
2006 121.919 96.572 400.834 | 619.325 -1,9%

Fonte: Secretaria de Seguranca Publica do Estado de S&o Paulo (2007).%
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Gréafico 5 — Delitos contra a pessoa— Estado de Sao Paulo (1997-2006)
Fonte: Secretaria de Seguranca Piblica do Estado de S&o Paulo (2007).

Quanto a distribuicdo geogréfica dos delitos em 2006 obteve-se: Capital com 19,7% das
ocorréncias, Grande Sao Paulo com 15,6% e Interior com 64,7%, conforme Gréfico 6. Esta

distribuicéo percentual tem permanecido estavel, no entanto, com um pequeno deslocamento para

192 Conforme esclarecimento fornecido ao pesquisador através de entrevista realizada junto a Coordenadoria de

Andlise e Plangjamento da Secretaria de Seguranca Publica do Estado de Sdo Paulo, na quantidade de delitos
apresentada na tabela, estdo inclusos: homicidio doloso, homicidio culposo, latrocinio, lesdo corporal dolosa e lesao
corporal culposa. Desta forma, como acidentes de transito podem conter “dolo” (atitude voluntéria de um individuo
para prejudicar outro) ou ndo, a qualificagdo do total de delitos contra a pessoa, reguer a avaliagcdo conjunta com
outras especificidades, ndo contempladas na tabela.



101

a Capital e Grande S&o Paulo nos ultimos anos, pois em 1997, a distribuicdo era: 18%, 15% e
67%, respectivamente para Capital, Grande S&o Paulo e Interior. '
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Gréafico 6 — Delitos contra a pessoa— Estado de Séo Paulo (2006)
Fonte: Secretaria de Seguranca Publica do Estado de S&o Paulo (2007).

Conforme entrevista realizada junto a Coordenadoria de Andlise e Plangiamento da
Secretaria de Seguranca Publica, o dimensionamento das corporacGes em termos de efetivo é
baseado em alguns indicadores, como: a populacdo do municipio e o indice de criminalidade da
regidn. Cabe ao Comandante de cada Companhia da Policia Militar efetuar o gerenciamento dos
dados de “inteligéncia” no combate a criminalidade, definindo desta forma, operacbes e
programas de seguranca que contemplem a distribuicdo de contingente por faixa horaria e
dispersdo geogréfica (ruas). Desta forma, ndo ha um padrdo Unico nem parémetro pré-
estabel ecido para a quantificacdo e distribuicdo do contingente no periodo noturno. *%4

Pesquisas preliminares que envolvem o entorno da area educacional foram realizadas pelo
pesquisador com estudantes da cidade de S&o Paulo e mostram indices marcantes quanto ao

aspecto “seguranca’. Terribili Filho (2002) estudou os aspectos que causam motivacdo junto a

244 estudantes de uma instituicdo do ensino superior noturno localizada na zona norte da cidade,

103 O investimento per capita, em nivel nacional no ano de 2005, na érea de seguranca foi de R$132,60. O Estado de
S&o Paulo investiu R$156,40, embora acima da média nacional, tem sua média per capita na 102 posi¢do entre as 27
unidades da federacdo (incluindo o Distrito Federal). Fonte: MANSO, Bruno Paes. Seguranca: gasto de Estados
cresce 260% emdez anos. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 12 set. 2007. Cidades/Metrépole, p. C4.

104 No caso especifico das rondas escolares realizadas pela Policia Militar, as mesmas esto associadas as escolas

publicas estaduais e as anormalidades identificadas nos arredores da instituicdo de ensino (por exemplo, problemas
deiluminag&o) séo relatadas a Prefeitura Municipal para que agGes corretivas sejam realizadas.
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para irem aingtituicéo de ensino apos uma jornada de trabalho. Dentre 49 aspectos apresentados,
os indices mais baixos da pesquisa foram os relacionados a seguranca da regido (com 17%) e

seguranca nos transportes col etivos (com 7%).

Outra pesquisa foi desenvolvida por Terribili Filho e Quaglio (2005) junto a 16 estudantes
de pos-graduacdo de uma instituicdo de ensino localizada na zona central da cidade de S&o Paulo.
Estudantes do curso noturno de Docéncia no Ensino Superior daboraram uma resenha critica
com base no artigo intitulado “A questdo da seguranga’ que discute este tema rel acionando-o aos
estudantes do periodo noturno em S&o Paulo.'®® A resenha que foi desenvolvida pelos alunos era
pertinente a disciplina Politicas Plblicas Aplicadas a Educacdo Superior. Os resultados
demonstraram a percepcdo destes estudantes que também sdo professores, quanto a violéncia e
falta de seguranca no periodo noturno através de depoimentos e opinides sobre evasdo e fata de
assiduidade de estudantes. Foram sel ecionados trés depoimentos. o primeiro, relativo a regido da
estacdo Metrd Tatuapé, Situado na zona leste, a mais populosa da cidade; o segundo, que
caracteriza a Situagcdo de inseguranca dos estudantes no entorno da instituicdo de ensino, e o
terceiro depoimento, que menciona a evasdo como uma das provaveis consequiéncias da fata de
seguranca.

O terminal de 6nibus da estacdo Tatuapé, onde existe um considerdvel nimero de
pessoas, nNdo é possivel visualizar nenhum policial ou outro tipo de seguranga. Este fato
sO facilita 0 nimero de assaltos cometidos pelos “marginais’ neste local, vale ressaltar
gue além de assaltos é possivel presenciar outros tipos de agressdes tanto fisicas quanto
verbais contra as pessoas. (Depoimento de estudante-professor pesguisado. In:
TERRIBILI FILHO QUAGLIO, 2005, p. 83).

[...] conviver com o medo de serem assaltados em far6is dentro de seus veiculos, nos
pontos de dnibus e dentro deles, ou mesmo nas proximidades das institui¢des circulando
a pé [...] (Depoimento de estudante-professor pesquisado. In: TERRIBILI FILHO;
QUAGLIO, 2005, p. 84).

[...] pois é exatamente durante o horério das aulas noturnas e principa mente no horario
de saida que os “crimes’ acontecem. A ocorréncia dos delitos diversos sdo responsaveis
pela evasdo destes estudantes das universidades. [...] a ameaga é grande e, caso ndo

tenhamos nossos objetivos bem tragados e ndo sejamos perseverantes, enormes sdo as
chances de abandonarmos nossos sonhos por causa do medo que enfrentamos
diariamente a caminho da universidade. [...] sinto-me diretamente atingida por ser uma

195 TERRIBILI FILHO, Armando. A questdo da seguranca. Revista Ensino Superior SEMESP, S3o Paulo, n. 65, p.
44-47, fev. 2004.
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cidada que vai a universidade no periodo noturno, sou dependente do transporte publico
o qual deixa a desgjar no fator seguranca, nos énibus, a incidéncia de assaltos é grande e
nas estacdes de Metrd, ao seu redor. (Depoimento de estudante-professor pesquisado. In:
TERRIBILI FILHO QUAGLIO, 2005, p. 84).

Uma outra pesquisa realizada por Terribili Filho e Raphael (2005b, p. A10) em duas
instituicbes de ensino localizadas na zona sudeste e na zona oeste da cidade, junto a 166
estudantes do ensino superior noturno, apresentaram indices que foram qualificados pelos autores
como assustadores, pois 15% dos respondentes (estudantes do 6° semestre) ja tinham sido alvo de
violéncia no percurso entre o local de trabalho e a instituicéo, e 19% apds as aulas, no percurso
até a residéncia, detalhando as ocorréncias como sendo casos de assalto & mdo armada (nas
proximidades das ingtituicdes, em seméforos e em paradas de 6nibus), seguido de furto de

veiculos, perseguicoes, sequiestros relampago e tentativas de sequiestros.

Quanto a presente pesquisa, realizada nos trés municipios paulistas, com o objetivo de se
avaliar o sentimento de seguranga que o estudante do ensino superior noturno tem nos diversos
ambientes freqlentados em seu dia-adia estudantil, foram apresentadas sete afirmativas na
modalidade “sinto-me seguro em”, contemplando: sala de aula, campus, arredores e nos trajetos
de locomogdo da/para a ingtituicdo. Para cada afirmativa apresentada, 0 respondente podia
assinalar qualquer uma das cinco alternativas. concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente, com o objetivo de registrar o grau de intensidade de sua opini&o.
Para efeito de andlise de frequéncia foram agrypadas as respostas com concordo totalmente e
concordo, cujos resultados sdo apresentados na Tabela 31 na coluna “ concordancia’. Analisando-
se os dados contidos na tabela, evidencia-se que a sala de aula € o0 ambiente de maior sensacédo de
seguranca dos respondentes das trés amostras analisadas. O percurso da instituicéo de ensino até
aresidéncia do estudante € o que apresenta menores niveis de seguranca para os estudantes das
trés amostras, destacando que na Amostra Capital este indice € de apenas 19%, ou seja, de cada
cinco estudantes pesquisados, apenas um se sente seguro no percurso até a residéncia. Ainda na
Amostra Capital, excetuando-se os ambientes “sala de aula” e “campus’, os demais indices estéo
abaixo dos 50%.
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Tabela 31 — Sentimento de segurancga por ambiente

Amostra Capital Amostralnterior Amostra Piloto

Assertiva concordancia % concordancial % concordancia %
No percurso até a instituicdo de ensinc 39 34% 53 47% 66 58%
Nas proximidades dainstituicdo, quando de minha chegada 40 35% 62 55% 80 71%
No campus dainstituicdo de ensinc 72 63% 78 69% 87 7%
Nasalade aula 82 72% 93 82% 95 84%
Nas proximidades da instituicdo, quando de minha saida 33 29% 51 45% 76 67%
No percurso da ingtituicdo de ensino até minha residéncia 22 19% 40 35% 54 48%
Em é&reas externas ainstituicdo gue seiam bem iluminadas 47 41% 61 54% 76 67%

Fonte: Respondentes.

Outro aspecto relevante nos resultados observados é que todos os sete indices obtidos na
Amostra Capital sdo inferiores aos obtidos na Amostra Interior e Amostra Piloto, o que é
justificavel pelas caracteristicas urbanas e imensiddo da Capital. No entanto, o que chama a
atencdo € que os sete indices obtidos na Amostra Interior (cidade na regido de Aragatuba) sdo

inferiores aos da Amostra Piloto (cidade da regido de Campinas).

Dos 114 respondentes da Amostra Capital, trés declararam que ja notaram no campus a
presenca de elementos estranhos a instituicdo. Oito dos respondentes afirmaram ter presenciado
algum tipo de violéncia social no campus, como roubo de celular, brigas entre estudantes e trotes
maldosos. No percurso até a instituicdo de ensino, 5% dos respondentes declararam que ja foram
vitimas de assaltos (inclusive no Metré) e 9% no percurso até a residéncia, incluindo: assalto a
mao armada e roubo de veiculos. O depoimento de uma respondente registra a falta de seguranca
dos estudantes quando se dirigem para suas residéncias

Retornando para a residéncia, um ladréo tentou me assaltar quando estava no carro e

meu namorado levou um tiro; felizmente, estd bem agora. (Respondente 074 da Amostra
Capital — 7° semestre de Ciéncias Contdbeis, moradora da zona | este da cidade).

Dos 113 respondentes da Amostra Interior, sete declararam que ja foram vitimas de
alguma violéncia social em sala de aula ou no campus da instituicdo, como: discriminacéo de
professor, trote universitério, intolerancia, exposicdo como inadimplente e consideragdes morais.
Doze dos respondentes afirmaram ter presenciado algum tipo de violéncia socia no campus,
como briga de estudantes, agressdo verbal de professora contra aluna em sala de aula, trote de
veteranos, atitudes preconceituosas e outros. Respondentes afirmam que ja presenciaram atos de
vandalismo e roubo dentro de transporte coletivo, além de notar a presenca de bébados nas

proximidades da instituicdo de ensino no horério de saida dos estudantes. Dos respondentes, trés
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ja foram vitimas de assaltos, ap0s as aulas e duas aunas foram perseguidas por carros suspeitos
até suas residéncias e uma sofreu humilhacdo em o6nibus. Uma respondente apresenta
recomendagdes para melhorar a seguranca dos estudantes, evidenciando que agbes smples
podem ter resultados positivos.
Quase fui assaltada, se ndo fosse um amigo passar [...] Recomendo a poda de &rvores nos
arredores e melhora da iluminag&o. Ah, refor¢o da guarda municipal, principal mente nos

dias chuvosos nos quais s8o mais provaveis as ocorréncias de assalto. (Respondente 089
da Amostra Interior — 8° semestre de Pedagogia).

Na entrevista realizada com a coordenacdo de cursos relativa a Amostra Interior, soube-se
que a ingtituicdo dispbe de dois vigilantes internos, ndo tendo sido registrada ocorréncia alguma
relacionada a violéncia no interior da instituicdo. Pelos arredores da instituicdo também sempre
se teve a sensagdo de seguranga, pois a Policia Militar tinha sua base ao lado da ingtitui¢do, tendo

se mudado pouco antes da realizaco da entrevista.

De acordo com informagdes obtidas com a coordenagdo de cursos da Amostra Capital,
nem todos os prédios da institui¢do de ensino tém catracas, por isso, ha a presenca de segurancas
na entrada e no interior da instituicdo (Que efetuam rondas periddicas), porém, ha riscos de
entradas de pessoas estranhas a instituicdo de ensino. Ha casos de furto no interior da instituicéo,
inclusive vérios datashows No decorrer da entrevista, o entrevistado afirmou que até talheres e
panelas nos cursos de culindria foram furtados da ingtituicdo. Filmagens que tinham sido

realizadas foram determinantes para identificar os alunos responsaveis pelos atos.

Segundo o coordenador entrevistado da Amostra Capital, ha dois veiculos do tipo Blazers,
devidamente identificados que fazem ronda de seguranca nos arredores da instituicdo de ensino.
Ha quatro outras instituicbes nas proximidades, que compartilham as rondas, melhorando a

seguranca preventiva da regido.

Na Amostra Piloto, o aspecto de violéncia social no campus foi apontado por sete
respondentes: trés por falta de respeito ou indiferenca por parte de professores, um por insulto por
uma coordenadora de curso, um por furto, um por discriminacdo racial e um por violéncia no
trote. Quanto a questéo de ter presenciado alguma violéncia social no campus ou em sala de aula,
além dos sete j& mencionados, foram onze as citagbes adicionais, envolvendo: brigas entre
estudantes (cinco citagdes), estudantes agredidos por gangues (trés citagdes), forte discusséo entre
professor e aluno (uma citagdo), trote (uma citacdo) e estudantes em bar nas proximidades da
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instituicdo com atitudes agressivas (uma citagdo). Trés estudantes declararamse vitimas de
violéncia no percurso até a ingtituicdo de ensino, sendo todas pertinentes a violéncia no interior
de transportes coletivos. No percurso de retorno a residéncia, dois respondentes declararam se
vitimas, sendo uma por perseguicao por bandidos e outra por arbitrariedade de um policial.

A violéncia presente no pais atinge indiscriminadamente cidaddos de todas as idades e
profissdes, que pelas estatisticas publicadas tem no periodo da noite maior incidéncia de delitos
contra a pessoa. Desta forma, os estudantes do periodo noturno formam um contingente mais
vulneravel a atos violentos, sobretudo apds o término das aulas, no percurso da instituicdo de

ensino até aresidéncia, conforme verificouse nas pesquisas realizadas na Capital einterior.

Se por um lado ndo é possivel afirmar que esta situacdo € uma das causas de evasdo de
estudantes, por outro, certamente, isto € uma das causas que reduz a motivacdo dos estudantes do
periodo noturno a freqlientar as aulas, deixando-o inseguro e, por vezes, fragil, amedrontado e
impotente diante de tanta violéncia social.

3.4 Legidacao trabalhista

A legislacdo brasileira na érea trabal hista é regida pela Consolidacdo das Leis do Trabaho
(CLT) que entrou em vigor no dia 10 de novembro 1943 e que regula as relagbes individuais e
coletivas de trabalho entre empregados e empregadores. Foi criada no dia 1° de maio de 1943,
através do Decreto-lei n° 5.452, pelo entdo presidente da Republica, Getulio Vargas. Nestes mais
de 60 anos de vigéncia, passou por diversas alteraces e atualizacOes.

A CLT define empregado como sendo “toda pessoa fisica que prestar servico de natureza
ndo eventual a empregador, sob a dependéncia deste e mediante salario”. Em seus capitul os,
secles, artigos, paragrafos e incisos sdo detalhadas as relagbes de trabalho, englobando a
caracterizacdo do trabalho, contrato de trabalho e o registro em carteira, horario da jornada de
trabalho, descanso, férias e férias coletivas, seguranca e medicina do trabalho, protecdo do

trabalho do menor, organizac&o sindical e outros temas pertinentes a relagéo trabal hista.

Conforme mencionado por Terribili Filho (2006a), os estudantes que trabalham com
vinculo empregaticio (regidos pela CLT), possuem os mesmos direitos e deveres garantidos em
lei a trabalhadores em gera, ndo existindo concessdo alguma pelo fato de também serem

estudantes (independentemente do periodo de estudo), sgja quanto ao periodo de férias, ateracdo
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do horario de trabalho, abono de horas para redizacdo de provas e exames, beneficio para
transporte ou aimentacdo. Eventualmente, para algumas classes trabalhadoras pode haver

algumas condi¢oes especiais, em funcéo de negociacdes col etivas bem sucedidas pela categoria.

Este mesmo olhar direcionado especificamente para o estudante do ensino superior
noturno, faz com que a auséncia de alguns beneficios fiqguem ainda mais exposta: (1) o horario de
trabalho poderia ser flexibilizado, sobretudo no final do expediente para que o estudante tivesse 0
tempo necess&rio para sua locomogdo até a ingtituicdo de ensino, aém de ter tempo para
alimentar-se adequadamente; e (2) os beneficios de alimentagdo (por exemplo, concessdo de
vales e tickets) poderiam ser ampliados, mesmo que de forma parcia, contribuindo
financeiramente para que o estudante pudesse fazer uma segunda refeicdo no dia antes do inicio
das aulas. Ambas as concessdes seriam aplicavels exclusivamente em meses letivos e teriam
baixo impacto financeiro para as organizacOes, sobretudo porque a primeira concessdo seria
somente uma flexibilizagdo no horario de trabalho e n&o de reducéo de jornada, e a segunda, as
empresas poderiam receber incentivos do governo federal quanto a reduc&o de tributos. Embora
inexistam estatisticas oficiais acerca do percentua de estudantes de graduagcdo que atuam como
empregados regidos pela CLT, a observagcdo mostra que ndo € um indice baixo.

No mercado de trabalho no pais, ha também, o menor aprendiz e o estagiario. O menor
aprendiz, que tem idade compreendida entre 14 e 18 anos, tem sua relacdo trabalhista regida por
contrato de aprendizagem especifico e com prazo determinado, através db qual o empregador se
compromete a assegurar a formacdo técnico-profissiona metdédica a0 menor inscrito em
programa de aprendizagem. O aprendiz € muito pouco presente nas instituicdes de ensino
superior, em funcéo dafaixa etaria.

A relacdo trabalhista com estagiarios € regida por contrato especifico de estégio que €
assinado entre as trés partes envolvidas no processo: empresa, estudante e instituicdo de ensino.
O contrato de estégio ndo cria vinculo empregaticio e ndo é regido pela CLT. Os estagiarios
devem ser estudantes do ensino médio ou superior e ter idade acima de 16 anos. N&o ha piso

salarial parao estagiario.

Os beneficios concedidos aos estagiarios sdo deliberaces da organizacdo, embora seja
uma obrigatoriedade da empresa efetuar um seguro de cobertura ao estagiério contra acidentes

pessoais. Ndo ha nenhuma restri¢do quanto ajornada de trabalho, existindo como condi¢éo Unica
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gue o horario pactuado ndo cause prejuizo a sua freguiéncia as aulas. Ha estagiérios com carga de

trabalho de 40 horas semanais ou até mais.

No pais, ha empresas que tém programas de estagio organizado e estruturado, com plano
de trabalho que envolve desde a integragcdo do estagiario na empresa, passando por extensivo
plano de capacitacdo profissional, culminando com designacdo de responsabilidades. Ha
empresas que oferecem bolsas de estudo para seus estagiarios, oferecendo apoio financeiro total
ou parcial para pagamento das mensalidades dos cursos de graduacdo de seus estagiérios. Nestes
programas ha mentores que acompanham continuamente o estagiario, orientando-os e dando
feedback quanto ao seu desenvolvimento e desempenho. Por outro lado, ha também os processos
diametralmente opostos, ou segja, empresas que visam contratar estagiarios como “mao-de-obra
barata’, uma vez que h& estudantes bem qualificados, com desenvoltura, experientes e com
potencial para um bom desempenho profissional a um custo atraente, pois em geral, estagiarios
recebem uma gjuda de custo relativamente baixa, além de ndo existir nenhum custo adiciona
para e empresa em termos de encargos tributarios como os existentes para os empregados que

tém vinculo empregaticio regido pela CLT.

Quanto as concessOes para a categoria de estagiarios, seria viadvel a aplicagdo de um
condicionante legal de que o estudante deveria ter como horério de encerramento de sua jornada,
uma quantidade minima de horas (por exemplo, trés horas) antes do inicio de suas aulas. Desta
forma, esta determinagcdo seria condizente com as empresas que respeitam seus estagiarios e
preocupam-se com seu desenvolvimento pessoal e profissional; e para as empresas que
“exploram” estagi&rios como mao-de-obra de baixo custo, a determinacdo minimizaria a

exploracdo injusta e imoral.

Quanto a andlise dos dados relativos a pesquisa de campo realizada na Capital e interior
notase pela Tabela 32 que o indice de atrasos na chegada a instituicdo de ensino em funcéo de
trabalho apos o expediente normal de trabalho € de: 16% (quase todos os dias), 18% (pelo menos
uma vez por semana) e 15% (pelo menos uma vez por més). Na Capital, 19% dos pesquisados
declararam atrasar quase todos os dias, ou sgja, dois em cada cinco estudantes chegam atrasados

diariamente a sala de aula em funcéo de trabalho realizado apds o expediente normal de trabal ho.
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Tabela 32 — Frequénciade atrasos em funcéo de trabalho apds o expediente

Amostra Capital | Amostralnterior | Amostra Piloto Total Interior Total Geral

Periodicidade fregiiencial % |freqiiéncial % |frequiencial % |frequéncid % |freqiiencial %
quase todos os dias 21 19% 19 20% 7 8% 26 14% 47 16%
pelo menos uma vez por semana 33 31% 11 11% 10 12% 21 11% 54 18%
pelo menos uma vez por més 19 18% 12 12% 13 14% 25 13% 44 15%
nunca ou guase nunca 34 32% 53 54% 59 66% 112 60% 146 50%

ndo responderam 0 0% 3 3% 0 0% 3 2% 3 1%

Totd 107 100% 98 100% 89 100% 187 100% 294 100%

Fonte: Respondentes.

Na Amostra Interior, conforme informacdes obtidas na entrevista com a coordenacéo de
cursos, a grande maioria dos estudantes-trabal hadores daquela cidade (cerca de 90%) atua em
dois segmentos de mercado: Industria e Comércio. Os trabalhadores da Industria tém o
encerramento do expediente por volta das 17h00 as 17h 30 min, enquanto que os trabalhadores
do Comércio, das 18h 30 min as 19h00, comprometendo portanto, a pontualidade na chegada a
instituicdo de ensino, uma vez que as aulas se iniciam as 19h 10 min, com término as 22h 40 min.
Conforme declarado na entrevista os estudantes que trabalham na IndUstria conseguem ir para
casa com o objetivo de jantar antes da aula, enquanto gque os que trabalham no Comércio, comem
um lanche antes da aula na prépria lanchonete da instituicdo de ensino ou jantam em casa, apds o
encerramento das aulas. Outro aspecto relevante € que como o expediente da biblioteca se encerra
as 22h 30 min, o estudante ndo pode retirar/devolver livros apés as aulas, ou sgja deve fazé-lo
antes do inicio das aulas ou no intervalo. Aos sabados, o horéario da biblioteca é das 8h00 as
12h00.

O coordenador de cursos da Amostra Capital durante a entrevista realizada, afirmou que
80% dos estudantes do periodo noturno sdo trabalhadores, enquanto que este indice ndo
ultrapassa 0s 20% quando € analisado o periodo diurno. O horério das aulas € das 19h 30 min as
23h00. Além das dificuldades de transportes e seguranca, 0 coordenador afirmou que a instituicdo
tem muitos problemas por ndo utilizar a sistematica de boletos bancarios para receber os
pagamentos dos estudantes. Desta forma, eles tém de pagar pessoalmente na Tesouraria da
faculdade, o que causa dificuldades operacionais, com maior concentracdo nas datas de
pagamento, gerando filas e causando significativa perda de tempo. Uma solucéo de contorno para
amenizar a Situacdo foi solicitar aos estudantes que efetuem o pagamento do semestre através de
seis cheques pré-datados. Alegou o coordenador entrevistado que a ingtituicdo trabalhava com
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boleto através de um grande banco, mas este perdeu o controle e a ingtituicao teve de solicitar os
comprovantes de pagamentos a todos os estudantes, para provar de que o pagamento havia sido
realizado. Foi um periodo dificil em termos de desorganizacdo e queixas, por isso, optou-se por
néo ter vinculos com institui¢cBes bancarias. Outro aspecto de queixa, segundo o coordenador, é o
calor, pois h4 salas com até 60 alunos, sem ar condicionado e com vertiladores que fazem muito
barulho. A ventilagdo em alguns prédios é ruim. Alguns professores utilizam microfone para dar

aulas (cerca de 30%). Ha também, queixas de iluminacdo na sala de aula.

Um depoimento de um respondente desta amostra foi selecionado, pois além de registrar o
aspecto de horério de trabalho, apresenta outras dificuldades do estudante do ensino noturno, que

em geral é também trabal hador, afirmando que

As empresas deveriam respeitar os horé&rios académicos; melhoria nos transportes
publicos e nailuminagdo das vias publicas; os professores deveriam respeitar horarios de
intervalo, ja que muitos alunos utilizam esse horario para se alimentar. (Respondente
049 da Amostra Capital — 1° semestre de Direito).

Outro depoimento de um estudante que réo trabalha, relaciona a dificuldade em associar
estudo com trabalho em funcgéo do horario de saida e necessidade de utilizar transporte coletivo

No meu caso, compaixdo de pessoas que ndo entendem que precisaria sair mais cedo do
trabalho para poder pegar Gnibus para estudar. Por este motivo, ndo consigo trabalhar,
pois ninguém libera funcionario as 17h00 ou 17h 30 min todos os dias, mesmo fazendo
uma hora de almoco. (Respondente 019 da Amostra Interior — 3° semestre de Desenho
Industrial).

As concessdes, sobretudo de flexibilizacdo no horario de saida de trabalho dos estudantes
em meses letivos evitariam a ocorréncia de atrasos na chegada a ingtituicdo de ensino e
permitiriam que 0s mesmos tivessem uma alimentacdo mais adequada antes do inicio das aulas.
Estas medidas propiciariam relevantes melhorias na quaidade de vida do estudante, além de
permitir que os estudantes usufruissem da infra-estrutura disponivel nas instituicbes de ensino

como hiblioteca e laboratdrios antes do inicio das aul as.
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Capitulo 4 - INTRAMUROSDA INSTITUICAO DE ENSINO

Aspectos externos a ingtituicdo de ensino, como ineficiéncia de transportes coletivos,
problemas de transito e execucdo de atividades profissionais do estudante apds seu horério
normal de trabalho podem ocasionar atrasos na chegada do estudante a instituicdo de ensino.
Estes fatores podem ser agravados por outras circunstancias correl acionadas como: greve total ou
parcial no sistema de transportes, problemas técnicos no Metrd (no caso especifico da cidade de
S&0 Paulo), chuvas abundantes, etc.

As ocorréncias de atraso trazem prejuizos tangiveis e intangiveis aos estudantes. Quanto
aos intangiveis, pode-se mencionar a possibilidade de reduzir o nivel de motivagdo do estudante
diante do processo de aprendizagem, além de aumentar seu nivel de estresse diério, sobretudo,
guando estes atrasos se tornam corriqueiros e 0 estudante tem pouca autonomia para reverter a
situacdo (horario de saida do trabalho é fixo, ndo h& outras alternativas de transporte coletivo,
etc.). Os preuizos tangiveis englobam os aspectos fisicos do estudante (cansagco e ma
alimentacéo antes das aulas) e os educacionais propriamente ditos, considerando a perda de aulas
(parte ou toda), perda de provas, impossibilidade de participagdo em seminarios, de reali zar
pesquisas e outras atividades rel acionadas aos aspectos educacionais.

Por outro lado, ndo se pode esquecer dos aspectos indiretos, que estdo no intramuros da
instituicdo e que fazem parte da formagdo cultural e socia do jovem. Para tanto, foram
apresentadas, aos 340 respondentes desta pesquisa, oito afirmativas relacionadas a varios
aspectos envolvidos, para que opinassem sobre 0s prejuizos que lhes sdo causados pelos atrasos
gue ocorrem. Para cada afirmativa apresentada, o respondente podia assinalar qualquer uma das
cinco alternativas; concordo totalmente, concordo, indiferente, discordo e discordo totalmente.
Para efeito de andlise de freqiiéncia foram agrupadas as respostas com concordo totalmente e

concordo, sendo que os resultados sdo apresentados na Tabela 33 na coluna “ concordancia’.
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Tabela 33 — Prejuizos causados pel os atrasos na chegada a institui¢cgo de ensino

Amostra Capital Amostra Interior AmostraPiloto Total Geral
Assertiva concordancial % |concordancial % |concordancia| % |concordancial %
Impossibilidade de realizar pesguisas antes da aula 98 86% 72 71% 56 50% 226 69%
Impossibilidade de ir a biblioteca antes da aula 87 76% 61 60% 56 50% 204 62%
Impossibilidade de alimentar-me por falta de tempo 89 78% 66 63% 47 42% 202 61%
Impossibilidade de tirar dividas com professores 80 70% 56 54% 52 46% 188 57%
Continuidade de entendimento do tema da aula anterior 78 68% 61 60% 44 3% 183 56%
Realizacdo de atividades sociais 76 67% 49 48% 52 46% 177 54%
Realizacdo de provas 79 69% 57 57% 36 32% 172 53%
Participacdo em semindrios ou atividades em grupo 78 68% 54 55% 31 27% 163 50%

Fonte: Respondentes.

O item com maior indice de concordancia foi a impossibilidade do estudante realizar
pesquisas antes da aula com 69%. Nas trés amostras este item ficou em primeiro lugar: 86% dos
respondentes da Amostra Capital, 71% da Amostra Interior e 50% da Amostra Piloto. Outros
fatores com elevados indices foram: a impossibilidade de ir a biblioteca antes da aula (62%), a
impossibilidade de alimentar-se por falta de tempo (61%) e a impossibilidade de tirar dividas
com os professores (57%). Desta forma, excetuando-se a reclamagdo quanto a condicdo de
alimentacdo, que aparece em terceiro lugar, a queixa dos estudantes esta direcionada para a busca
de conhecimentos: realizagdo de pesquisas, freqiéncia a biblioteca e esclarecimento de davidas

com o corpo docente. 1%

Outro ponto de destaque sdo os elevados percentuais de concordancia registrados na
Amostra Capital para todos os oito fatores apresentados, sendo 0 maior (86%) é a impossibilidade
de redlizar pesquisas antes das aulas, e 0 menor, com 67% € a redlizacdo de atividades sociais.
Estes indices refletem a realidade dos atrasos que se observam com maior intensidade na
Amostra Capital.

4.1 Projeto Politico-Pedagogico

O Projeto Politico-Pedagdgico € o produto do plangjamento de uma instituicdo de ensino
no tocante a sua proposta pedagogica, em atendimento as diretrizes da educacdo nacional e
necessidades locais. Como resgate historico da atividade de plangjar, Vasconcellos (2006, p. 27)

afirma que a sistematizacdo do plangjamento se iniciou com a producdo (Revolucao Industrial) e

108 Os percentuais obtidos foram ordenados por ordem decrescente para facilitar a leitura e andlise, ndo refletindo
destaforma, a seqiiéncia da apresentacdo das 17 afirmativas contidas no questionério.
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no surgimento da Ciéncia da Administragdo no final do século XIX, destacando que Taylor
preconizou a necessidade de se separar a tarefa de plangjamento da de execucéo, ou sga, a

distingzo entre concepcao e redlizacdo.’

Daft (2005, p. 152) define plangjamento como sendo “o ato de determinar as metas da
organizacdo e 0s meios para acancalas’. Robbins e Decenzo (2004) detalham a definicdo de
plangamento no contexto empresarial, mostrando que ndo é distinto do plangjamento

educacional, pois

[...] plangjamento envolve a definicdo dos objetivos ou metas de uma organizagéo, o
estabel ecimento de uma estratégia geral para atingir esses objetivos e o desenvolvimento
de uma hierarquia abrangente de planos para integrar e coordenar atividades. Ele diz

respeito, portanto, ao fim (o que deve ser feito) assim como 0s meios (como deve ser
feito). (ROBBINS DECENZO, 2004, p. 54).

Especificamente na &rea educacional, Gil (2006) apresenta o plangamento em quatro
niveis distintos: planejamento educacional, ingtitucional, curricular e plangiamento de ensino.
Aplicando a conceituagdo de Daft (2005) e Robbins e Decenzo (2004) as defini¢bes de Gil

(2006), tem-se o detalhamento dos quatro niveis de plangjamento da &rea educacional.

No primeiro nivel, temrse o Plangiamento Educaciona que € de responsabilidade das
autoridades educacionais em nivels federal, estadual e municipal, vinculando o sistema
educacional a0 desenvolvimento socioecondmico do pais. Os produtos do plangamento
educaciona sdo documentos constituidos de politicas, planos, programas e projetos capazes de

fornecer 0s meios necessarios para se atingir aos objetivos da educagéo.

No segundo nivel, tem-se 0 Plangjamento Institucional que tem dois produtos distintos:
primeiro, o Projeto Politico-Pedagdgico que estabelece um compromisso com a formagédo do
cidaddo (por isso, € politico) e define os propdsitos e formas de efdivacdo das acdes educativas
na instituicdo (por isso, é pedagdgico); o Projeto Politico-Pedagdgico também € chamado de
Projeto Educativo. O segundo produto, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que deve
ser elaborado pelas instituicbes de ensino superior por exigéncia do Ministério da Educacdo
(MEC) a cada cinco anos, quando a instituicdo documenta sua filosofia de trabalho, missao,

diretrizes pedagodgicas, estrutura organizacional e atividades académicas (GIL, 2006, p. 97).

97 O norte-americano Frederick Taylor (1856-1915) é o fundador da administracdo cientifica e acreditava que so
haveria prosperidade econdmica com a otimizag&o da produtividade do trabalhador. Taylor estudou vérias atividades
e dividindo-as em tarefas menores, determinou a maneira mais eficiente de realiza-las. Ele chamou seu método de “a
Unicamaneiracorreta” (MONTANA; CHARNOV, 2003, p. 13-14).
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Segundo Vasconcellos (2006, p. 61), a primeira finalidade do Projeto Politico-Pedagégico € “ser
0 elemento estruturante da identidade da instituicdo”, apresentando-o como o alicerce sobre o
qgual se solidifica a instituicdo em termos de principios, valores e propostas educativas. Desta
forma, o primeiro passo na elaboracdo de um Projeto Politico-Pedagogico deve ser o diagnostico
da situacdo atual, e a criagdo do projeto deve ser participativa, tornando-se conseqiiéncia da
gestdo democrética da instituicdo, através da mobilizacdo e pessoas em torno @ uma causa
comum, possibilitando a geracdo de parcerias, consolidando a autonomia da instituicéo,
possibilitando a definicdo de responsabilidades e dando um sentido coletivo na trgjetéria para se
atingir aos objetivos. Vasconcellos (2006, p. 96) ainda destaca para este nivel de plangjamento, 0
plano relativo aos departamentos ou éreas, chamando-o de Plangamento Setorial, que também

engloba a coordenagdo, supervisao, orientacdo, servicos de secretaria entre outros.

O Plangjamento Curricular, no terceiro nivel de plangamento na area educacional € o
conjunto de acdes plangjadas para cada curso atingir aos objetivos do processo ensino-
aprendizagem, sendo portanto, continuo e multidisciplinar. Gil (2006, p. 98) esclarece que antes
da vigércia da Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB de 1996), as ingtituicoes
tinham pouca flexibilidade para elaborar seu plangamento curricular, e que com a legislacdo
vigente, as ingtituicdes tém um maior nivel de autonomia, o que permite que atendam a
particularidades e especificidades regionais de sua localizagdo e de sua clientela; por outro lado,

exigindo das instituicdes de ensino uma maior responsabilidade e criatividade. %

No quarto nivel do plangamento na area educacional, de acordo com Gil (2006), tem-se 0
Plangamento do Ensino que € a camada mais concreta e estd a cargo dos professores,
contemplando: o plano da disciplina (conteido programatico, objetivos, estratégias e recursos,
bibliografia, sistema de avaliacdo e cronograma, que € adistribuicdo de atividades a serem
desenvolvidas no periodo, dentro e fora da sala de aula), plano de unidades e plano de aulas.
Vasconcellos (2006, p. 96) atribui a nomenclatura de Projeto de Ensino-Aprendizagem para este

nivel de planejamento, subdividindo-o em Projeto de Curso e Plano de Aula

198 pela LDB de 1996 as instituicBes de ensino superior podem fixar os curriculos de seus cursos desde que

observadas as Diretrizes Curriculares que §o definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo. A fixagdo de
contetidos especificos e cargas horérias pré-definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo ndo podem exceder 50%
da carga horériatotal de cada curso (GIL, 2006, p. 98).



115

Como estes quatro nivels de plangamento sdo hierarquizados, ou sgja, 0s resultados
obtidos no nivel anterior sGo 0s insumos para o nivel seguinte, estes planos devem ser integrados
e periodicamente revisados. Um plano deve ser dindmico, pois a realidade € dindmica e o plano
deve ser gjustado frente as novas demandas e necessidades do processo.

Entendendo-se o plangamento como um processo cientifico de intervencéo na realidade,
ha necessidade de se conhecer os problemas dessa realidade para poder modifica la (GADIN;
GADIN, 1999, p. 27). Desta forma, os autores destacam a importancia do planejamento
participativo, pois a percepcdo dos problemas, em diferentes dimensdes e niveis, e a esperanca de
poder resolver de algum modo os problemas sdo dois elementos essenciais que impulsionam

pessoas e institui¢gdes no processo de transformagéo da realidade.

Se por um lado Gadin e Gadin (1999) valorizam o plangamento, Andrade e Amboni
(2006) destacam a importancia da efetiva execucéo de acdes que visem atingir aos objetivos do
Projeto Politico-Pedagogico de um determinado curso, tirando-o “da gaveta’ e fazendo-o chegar

efetivamente a “sala de aula’, afirmando que o requisito minimo é ter gestores, professores e

alunos comprometidos e engajados, esclarecendo que

O professor, na qualidade de principal articulador, tem de deixar de atuar como um mero
reprodutor de conhecimentos. Ele deve ser, acima de tudo, um educador apaixonado pelo
que faz para pode fazer acontecer, ou sgja, transformar o que consta no projeto
pedagégico em curso de agBes concretas e interrelacionadas com outras acOes
deflagradas por docentes do curso para que possamos ter um curso com padrdes
superiores de qualidade. (ANDRADE; AMBONI, 2006, p. 14).

Sacristan (2000, p. 14-15) amplia o conceito de Plangjamento Curricular, apresentando
cinco diferentes dimensbes para o conceito de curriculo: (1) ponte de ligacdo entre sociedade e
escola; (2) projeto educativo composto de diferentes aspectos, experiéncias e conteldos; (3)
expressdo formal e materia do projeto educativo, contemplando seus contetidos, orientacfes e
sequéncias de abordagem; (4) um campo prético: contelido, processos instrutivos, interseccéo de
préticas diversas, interacdo teoriaprética; e (5) atividade discursiva académica e pesguisadora
sobre todos estes temas. Segundo Sacristan (2000, p. 90-91), e com base em trabalho
desenvolvido por Ludgren, ha trés sistemas que condicionam e pressionam 0S Processos
educativos. curriculo, sistema administrativo e sistema juridico. Segundo o autor, estes trés
sistemas vém condicionados pel as estruturas econdmica, social, cultural e politica. Pelo curriculo,

sd0 determinadas as metas educacionais, determinando as préticas pedagdgicas, a formacéo
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docente, etc. O sistema administrativo através dos campos de referéncia (internalizagdes de
funcbes externas a educacdo) limitam o processo educativo; e finalmente, as politicas amparadas
pelo sistema juridico regulam a educacdo. Pelo Quadro 6, é possivel verificar que Sacristan
(2000) busca contextualizar as forcas e influéncias do sistema educativo em um esguema Unico.

ESTRUTURA
Econbémica _ Socia _Cultura Politica

Curriculo Sistema Sistema
_ Administrativ. Juridico

Metas CamE)os_ de Regra§
referéncia formais
Dirigem Restringem Regulam

4 4 Jd

PROCESSO EDUCATIVO

Quadro 6 — Modelo de determinago da prética segundo Lundgren®®
Fonte: Sacristan, 2000, p. 91.

Com base nestas conceituacfes, 0 Projeto Politico-Pedagdgico de uma instituicdo deveria
contemplar ndo s6 a multidisciplinariedade, mas sobretudo, a transdisciplinariedade, através da
integracdo entre a instituicdo de ensino e comunidade, em termos de contelidos, e também,
influenciando a elaboracéo de politicas publicas, evidenciando sua participagdo, compromisso e
transparéncia no processo, e eliminando eventual gap (fosso, lacuna) entre o intramuros e

extramuros.
4.2 M étodos pedagogicos

O plangamento da instituicdo de ensino, sobretudo no nivel mais granular, a prética
docente, deve contemplar a utilizacdo de metodologias de ensino, as estratégias e recursos, uma

vez gque a aprendizagem € um processo.

109 UIf P. Lundgren, sueco, é doutor em filosofia pela Universidade de Gotemburgo. Sacristan (2000) baseou-seem
sua obra Between hope and happening: text and context in curriculum, para apresentagdo do estudo.
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Os resultados de pesquisas realizadas por Terribili Filho e Raphael (20053, p. 133)
indicam que os estudantes do ensino noturno reclamam quanto as aulas expositivas passivas que
s80 centradas no professor e apresentam exclusivamente teorias e conceitos, pois em gera,
durante as aulas noturnas, o aluno ja estd com pouca disposicdo fisica e reduzido nivel de
motivagdo. Dezenas de respondentes da referida pesquisa recomendaram que as aulas fossem
mais dindmicas, interativas com discussdes em grupos, debates e jogos, caracterizando o ensino
como um processo dindmico, atualizado, criativo e que integrasse, sempre que possivel, ateoriaa

prética vivenciada no dia-a-dia pelos alunos.

N&o se pretende criticar a aula expositiva per se pois se este método foi, e ainda €,
internacionalmente utilizado, com certeza tem aguma eficicia no processo ensino-aprendizagem
e na transmissdo de conhecimentos. Em verdade, o que se critica é a utilizagdo exclusiva de aulas
expositivas ou ministradas de forma pouco estruturadas, sem a devida contextualizagdo que faca
despertar o interesse no aluno pelo saber; a critica a aula expositiva é para a aula unilateral, onde
0 “professor fala e 0 aluno escuta’, a aula ndo-dialogada, a aula sem conexdes com situagcoes e
aplicagdes préticas, a aula passiva, na qual o aluno fica presente somente fisicamente — ndo é

questionado e ndo é estimulado a participar de debates e discussdes sobre a teoria abordada. 1*°

O método de aula expositiva ainda € muito utilizado, pois, aém dos aspectos culturais de
natureza didatico-pedagdgica, ha também, os fatores econdmico-administrativos (GIL, 2006, p.
134). A estratégia de aula do professor, seu tom de voz, velocidade na fala, sua movimentagéo e
seu dinamismo podem recuperar o interesse do aluno ou agravar a situacdo. Criticas ao método
expositivo sdo apresentadas por Vasconcellos (1994): o indice de aproveitamento € baixo, e a
retencdo de conhecimentos reduz com o passar do tempo; ndo oferece estimulos ao
questionamento pelo aluno; é comodo para os professores (reproducdo), além de ser centrado
nele; traz uma acomodagdo para os professores evitando correr riscos com a aplicacéo de
métodos inovadores; 0 estudante é educado para a submisséo; é de baixo custo, dém de ter

aprovacdo socia como método de ensino-aprendizagem (os pais s aunos também foram

110 Muito jase falou e se escreveu sobre a responsabilidade do professor em “motivar” o aluno a aprender. Segundo
Vergara (2000, p. 42) ninguém motiva ninguém, pois motivacdo é algo que esta dentro das pessoas, uma forga, uma
energia que impulsiona alguém a realizar algo. Motivacdo € intrinseca, que nasce das necessidades interiores. O que
se pode fazer é incentivar e estimular alguém, para que esta pessoa se sinta motivada. Assim, pode-se dizer que em
sala de aula, cabe ao professor estimular o interesse dos alunos, despertar a curiosidade, incentivar o aprendizado e
valorizar oprogresso obtido — e para isto, pode utilizar os mais variados recursos de comunicacgdo, de persuasdo
(psicol6gicos) e materiais (fisicos e audio-visuais).
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submetidos a este método) e o processo de avaliagdo é confortdvel para todas as partes, pois
representa uma “ mera devolugéo” do que foi ensinado, ou seja, o universo de conhecimentos e as
andlises ficam circunscritas a0 conteldo abordado, valorizando a memorizacdo e evitando
alargamentos e reflexdes criticas mais profundas. Ontoria Pefia, Molina Rubio e Gomez (2004)
atribuem pouco valor & memorizacdo ou retencdo de dados, afirmando que a construcéo do saber
€ que tem valor red, recomendando
[...] que se supere a idéia da memorizagdo dos dados como meio para obter resultados
satisfatérios no ensino, pois esta € uma forma superficial de absorver a informagéo.
Dispondo de meios tecnolégicos para armazenar grandes quantidades de informag&o, o
importante € a compreensdo da informagdo bésica que facilita a edificagdo do

conhecimento, assim como o descobrimento de caminhos que nos permitem absorver a

informagdo necessaria em outros momentos da vida. (ONTORIA PENA: MOLINA
RUBIO, GOMEZ, 2004, p. 23).

Trés guestdes podem ser feitas neste contexto: se a aula expositiva tem sido criticada por
estudantes, pesquisadores e professores, por que ainda sobrevive? O estudante do periodo
noturno ndo deveria ser exposto (e exigido) a algo mais desafiador e nais estimulante, com
utilizagdo de novas estratégias de ensino, técnicas e tecnologias, criando um ambiente dinamico,
que possibilitasse a utilizacdo de jogos, dindmicas e discussdes em pequenos grupos, seminarios
de pesquisa e estudos de caso? N&o deveriam ser utilizadas abordagens que incentivassem o
estudante a participar das aulas com entusiasmo, a apresentar suas vivéncias e dificuldades,
sobretudo por que estéd em fase de formacdo profissional, enriquecendo o debate em sala de aula,
a troca de informagdes e a busca de solugdes para os problemas que alguns alunos ja vivenciam

em seu ambiente de trabal ho?

Neste cenario cabe ao professor avaliar a possibilidade de integrar a aula expositiva com
outras metodologias, praticas e novos recursos tecnol dgicos disponiveis para facilitar processo de
comunicagdo e entendimento dos contelidos pelos alunos, através da utilizagdo de videos,
imagens, animacOes, pesquisas online, etc. Além dos recursos audio-visuais, os métodos
utilizados pelos professores deveriam incentivar mais o debate, propondo discussdes de modo a
estimular a reflexé@o critica dos alunos; as aulas poderiam inclusive, ter ambientes alternativos
como laboratdrios, teatros, museus, espacos aternativos na instituicdo e bibliotecas; os contetidos
das aulas deveriam aproximar os conceitos estudados de questdes do dia-a-dia do estudante; as
aulas deveriam ser interdisciplinares e integradas, em consonancia com o Projeto Politico-

Pedagdgico e com o Plano Curricular, e ndo se apresentar como “ilhas isoladas distantes’, que
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por vezes apresentam conteldos repetidos ou deixam lacunas conceituais importantes na

formagédo do estudante.

Destaca- se que o papel dainstituicdo de ensino é fundamental para melhorar a qualidade
das aulas expositivas, incentivar a utilizacdo e integracdo de novas metodologias e promover a
interdisciplinariedade de conteldos, pois, para possibilitar a utilizacdo de préticas mais
estimulantes e desafiadoras, deve efetuar investimentos em infra-estrutura e na capacitagdo do
corpo docente, poisa formacdo dos professores é deficitaria na &rea pedagdgica, pois o professor
de curso superior prima quase que exclusivamente pelo “contelido” e ndo pelo dominio de
fundamentos didéticos e metodologias. Reflexo disto é que se ouve, com relativa freqiéncia,
pelos corredores de instituices de ensino, a tradiciona frase “ele(@) conhece muito bem o
assunto, mas n&o sabe ensinar”.

Quanto aos investimentos em infraestrutura, as instituicdes deveriam disponibilizar
recursos para os professores em sala de aula, em quantidade compativel com a demanda, como:
computadores conectados a Internet, datashows, DVD players, microfones e smart board!!?
Desta forma, a aula poderia contar com recursos visuais e de pesguisa instantanea a bases de
dados bibliograficas e outras fontes. O universo da Internet € atualmente parte integrante do dia-
a-dia do estudante de graduacéo, por isso, a sua presenca em sala de aula é condicéo basica de
integracdo da teoria estudada com a realidade.*'? Além disto, as instituicdes de ensino deveriam
capacitar seus professores para a correta utilizacdo destes equipamentos e ferramentas de
trabalho, incluindo-se neste cenério, treinamento para 0 uso de softwares de apoio para criagdo de

apresentacdes e outros materiais didaticos.

Demo (2004) afirma que pelas modernas teorias de aprendizagem, esta somente ocorre

diante de dois fatores. o esforgo reconstrutivo do conhecimento pelo aluno e a orientagédo do

11 gmart board é também chamado de lousa digital. Esta solucéo formada por computador, software, datashowe
quadro branco especial, permite que as anotagdes e os registros efetuados na lousa pelo professor no transcorrer da
aula, possam ser gravados em arquivo, com possibilidade de envio posterior aos alunos. Esta solucdo permite
também, que a projecdo de arquivos previamente elaborados pelo professor possam ser modificados no transcorrer
da aula, e enviados ao seu final. Os pincéis em diversas cores e 0 apagador S0 virtuais. E uma ferramenta interativa
e responde a togue na propria lousa. Os modelos mais modernos tém projecdo traseira, sem necessidade de
datashow.

12 pegquisa realizada com estudantes de universidades publicas e privadas das cidades de Sao Paulo e Rio de

Janeiro, apontou que 90% dos pesguisados tém acesso a Internet. Fonte: Levantamento mostra que 15% dos
entrevistados nunca leram um livro. O Globo, Rio de Janeiro, p. 12, 4 jul. 2007.



120

professor, apresentando a eletrénica como importante instrumento informativo no ambiente de
aprendizagem, pois
N&o faz parte deste ambiente necessariamente a eletrénica, mas € o instrumento mais
fecundo de informagdo. Ou seja, ndo é formativa, mas pode ser exuberantemente

informativa, podendo aproximar-se do desafio reconstrutivo, se for conjugada de forma
adeguada com o saber pensar. (DEMO, 2004. In: Maciel; Shigunov Neto, 2004, p. 116).

O desenvolvimento pedagodgico e a formagdo continuada dos professores deveriam ser
metas bilaterais, tanto do profissional (em busca do auto-desenvolvimento) quanto da institui¢cdo
de ensino, com o objetivo comum de melhorar a qualidade do ensino. As institui¢des poderiam
estimular seus profissionais a realizarem cursos de pos-graduacdo ou de especializacdo, na area
de conhecimento especifica do docente ou na &rea pedaghgica, para que pudesse melhorar sua
comunicacao, didatica e conhecer novas estratégias de ensino. As instituicdes deveriam oferecer
programas de atualizacdo ao corpo docente, através da redizacdo de seminarios periddicos e
palestras, bem como, criar parcerias com casas editorials para aquisicao de livros com descontos
para professores, facilitacdo para publicacbes pelos docentes e prestacéo de servigos de revisdes
técnicas de novas publicagdes. Essas e outras acOes efetivas da administracdo de uma instituicdo
de ensino podem trazer significativa elevagéo na qualidade do ensino de seus cursos, através da
disponibilizacdo de infraestrutura adequada a proposta pedagogica e ferramentas
disponibilizadas aos professores, bem como, no processo de formagdo continuada de seu corpo
docente. A elevada qualidade possibilita que os estudantes tenham um melhor desenvolvimento

intelectual, social, cultural e profissional — critico e reflexivo.

Quanto a prética pedagdgica em sala de aula, torna-se importante conhecer e analisar o
gue o aluno espera de um professor, para que este possa entender suas expectativas e anseios,
para que alie a0 seu desenvolvimento profissional o desenvolvimento de novas habilidades.
Vasconcellos (2006, p. 15) apresenta trés categorias de conteldos a serem trabalhados na
formacao dos sujeitos. conceituais (informagoes, fatos e conceitos), procedimentais (habilidades,
habitos, aptiddes e procedimentos) e atitudinais (disposi¢des, interesses, posturas e atitudes). O
termo “sujeito” pode ser aplicado tanto ao aprendiz como ao professor, uma vez, que a condicdo

de “aprendiz” € inerente e perene no ser humano.

Na pesquisa realizada com os 340 respondentes procurou-se identificar a percepcéo do
estudante quanto a postura do corpo docente diante das dificuldades do seu dia-a-dia e outros
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atributos identificados pelos aunos para quaificagdo de um professor como um Otimo
profissional. No questionario respondido pelos pesquisados das trés instituicdes de ensino foram
apresentadas 17 afirmacdes, para que o respondente assinalasse em cada uma das assertivas, uma
das cinco aternativas: concordo totalmente, concordo, indiferente, discordo e discordo

totalmente.

Para efeito de andlise de freqliéncia foram agrupadas as respostas com concordo
totalmente e concordo, cujos resultados sdo apresentados na Tabela 34 na coluna “concordancia’.
Analisando-se os dados contidos nesta tabela, evidencia-se que os cinco atributos apontados
como 0s mais importantes pelos respondentes sdo: tenha conhecimento profundo da disciplina
(96%), tenha boa capacidade de comunicacdo (96%), estimule o interesse dos alunos (94%),
tenha didética bem desenvolvida (94%) e utilize critérios claros e consistentes para todos (93%).
Estes indicadores mostram que conhecer o contelido a ser ministrado € condi¢do necesséria para
gue o aluno considere o professor como 6timo profissional, entretanto, ndo € condicéo suficiente,
pois demonstra que comunicacdo e didéica devem também estar presentes nos atributos do

docente.

Das 17 assertivas apresentadas, ha trés relacionadas a qualificagdo do professor como um
6timo profissional, com base em sua compreensdo e entendimento das dificuldades do dia-a-dia
do estudante do periodo noturno, que sdo: “entenda que o aluno do periodo noturno trabalhou
durante todo o dia’, “aceite negociar datas alternativas para provas e entregas de trabalho, em
caso de falta do aluno” e “sga compreensivo quanto aos atrasos dos alunos’. Embora estes itens
tenham recebido percentual elevado de concordancia, respectivamente com 81%, 80% e 70%, em
termos de ordenacdo das 17 assertivas por ordem decrescente de percentual de concordancia,
estas obtiveram modestas 107, 112 e 132 posicoes, evidenciando que o estudante atribui maior
valor aos aspectos técnico-profissionais (conhecimento, mmunicacdo, didatica e outros) em

detrimento a aspectos protecionistas e de flexibilizaco operacional.
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Tabela 34 — Atributos de um 6timo professor (percepcao dos respondentes)

Amostra Capital Amostra Interior Amostra Pilotc Total Geral

Assertiva concordancia| % concordancia % concordancial % concordancial % posicé
Tenha conhecimento profundo do assunto dgy
disciplina 112 98% 104 92% 109 96% 325 96% 1
| Tenha boa capacidade de comunicacdo 112 98% 105 93% 108 96% 325 96% 2
Estimule o interesse dos alunos 107 94% 103 91% 109 96% 319 94% 3
| Tenha diddtica muito bem desenvolvida 110 96% 100 88% 108 96% 318 94% 4
Utilize critérios claros e consistentes para todos 110 96% 101 89% 104 92% 315 93% 5
IMinistre aulas dindmicas e participativas 103 90% 102 90% 97 86% 302 89% 6
Apresente “C85€S ", aproximando apréticaateoria 103 90% 95 84% 103 91% 301 89% 7
|Seia pontual 97 85% 90 80% 9¢ 88% 286 84% 8
Apligue novas tecnologias educacionais 97 85% 9a 80% 93 82% 280 82% 9
Entenda que o aluno do periodo noturno trabalhou
|durantetodo o dia 96 84% 88 78% 90 80% 274 81% 10
Aceite negociar datas aternativas para provas e
lentreaa de trabalhos. em caso de faltado aluno 97 85% 87 11% 88 8% 272 80% 11
|Seia simpatico e bem humorado 90 79% 85 75% 9t 84% 270 79% 12
|Seia compreensivo auanto aos atrasos dos alunos 88 7% 76 67% 74 65% 238 70% 13
Seja rigoroso guanto a aspectos disciplinares 81 71% 74 65% 78 69% 233 69% 14
| Tenha titulacdo de mestre ou doutor 60 53% 69 61% 54 48% 183 54% 15
Conte piadas e faca brincadeiras 36 32% 42 37% 42 37% 120 35% 16
|Vista-se bem 36 2% 24 21% 48 42% 108 2% 17

Fonte: Respondentes.

Dois depoimentos dos estudantes pesquisados vao ao encontro dos resultados obtidos,
sobretudo quanto aos aspectos de dinamismo, estimulo aos aunos, méodos de ensino e

comunicacdo do docente '3

Acho que os professores deveriam rever a forma de dar aula, deveriam ser mais
dindmicos e despertar mais o interesse dos alunos, pois no curso noturno, aulas
expositivas sdo muito cansativas e isso dificulta o entendimento e fixacdo da matéria.
(Respondente 083 da Amostra Capital — 5° semestre de Ciéncias Contébeis).

Mais compreensdo dos mestres em entender que o mercado de trabalho mudou dos
tempos que eles eram universitarios, e assim, tenham maior compreensao e inovagao no
método de ensino. (Respondente 055 da Capital — 7° semestre de Ciéncias Contébeis).

Ainda pela Tabela 34, nota se que os trés atributos com menor importancia atribuida pelos
estudantes pesquisados (com nivel de concordancia abaixo de 60%) foram: tenha titulagdo de
mestre ou doutor (54%), conte piadas e faga brincadeiras (35%) e vista-se bem (32%). A baixa
importancia atribuida a titulagdo do docente ja foi identificada por Muxfeldt, Franzoni e Pereira
(2002) atraves de pesguisa redlizada junto a 400 estudantes universitarios cursando o Ultimo ano

de seus cursos de graduagéo.

113 Os percentuais obtidos foram ordenados por ordem decrescente para facilitar a leitura e andlise, ndo refletindo
destaforma, a seqliéncia da apresentagdo das 17 afirmativas contidas no questionario.
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Um depoimento de um estudante pesquisado evidencia a indiferenca quanto a titulacéo e
especializacao, valorizando a comunicacdo e didética do professor, quando afirma que

Julgo ser obrigatério que os professores fagam cursos de pratica de ensino. Alguns

professores mesmo tendo pés-graduacdo e mestrado néo tém capacidade para dar aulas,

ndo conseguem transmitir a informacdo aos alunos. (Respondente 101 da Amostra
Capital — 1° semestre de Ciéncias Contébeis).

A valorizagdo da “reproducéo” de conteudo pelos alunos foi ratificada por pesguisa
realizada por Terribili Filho e Raphael (2005a, p. 129) quando apresentaram dez fatores para que
um aluno realizasse uma boa prova e conseguisse uma boa nota. De acordo com os resultados
obtidos junto aos 166 respondentes, o item “ter aprendido o contelido proposto” aparece somente
em terceiro lugar, sendo superado por “ter prestado a atencéo na aula” e “ter estudado bastante
para a prova'. Isto evidencia a estratégia de avaliagdo predominante na atualidade, que é
“controle” do contetido ministrado em sala de aula e de “reproducdo” do que foi apresentado pelo
professor, ou sgja, estes dois elementos sdo considerados, na percepcao do aluno, como sendo
mais importantes que ter efetivamente aprendido o contetido da disciplina. E interessante notar
também, que os respondentes indicaram entre os dez fatores apresentados, alguns externos a sala
de aula como elementos importantes para a realizacdo de uma boa prova: “estar bem disposto
fisicamente” (aparece na sexta colocagdo) e “chegar com pontualidade nas aulas e provas’

(sétima col ocagao).

Na entrevista realizada com a coordenacdo de cursos relativa a Amostra I nterior, soube-se
gue o Projeto Politico- Pedagbgico ndo contempla nenhuma particularidade ou especificidade para
0 curso no periodo noturno. Conforme declarado pel o entrevistado, os professores, sob orientagcéo
da coordenac&o, procuram dar trabalhos para ser desenvolvidos em classe (individuais €/ou em
grupo) a fim de incentivar a participacdo e interatividade dos alunos em classe, na busca de
dternativas mais dindmicas que complementem as aulas. A coordenacdo afirma que se a
atividade for designada para ser feita em casa, muitos alunos apenas copiardo 0s exercicios de
colegas. A Unica excegdo mencionada foi a“lista de exercicios de matemética’, que em funcdo da
baixa interacdo aluno-professor para sua realizacdo e em funcdo do elevado tempo consumido
para redizé la, é destinada para desenvolvimento fora do ambiente de sala de aula. Informacdes
coletadas na entrevista apontam que os professores da instituicdo pesquisada da regido de
Aracatuba, tém durante o dia, outra atividade profissional ligada a educacéo e ndo a érea

empresarial, pois sdo, em geral, professores ou diretores de escolas da rede estadua. Com
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informacdo adicional sobre a ingtituicdo de ensino, apurou-se que, em média, ha 40 estudantes

por turma

Na entrevista realizada com o coordenador de cursos da Amostra Capital, foi informado
que o Rojeto Politico-Pedagbdgico ndo contempla nenhuma particularidade ou recomendacéo
para o periodo noturno, sendo exatamente 0 mesmo projeto para o diurno. Quanto ao corpo
docente do periodo noturno, segundo declaracdo do entrevistado, cerca de 70% a 80% dos

professores trabalham em empresas ou consultorias independentes durante o dia

A percepcdo de um estudante pesquisado de que seu professor também trabalhou durante

todo o dia é registrado através de um depoimento que mostra que as dificuldades do dia-a-dia
periodo noturno ndo se restringem apenas ao corpo discente, quando afirma

Que o professor do periodo noturno seja estimulado, pois na maioria das vezes também

trabalhou o dia todo. (Respondente 023 da Amostra Capital — 7° semestre de Ciéncias
Contéabeis).

A dupla jornada do professor do periodo noturno, salientada por ambos 0s coordenadores
entrevistados, apresenta varias dimensdes de andlise e reflexdo. Por um lado, o professor vivencia
0 mercado, 0 ambiente empresarial, onde as palavras de ordem sdo: competitividade, agilidade e
inovagdo, levando para a sala de aula estudos de casos, enriquecendo as conexdes teoria-pratica,
valorizando e mostrando a importancia de conceitos andlises e aplicagfes no diaa-dia. Além
disto, o professor experimenta as mesmas dificul dades dos estudantes para chegar a ingtituicéo de
ensino: enfrenta os problemas de trénsito e transportes, riscos quanto aos aspectos de seguranca,
dificuldade de alimentacdo antes das aulas, etc., 0 que o torna mais empaético a problemética do
estudante, aumentando seu nivel de compreensdo e tolerancia. Por outro lado, ha aspectos
negativos com a dupla jornada: por vezes, o professor ndo prepara adequadamente a aula por falta
de tempo, chega atrasado, cansado, estressado, pois ja teve problemas no seu ambiente de
trabalho. Além disto, a baixa disponibilidade compromete o atendimento a alunos fora da salade
aula e impede seu aprimoramento como professor, pois tem pouco tempo para leituras, pesquisas
e participacdo de cursos de formagdo pedagdgica; trabalha em empresa durante o dia, atua como
docente no periodo noturno e nos finais de semana, este profissiona realiza suas pesguisas,

prepara suas aulas, corrige trabalhos e provas.
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4.3 Acgdes do entorno educacional integradas ao intramur os. possibilidades

Do total de 340 respondentes, cerca de 20% utilizou 0 espago existente no instrumento de
pesquisa (através da questdo P75) para registrar suas sugestfes para facilitar o dia-a-dia do
estudante do ensino superior noturno. Nas trés amostras andlisadas, as recomendagtes
envolveram aspectos internos e externos a ingtituicdo de ensino, algumas féaceis de serem
avaliadas e implementadas, outras mais complexas, pois envolvem significativos investimentos e

integracdo entre politicas publicas de diversas areas.

As politicas relativas a transito, transportes, seguranca entre outros ndo podem ser criadas,
analisadas e modificadas de forma individual e isolada, mas necessitam de uma visdo integrada,
de modo a formar um “sistema’ que propicie ao estudante do ensino superior, um maior numero
de facilidades (ou menor de dificuldades) no seu dia-a-dia. Este sistema também deve contemplar

alegidacdo trabalhista para atender a anseios e necessidades do estudante-trabal hador.

Na Amostra Piloto, apenas 5% dos respondentes apresentaram sugestdes. as prefeituras
municipais poderiam apoiar economicamente os custos de transportes interurbanos, o0s
professores ndo devem atrasar tanto para iniciar as atividades em classe, as aulas precisam ser
mais estimulantes e os administradores da ingtituicdo deveriam criar uma cantina com precos
acessivels. Na Amostra Interior, 28% utilizaram 0 espaco para apresentar sugestfes que
abordaram: realizagdo de aulas mais dinamicas, professores mais compreensivos diante da
realidade do estudante do periodo noturno e deveriam preparar previamente as aulase atividades,
a instituicdo deve disponibilizar pesquisa ao acervo da biblioteca pela Internet, melhorar as
condicdes de seguranca urbana no percurso dainstituicdo até a residéncia, melhorar o nivel de
iluminagdo nas proximidades da instituicdo, presenca de policiais nos arredores da instituicdo de
ensino no horario de saida deveria ser obrigatério, a instituicdo poderia oferecer servicos de
estacionamento, reduzir o valor da mensalidade, os gerentes no trabalho deveriam entender as
necessidades dos estudantes do periodo noturno, a jornada de trabalho deveria ser redwzida e a
legislacdo trabalhista deveria ser condizente com a realidade do estudante. Na Amostra Capital,
23% registraram sugestdes em diversas areas. transportes coletivos (expansdo do horério de
atendimento, criagdo de novas linhas de Metrd, oferecimento de transporte pela instituicéo de
ensino), melhorias na seguranca e iluminagcdo publicas, instalacdo de catracas na instituicdo para

aumentar seguranca interna, expansao do horério de atendimento de bibliotecas aos sabados até
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as 20h00, deveria existir maior tolerancia para o inicio da primeira aula, as aulas devem ser mais
dindmicas e com maior uso de tecnologia, professores deveriam estimular mais os alunos em sala
de aula, necessidade de implantacdo de boleto bancério para pagamento das mensalidades, entre
outras.

Desta forma, pode-se rotar que o inicio da integracdo entre as politicas esté4 nos limites
fisicos da prépriainstituicéo de ensino, através de compatibilizacdo de horario de atendimento de
areas de infraestrutura com as necessidades do estudante, tais como: servigos de biblioteca,

laboratérios, servigos de copias, horérios de atendimento da Secretaria, entre outros.

O horério de término das aulas (saida do estudante) que é definido pela ingtituicdo de
ensino, deve ter como premissa os horarios de atendimento dos transportes coktivos para as
regides onde estdo localizadas as residéncias dos estudantes. Neste caso, cabe ao administrador
da instituicdo negociar junto a Prefeitura Municipa e as empresas de transporte uma adequagao

de horé&rios, afim de atender a demanda e necessid ades especificas.

Ainda quanto aos aspectos de transportes, a melhoria do fluxo de veiculos nas imediacdes
das institui¢des de ensino, no horé&rio de chegada e saida dos estudantes poderia ser rapidamente
obtida, através de acbes coordenadas entre a administracdo municipal, instituicdes de ensino,
Onibus fretados e estudantes, com sinalizacdo, organizacdo, disciplina e aculturamento dos

envolvidos.

A melhoria do transito nas grandes cidades depende de elevados investimentos em infra
estrutura vidria; entretanto, como medidas pdliativas, ha possibilidades de regulamentactes
especificas que melhorem o trénsito nas cidades, sobretudo em Sdo Paulo, entre elas: (1) vistoria
anua obrigatéria para veiculos com mais de 20 anos de utilizagdo, minimizando quebras dos
mesmos, quando em circulacdo; (2) restricao de tréfego de caminhdes em areas centrais da cidade
(por exemplo, como é o centro expandido para o rodizio de veiculos) em determinadas faixas
horé&rias de dias de semana.

O administrador da instituicdo deve zelar pela seguranca interna de seus estudantes, e
também nas vizinhangas do local onde est4 situada a instituicdo de ensino. Para tanto, cabe a
ele(q) verificar as condigdes de iluminacdo nas proximidades da instituicdo, como também, as
paradas de transportes coletivos utilizadas pelos estudantes. Esta iniciativa junto a Prefeitura

Municipal pode estar integrada a outras iniciativas como: implantagdo de rondas escolares (se
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disponiveis no municipio), manutencdo de faixas de pedestres (iluminadas e sindlizadas) para
evitar a ocorréncia de eventuais acidentes, liberacdo de estacionamento nas proximidades da

instituicéo em cerca de uma hora ao do inicio das aulas, etc.

O administrador da ingtituicdo deve também atuar junto a &rea de seguranca publica,
solicitando um reforco no policiamento repreensivo na faixa horéria de saida e movimentagdo dos
estudantes pela cidade, em geral, das 22h00 até a meia-noite. O conjunto destas solicitacdes
individuais podera fazer com que a Secretaria de Seguranca Publica do Estado de S&o Paulo crie
uma politica de apoio aos 827 mil estudantes que circulam inseguros pelas cidades paulistas nesta
faixa horéria.

A Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT) deveria contemplar algumas particularidades
para o trabalhador que também € estudante de graduacdo, como a flexibilizagdo no horario de
saida do trabalho e fornecimento de beneficio-aimentacéo estendido em meses letivos. Essas
concessoes podem ser consideradas de baixo custo para as empresas, porém, de grande valor na
area de responsabilidade social, t&o propagada no meio empresarial. Estas iniciativas poderiam
ser encabegadas por um grupo de empresarios sensivels a redlidade do estudante do ensino
superior noturno, e que estejam ligados a Federagcdo das Industrias do Estado de S&o Paulo
(FIESP), na modalidade de projeto experimental. Apés um determinado periodo de tempo, este
grupo analisaria os resultados e a relagdo custo-beneficio, propondo, em caso positivo, legislacdo
especificapara enderegar estas iniciativas.

Terribili Filho e Raphael (2005c) abordam a importéncia do aspecto da existéncia e
integracao das politicas publicas que abranjam a area educacional, pois

A partir da existéncia de politicas publicas, tais como estabelecimento de parcerias com
a iniciativa privada, investimentos em infra-estrutura, aliados ao atendimento das
perenes solicitacGes dos professores, quanto a melhoria das suas condic6es de trabalho,
poderemos construir (ou reconstruir?) um pais no qual a cidadania seja reconhecida e
valorizada. Caso contrério, a frase de Bilac escrita ha quase 100 anos “N&o veras pais
nenhum como este", terd de ser truncada, plagiando o titulo de um livro do escritor
araraguarense Ignécio de Loyola Branddo: “N&o veras pais nenhum” 114 (TERRIBILI
FILHO;, RAPHAEL, 2005c, p. 157).

114 Texto originamente publicado em lingua italiana no site da Associazione Italiana de Sociologia, sezione di

Saociologia dell”Educazione em abril de 2005, com o titulo: “Insegnamento serale nelle grande citta brasiliane: altre
|"educazione”. Disponivel em: <http://www.sociologiaeducazione.it/documenti/Brasile.pdf>. Acesso em: 5 mai.
2007. Traducdo publicada no Brasil pela Revista Pensamento & Realidade da Faculdade S&o Luis, S&o Paulo (SP)
em nov. 2005.
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Os estudartes dos cursos de graduagdo do periodo noturno ndo formam um grupo coeso,
homogéneo ou integrado que luta pelo atendimento de suas reivindicacfes. Na realidade, trata-se
de um numeroso grupo formado pela casualidade de estudarem a noite, sendo que a maioria dos
integrantes trabalha durante o dia. Azevedo (2004, p. 62) afirma que grupos organizados lutam
pelo atendimento de suas demandas e que o nivel de influéncia que tém sobre os governos,
associacoes e “elaboradores de politicas publicas’ depende do grau de organizacdo e articulagdo
de cada grupo. O resultado das lutas seré mais ou menos vitoriosas, de acordo com o poder de
pressdo dagueles que dominam o setor em cada momento. O numeroso grupo de milhdes de
estudantes do ensino superior do periodo noturno no pais € disperso, pouco articulado e ausente
de liderangas, enfraquecendo o poder de pressdo para a conquista de potenciais concessdes para
0s estudantes-trabal hadores.

A responsabilidade pela integracdo das politicas que afeta diariamente mais de 2,6
milhdes de brasileiros que estudam a noite, estd diluida entre politicos, gestores publicos em
diversos niveis de atuacdo, gestores de instituicdes de ensino e empresé&rios. Enquanto muitos
utilizarem como justificativa de sua omissdo e incompeténcia, acusando levianamente “o outro
lado” como o verdadeiro culpado (como se isto 0 isentasse de qualquer responsabilidade), o
ensino superior no pais continuara a mercé da inconsequéncia e ao Deus dara. Este, quem sabe,

um diaosjulgaral
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CONSIDERACOES FINAIS

A oferta de vagas nas ingtitui¢cbes publicas para o periodo noturno estd muito agquém da
atual demanda da sociedade brasileira, representando 26,8% do total nacional de 4,4 milhdes de
matriculas. No periodo noturno, a situagdo se agrava, pois das 2,6 milhdes de matriculas, apenas
16,5% do total esta nas institui¢des publicas. As atuais propostas de expansdo na oferta de vagas
no setor publico devem priorizar a qualidade do ensino, e ndo a expansdo quantitativa como
ocorreu no setor privado nas Ultimas décadas

Além da dificuldade em se obter uma vaga em instituicbes publicas, o dia-adia dos
estudantes de ensino superior noturno (que representa 60,1% do total nacional) apresenta
particularidades em fungdo das caracteristicas urbanas e de infraestrutura da cidade onde esta4
Situada a instituicdo de ensino, do trabalho e da localizagdo da residéncia do estudante;
entretanto, nas trés amostras investigadas, composta por 340 estudantes, dos quais 86% s80
trabalhadores, o pano de fundo € Unico e caracterizado por dificuldades para a chegada do
estudante a ingtituicdo de ensino, causando atrasos freguentes, perda de aulas perda de provas,
que pode trazer prejuizos a sua aprendizagem, e até mesmo, podendo representar a reprovagao
em semestre ou ano emuma dada disciplina

Estas dificuldades se iniciam no dia-a-dia do estudante na modalidade de “trabalhador”,
gue nem sempre atua sob regime da CLT, atuando muitas vezes como estagiario, artificio
utilizado de forma oportunista por alguns empresarios para driblar alegislacdo e utilizar méo-de-
obra qualificada e de baixo custo, reduzindo os beneficios do estudante-trabal hador, mantendo-o
numa posi¢do de relativa ansiedade para efetivacdo. Ha casos apontados pelos respondentes em
gue o estudante no papel de trabalhador, deixa de almogar para poder realizar atividades de
pesquisas e trabalhos académicos no horario destinado a refeicdo. Muitos estudantes pesquisados
tém horé&rios de saida do trabalho pouco compativeis com o tempo disponivel paralocomocéo até
a instituicdo de ensino; e outros tém dificuldades para deixar o ambiente de trabalho no loca no
horério pré-estabelecido, em funcéo de acimulo de atividades profissionais e de concentracdo de

atividades em um dado periodo do més (por exemplo, fechamentos mensais e trimestrais).

A locomocdo até a ingtituicdo de ensino é marcada por todos os tipos de intempéries,
sobretudo as dificuldades com o transito, transportes coletivos e violéncia nas proximidades das

instituicdes de ensino. O pouco tempo existente entre o horério de saida do trabalho e o inicio das
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aulas faz com que 91% dos respondentes da Amostra Capital se locomovam diretamente do local
de trabalho a ingtituicdo de ensino. As condi¢cdes de transporte trazzm como conseqiéncias
diretas: cansaco, estresse e impossibilidade de ter uma aimentacdo adequada (apenas um em
cada cinco estudantes pesguisados alimenta-se adequadamente antes das aulas).

Ja no papel de auno, o jovem reclama dos horérios de disponibilidade da infra-estrutura
daingtituicdo em seu diaa-dia; por exemplo, biblioteca e laboratérios. Ademais, enfrenta em sala
de aula, professores pouco compreensivos a sua realidade cotidiana, professores que pouco
estimulam seus alunos, utilizando basicamente aulas expositivas mal contextualizadas e pouco
dialogadas, desvinculando os conceitos e teoria abordados em sala de aula da vivéncia
profissional do estudante, culminando com seu desinteresse pelo tema e com consequente

impacto na sua aprendizagem.

O horario de saida das instituicdes de ensino, sobretudo no periodo noturno, nem sempre
s80 compatibilizados com os horérios dos transportes coletivos, acrescido a isto, 0s gravames
neste horario relativos a restri¢fes de destinos decorrentes de reducéo de frotas, ocasionando aos
estudantes longa espera na chegada dos coletivos. O percurso entre a instituicdo de ensino e a
residéncia do estudante é marcado por inseguranca e atos de violéncia, que véo desde furtos,
seqliestros rel@mpagos até homicidios, como decorréncia da cadtica situagcdo de seguranca que
vive 0 pais, agravada pelo baixo nimero de policiais presentes nas paradas de 6nibus e estagcdes
do Metrd no periodo de locomocdo dos estudantes, além de iluminagdo publica deficiente,
sobretudo, nestas &reas e suas proximidades. Este tema poderia ser discutido em futuras

pesquisas, quanto a questdo da evasdo na educacdo superior no pais.

Poder-se-ia pensar em Educacéo a distancia (EAD) como abordagem para redugédo ou até
mesmo eliminagdo dos problemas de transportes, tempo despendido pelo estudante, cansago, falta
de seguranca, flexibilizacdo de horérios de estudos e pesquisa, entre outros. Além disto, ha
ferramentas que contribuem e facilitam o uso de EAD, como: chats simuladores, comunicadores
instantaneos, e-mail, bibliotecas virtuais, etc. Entretanto, Terribili Filho (2007) apresenta outras
consideracOes relevantes sobre a EAD, como a sala de aula, que é o espago onde ocorre a
interacdo entre professor-aluno, aluno-aluno, discussdes de novas situacfes propostas e troca de
experiéncias. Ademais, a vivéncia em outras areas fisicas da instituicdo, como: bibliotecas,

espacos de convivéncia, laboratérios, entre outros, que também representam importantes
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elementos no processo ensino-aprendizagem. Terribili Filho (2007) conclui que é sO através da
interacdo e do convivio social que se tem a efetiva troca de informagdes, experiéncias, vivéncias

e sentimentos, e, de estimulo & pesquisa e & evolucgdo do conhecimento humano.'*®

Na Amostra Piloto, relativa a instituicdo de ensino localizada na regido de Campinas,
identificou-se como maior dficultador dos estudantes a chegada na ingtituicdo, as questdes de
transporte, sobretudo, o interurbano. Na Amostra Interior, relativa a ingtituicéo situada na regido
de Aragatuba, os aspectos de horario de trabalho e realizacéo de atividades profissionais apos o
expediente normal mostraram se acentuados, gerando desgaste fisico e emocional aos estudantes.
Na Amostra Capital, as dificuldades se somam, agravando o cen&rio; em primeiro lugar como
maior obstaculo surge o transito, seguido de dificuldades de transportes coletivos e aspectos
trabalhistas. As questdes de seguranca embora sgam mas marcantes na Amostra Capital
(somente 19% se sentem seguros no percurso instituicao-residéncia, e 9% ja sofreram algum tipo
de violéncia socid neste percurso), ja se fazem presentes nas amostras do interior que foram
pesquisadas e apresentam indicadores relevantes. Evidentemente que os problemas centrais deste
estudo sdo mais acentuados na Capital, embora, também presentes nas cidades do interior de
forma relevante e com indicadores crescentes; por exemplo, os indices de violéncia social, os de
crescimento de frota de veiculos, o indicador de veiculos per capita, etc. Acrescido a isto, e
considerando-se a tendéncia de concentragdo urbana no pais, torna-se importante que estudos
sociais e educacionais de natureza locais e regionais sgjam efetuados, a fim de amparar e
direcionar novas politicas regionais, com énfase no plangamento, para contribuir para a
gualidade de vida de suas popul agoes.

A conclusdo final desta tese € que o entorno educacional efetivamente influencia a
condicdo de chegada do estudante na instituicdo de ensino, sua condicéo fisica e de estudo,
dificultando, ou mesmo, impossibilitando a utilizacdo da infra-estrutura disponivel na instituicdo
e a realizagdo de pesquisas. Esta situacéo adversa atinge, de forma indiscriminada, os estudantes
de todos os niveis socioecondmicos. Pode-se também observar que as politicas publicas e
diretrizes das instituicdes de ensino para 0sS cursos noturnos ignoram o entorno educacional ao

definir as normas e regulamentos, as estratégias de ensino, de avaliagcdo e de atividades de sala de

M5 Terribili Filho (2004, p. 31) identificou que dentre 49 fatores pesquisados que podem motivar o estudante do

ensino superior noturno a freqlientar aulas, aquele que apresentou maior indice foi “relacionamento com
professores’, com 83% de concordancia.
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aula, deixando um “vacuo’ entre o Projeto Politico-Pedagdgico e a realidade que estd no
extramuros da ingtituicdo de ensino. Finalmente, constatou-se que ha pouca integracdo s
politicas e legislacOes que extrapolam a instituicdo de ensino, com agdes concretas que deveriam
ser efetuadas em prol do estudante do periodo noturno e da sociedade como um todo, nas areas de
transportes, seguranca publica e legislacéo trabalhista. Expandindo os horizontes desta pesquisa,
pode-se afirmar que este hostil entorno impacta também o cotidiano dos estudantes do periodo
diurno, trazendo-lhes dificuldades similares em todas as dimensdes analisadas, com diferenca

apenas no grau de intensidade.

Muito se fala sobre a importancia da Educacdo na formacéo de um povo, de um pais, de
seu desenvolvimento, de seu crescimento, e sobretudo, das consequéncias na melhoria da
qualidade de vida de sua populagdo. Na atualidade, falar em Educagéo como prioridade nacional
virou lugar comum em “palanques politicos’, em discursos “politicamente corretos’, opinido de
intelectuais, sindicalistas, empresarios, colunistas de jornais e profissionais de radio e televisdo.
S80 verdadeiros ali enados agueles que acusam exclusivamente os professores pela situagéo da
Educacdo no pais, sdo verdadeiros miopes aqueles que restringem a prética, problemética e
horizontes da Educacdo a sala de aula e, no méximo, ao campus da instituicdo de ensino. S&o
verdadeiros tiranos aqueles que tém poder para decidir e executar, mas se limitam em direcionar
suas acusagOes na direcdo do outro e simplesmente nada fazem, omitindo-se quando deveriam
agir.

A Educacdo clama por acOes efetivas e concretas no intramuros e extramuros das
instituicbes de ensino, envolvendo professores, administradores educacionais, empresarios,
secretarios municipais, secretérios estaduais, responsaveis pela elaboracdo de politicas publicas e
legisladores. Acles que devem ser sincronizadas, integradas e que sejam de curto, médio e longo
prazos, amparadas por planos e politicas publicas locais, regionais ou nacionais, que se
sobreponham a cores partidérias e interesses de grupos especificos, tendo um real compromisso
com a sociedade e com a formegado do povo brasileiro.
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APENDICE A —QUESTIONARIO

PESQUISA ESTUDANTIL — ENSINO SUPERIOR NOTURNO

Esta pesquisa esta sendo realizada junto a estudantes do periodo noturno de institui¢des de ensino superior
(publicas e privadas) de algumas cidades do Estado de S0 Paulo previamente selecionadas, tendo como
objetivo conhecer caracteridticas do seu dia-a-dia, do seu ambiente educacional e de seu aproveitamento.
O preenchimento deste questionario € simples e levara cerca de 15 a 20 minutos.

Anteci padamente agradecemos pela valiosa colaborago!
(P1) Indtituicéo: | | | |
Instituicdo de Ensino Unidade
(P2) Curso: | | | |
Nome do Curso Ano ou Semestre
(P3) Bairro/cidade onde mora |

(P4) Faixaetaria
() até21 anos
() entre 22 e 24 anos
() entre 25 e 27 anos
() 28 anosou mais

(P5) Sexo:

() masculino
() feminino

(P6) Onde vocé cursou o segundo grau?
() todo em escola publica

() todo em escola particular
( ) parte em escola publica e parte em escola particular

(P7) Em que periodo vocé cursou 0 segundo grau?
() todo no diurno
() todo no noturno
() parte no periodo diurno e parte no noturno

(P8) Qual é o nivel de instrucdo do seu pai?
() primeiro grau incompleto
() primeiro grau completo
() segundo grau incompleto
() segundo grau completo
() curso superior incompleto
() curso superior completo

(P9) Qual é 0 nivel deinstru¢do da sua méae?
() primeiro grau incompleto
() primeiro grau completo
(' ) segundo grau incompleto
() segundo grau completo
() curso superior incompleto
() curso superior completo



(P10) Qual é a Renda Mensal de suafamilia?

( )até R$1.000

( )entreR$1.001e R$ 2.500
( )entreR$2501e R$ 5.000
() entre R$5.001 e R$ 10.000
( ) acimade R$ 10.000

(P11) Vocé trabalha?

( )sim

() ndo
Se na quest&io anterior vocé respondeu “NAO”, entdo va para a questéo (P15).
Serespondeu “ SIM”, prossiga nor malmente.

(P12) Quantas horas vocé trabalha por semana?

() menos de 20 horas
() entre 20 e 29 horas
() entre30 e 39 horas

(' ) 40 horas ou mais

(P13) Qual a distancia aproximada entre seu loca de trabaho e aingtituicdo de ensino?
(' ) menosde 3 km
( )entre4e8km
( )entre9el5km
() entre16 e20 km
() acimade 20 km

(P14) Vocé vem direto do local de trabalho paraaingtituicdo de ensino?
()sim
( )nédo

Bairro/cidade onde trabaha | |

(P15) Qual é o transporte “predominante” que vocé utiliza para chegar aingtitui¢ao? (assinale apenas um)
() nenhum, pois venho caminhando
() bicicleta
() veiculo proprio (carro, moto, caminhonete ou caminhao)
( ) carona
() Metr6 e suas integragdes
() 6nibus urbano ou interurbano
() lotag&o/perua
() 6nibus fretado ou taxi
() trem

(P16) Quanto tempo, em média, vocé despende diariamente para chegar aingtituicao?
() menos de 0,5 hora
( ) entre0,5horael hora
() maisde 1 horae menosde 1,5 hora
( ) entrel,5horae?2 horas

() maisde 2 horas

(P17) Qual sua condicdo de dimentacdo hoje apds as 18nh00?
() jantei normalmente

() apenaslanchei
(' ) ndo comi nada substancial
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(P18) Se tivesse que atribuir uma nota (de zero a 10) para seu nivel de disposicao fisica neste momento,

gue nota atribuiria?

L



Para as afirmativas seguintes, utilize a seguinte escala para registrar seu nivel de concordancia:

CT [ Concordo Totalmente
C Concordo
| Indiferente
D Discordo
DT | Discordo Totalmente

Raz0bes pelas quais escolhi estudar nesta instituicédo de ensino:

CT| C I D [DT

(P19) Localizagdo privilegiada

(P20) Boasegurancanaregido

(P21)  Facilidade de acesso

(P22)  Gratuidade ou prego baixo

(P23)  Facilidade de transportes coletivos

(P24)  Facilidade de estacionamento
(P25)  Boareputacdo dainstituicéo

(P26)  Curso escolhido é bem conceituado

(P27)  Qutras (descreva abaixo)

(P28) Com qual frequiéncia vocé chega atrasado nainstituicdo de ensino por razdes de “transito
congestionado” no percurso?
() quasetodos osdias
() pelo menos umavez por semana
() pelo menos umavez por més
() nuncaou quase nunca

(P29) Com qual freguiéncia vocé chega atrasado naingtituicdo de ensino por razdes de “trabalho
apos o expediente normal de trabalho” ?
(' ) quasetodososdias
() pelo menos umavez por semana
() pelo menos umavez por més

() nuncaou quase nunca
() néo trabaho

(P30) Vocé ja perdeu aulas em funcéo de atrasos por “transito congestionado” no percurso até
aingtituicdo de ensino?
() ndo, nunca
() sim, em média, entre 1 e 2 aulas por semestre
() sim, em média, entre 3 e 4 aulas por semestre
() sim, em média, mais de 4 aulas por semestre

(P31) Vocé ja perdeu aulas em fungdo de atrasos por “problemas com transporte coletivo” no
percurso até aingtituicdo de ensino?
() ndo, nunca
() sim, em média, entre 1 e 2 aulas por semestre
() sim, em média, entre 3 e 4 aulas por semestre
() sim, em média, mais de 4 aulas por semestre
() ndo utilizo transportes coletivos paravir ainstituicéo

(P32) Vocé ja perdeu provas em funcdo de atrasos por “trénsito congestionado” no percurso até
aindituicdo de ensno?
() ndo, nunca
() sim, em média, 1 prova por semestre
() sim, em média, entre 2 e 3 provas por semestre
() sim, em média, mais de 3 provas por semestre
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(P33) Vocé ja perdeu provas em fungdo de atrasos por “problemas com transporte coletivo” no
percurso até ainstituicdo de ensino?
() ndo, nunca
() sm, em média, 1 provapor semestre
() sm, em média, entre 2 e 3 provas por semestre
() sm, em média, mais de 3 provas por semestre
() ndo utilizo transportes coletivos para vir ainstituicdo

(P34) Na sua opinido, qua o nive de interferéncia destes atrasos (e a conseqlente perda de
aulas e provas) no seu processo de aprendizagem?
()adto
() médio
() baxo
() irrelevante ou insignificante

Para as afirmativas seguintes, utilize a seguinte escala para registrar seu nivel de concordancia:

CT [ Concordo Totalmente
C Concordo
| Indiferente
D Discordo
DT | Discordo Totalmente

Os atrasos na chegada a instituicdo de ensino, trazem-me significativo preuizo quanto a:
CT[C[ 1 [D]JDT

(P35) Impossibilidade de ir abiblioteca antes da aula

(P36)  Impossibilidade de alimentar-me por fata de tempo

(P37) Impossibilidade de redizar pesquisas antes daaula

(P38) Redlizacdo de atividades sociais (por exemplo, “bater um papo” com
os colegas)

(P39) Redlizagao de provas

(P40) Impossibilidade de tirar duvidas com professores

(P41) Continuidade de entendimento do tema da aula anterior

(P42)  Participacdo em seminérios ou atividades em grupo

(P43) Outros (descreva abaixo)

(P44) Qual é o maior problema que vocé encontra para chegar a instituicdo de ensino?

Para as afirmativas seguintes, utilize a seguinte escala para registrar seu nivel de concordancia:

CT [ Concordo Totalmente
C Concordo
| Indiferente
D Discordo
DT | Discordo Totalmente
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Julgo como imprescindivel para um(a) professor(a) ser considerado(a) “um 6timo profissional” que
eelela:

CT| C | D |DT

(P45)  Tenha conhecimento profundo do assunto da disciplina

(P46) Tenha boa capacidade de comunicacdo

(P47)  Tenhatitulacio de mestre ou doutor

(P48) Sgapontud
(P49) Vista-se bem

(P50)  Aplique novas tecnologias educacionals

(P51)  Sgla compreensivo quanto aos atrasos dos alunos

(P52)  Utilize critérios claros e consistentes para todos

(P53)  Sgarigoroso quanto a aspectos disciplinares

(P54)  Ministre aulas dinamicas e participativas

(P55)  Aceite negociar datas aternativas para provas e entrega de trabalhos,
em caso de falta do auno

(Ps6)  Conte piadas e faca brincadeiras

(P57)  Estimule o interesse dos alunos

(P58)  Tenhadidatica muito bem desenvolvida
(P59)  Apresente “cases”, aproximando a prética a teoria

(P60) Sgja Impatico e bem humorado

(P61) Entenda que o auno do periodo noturno trabalhou durante todo o dia

(P62)  Outros (descreva abaixo)

Para as afirmativas seguintes, utilize a seguinte escala para registrar seu nivel de concordancia:

CT [ Concordo Totalmente
C Concordo
| Indiferente
D Discordo
DT | Discordo Totalmente

No meu dia-a-dia de estudante do periodo noturno, posso afirmar que me sinto “seguro”:
CT[C[] 1 [D][DT

(P63)  No percurso até ainstituicdo de ensno

(P64)  Nas proximidades da institui¢cao, quando de minha chegada

(P65)  No campus daingtitui¢do de ensno

(P66) Nasaadeaula

(P67) Nas proximidades da instituicao, quando de minha saida

(P68)  No percurso da ingtituicdo de ensino até minharesidéncia

(P69) Em areas externas a instituicao que sggam bem ifuminadas

(P70) Vocé jafoi vitima de alguma violéncia social no campus da institui¢do de ensino ou em
sdadeaula?

() 9m (descreva)

() nao
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(P71) Vocé j& presenciou alguma violéncia socia no campus da ingtituicdo de ensino ou em
sda de aula?

() 9m (descreva)

() ndo

(P72) Vocé jafoi vitima de alguma violéncia socia no percurso até a ingtitui¢do de ensino?
() sm (descreva)

() néo

(P73) Vocé jafoi vitima de alguma violéncia socia retornando a sua residéncia?
() sm (descreva)

() néo

(P74) HarestricBes de transporte coletivo da ingtituicao para sua residéncia no seu horario
de saida?
()sm
() ndo
( ) nédosa

(P75) Sejulgar conveniente, registre abaixo, suas sugestdes para facilitar o dia-a-diado
estudante do ensino superior noturno na sua cidade. Se 0 espaco for insuficiente, use o
Verso.

Mais uma vez, agradecemos pela sua participaco!
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APENDICE B —ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA COORDENADORES
DE CURSOS

D

2

3

4)

6)

8)

9

Quando foi criada a ingtituicdo de ensino? O(A) Sr.(a) poderia fazer um breve apanhado

sobre a evolucéo dainstituicdo de ensino desde sua origem até os dias atuais?

Quantos cursos sdo oferecidos na instituicdo?

Quais 0s cursos que estdo sob sua responsabilidade?

Qual o nimero atual de matriculas? Como se distribui por periodo diurno e noturno?

Qual o horé&rio de aulas do periodo noturno?

Em média, qual a quantidade de alunos por classe no periodo noturno?

Dos estudantes do periodo noturno, qual o percentual de estudantes-trabalhadores?

Alguma caracteristica a ser mencionada pelo(a) Sr.(a) quanto a distribui¢do por segmento

de mercado, concentracdo em uma dada empresa ou alguma outra particularidade?

Na sua percepcdo, quais sao as principais dificuldades para o estudante do periodo

noturno tem para chegar a institui¢do de ensino? Ha muitos estudantes de outras cidades?

O Projeto Politico-Pedagdgico contempla particularidades para o periodo noturno? Quais
s20 elas?

10) H& uma diretriz da ingtituicdo quanto a “flexibilizagdo” no horério de entrada no periodo

noturno, em func&o de dificuldades para a chegada do estudante ou isto fica a critério do

professor? Qual é a toleréncia maxima permitida na instituicao?

11) O professor do periodo noturno trabalha durante o dia? Em caso afirmativo, em empresa

ou em instituicoes de ensino?
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12) Ha dguma facilidade na instituicdo ou nas suas proximidades relativa a estacionamento

para veicul os de estudantes do periodo noturno?

13) Ha algum tipo de seguranca interna na instituicdo? E fora dela? Como € a vizinhanca da

instituicdo de ensino?

14) JA houve alguma ocorréncia quanto aos aspectos de seguranca no intramuros da
instituicdo de ensino, que o(a) Sr.(a) gostaria de registrar?

15) Quais sdo, na sua opnido, as principais dificuldades para o estudante do periodo noturno

locomover-se da institui¢cao para sua residéncia apos as aulas?

16) A quantidade e o horério dos transportes coletivos no periodo noturno sdo condizentes

com a quantidade de alunos e horério das aulas?

17) O(A) Sr.(a) gostaria de comentar alguma coisa que complementasse a entrevista?
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APENDICE C —ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA SECRETARIOS

1) Haquanto tempo o(a) Sr.(a) atua nesta secretaria?

2) Jateve outras experiéncias anteriores no poder executivo? Sesim, quais?

3 O(A) Sr.(a) estudou no periodo noturno? Se sim, lembra-se das dificuldades por quais
passou?

4) Como é andlisada a integracdo de politicas publicas desta scretaria com outras e com

outros 6rgados publicos?

5 Considerando que cerca de 70% dos estudantes de cursos superiores no Estado de Séo
Paulo estudam no periodo noturno e que o nimero de delitos € maior no periodo da noite,

quais acles s30 pertinentes a sua secretaria para enderecar estes atributos?

? Quanto ailuminacdo publica?

? Quanto adisponibilizaco de transportes publicos? (freqliéncia e quantidade)

? Quanto a gestdo do transito?

? Quanto a quantidade de efetivos (policiamento) em a¢&o no periodo noturno?

? Como esta distribuida a forca repressiva (quantidade de policiais nas ruas ou

percentual do efetivo) por faixa horaria nos dias de semana?

6) O(A) Sr.(a). gostaria de comentar alguma coisa que complementasse a entrevista?
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APENDICE D —ANALISE ESTATISTICA - PROJETO PILOTO

A andlise estatistica de dados da Amostra Piloto foi efetuada sobre trés avaliacOes
distintas, a fim de se validar o instrumento de pesquisa: o indice de consisténcia interna dos dados
(confiabilidade), indice de correlacdo entre as variaveis (duas a duas) e a andlise fatorid,

contemplando neste estudo, a andlise de componentes principais.

O indice de correlacdo é calculado com base nos somatérios das perguntas pares e das
perguntas impares. A confiabilidade pode ser expressa em termos de consisténcia, a qua é
comumente expressa através do coeficiente de correlacdo, que deve ser acima de 70%. Martins

(2001) apresenta que

A busca de associagdo entre variaveis é freqlientemente um dos prop6sitos das pesquisas
empiricas. A possivel existéncia de relagdo entre as varidveis orienta andlises,
conclusdes e evidenciagdo de achados da investigagdo... Na prética, ser > 70%our < -
70%, e n > 30, diremos que ha uma forte correlacdo linear entre as variaveis.
(MARTINS, 2001, p. 287).

No caso da Amostra Piloto, utilizando-se a funcdo CORREL na planilha eletrénica
Excel®, obteve-se indice de correlacdo entre o somatdrio das questdes pares e das questdes
impares igual a 79,3%. Estas colunas sdo apresentadas na Tabela 57 (Apéndice F) com os titulos
Soma Q-pares e Soma Q- impares. Desta forma, sendo o vaor de r igual a 79,3% para n = 40
(questbes consideradas na andlise) pdde-se concluir que ha uma forte correlagdo entre as
variaveis, ou sgja, 0 questionario é consistente.

Uma segunda andlise que é efetuada com base nas informagdes contidas na Tabela 57
(Apéndice F) é estabelecer as correlagdes entre todas as variavels (duas a duas); neste caso, as 40
variavels sdo representadas pelas 40 assertivas. A matriz de correlagOes entre as variavels é
mostrada na Tabela 48. Esta matriz contém 1.600 células (40 linhas e 40 colunas). Cada uma das
células é calculada pela funco CORREL do Excel® tendo como pardmetros as duas colunas que
contém as respostas dadas pelos 113 respondentes as duas questdes. Por exemplo, o indice de
correlacdo entre a Pergunta 63 e a Pergunta 20 € de 0,09 (ou sgja, a correlacéo entre essas
variaveis é de 9%).

Como se pode notar na Tabela 48, ha simetria entre linhas e colunas, ou sgja, o coeficiente
de correcdo entre a linha “x” e a coluna “y” € o mesmo entre a linha “y” e a coluna “x”. Por

exemplo, o coeficiente de correlacdo entre as assertivas P22 (linha) e P35 (coluna) é 0,17, que é
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idéntica ao coeficiente entre P35 (linha) e P22 (coluna). Como destaca Brito (1996, p. 223), o
coeficiente de correlacdo entre a varidvel e ela mesma € sempre 1,00, ou sgja, 100%. Na Tabela

48, isto pode ser evidenciado pela diagona formada pelos coeficientes entre as mesmas variaveis.

Ainda pela Tabela 48, foram destacados os coeficientes de correlagdo igual ou superior a
0,40, pois representam significativa correlacdo entre as variaveis. Como se pode notar pela
concentracdo de células destacadas resta tabela, ha quatro blocos distintos e que merecem ser
analisados separadamente. Estes blocos estdo associados as préprias secbes do questionario:

escolha da institui¢do, atrasos na chegada a ingtituicéo, atributos do corpo docente e seguranca.

Andisando-se as correlacbes do Bloco 1 (escolha da instituicdo) ha trés fortes
correlagdes: P25 (boa reputacdo da instituicdo) com P26 (curso escolhido € bem conceituado)
com 62% de correlacdo, P19 (localizacéo privilegiada) com P21 (facilidade de acesso) com 56%,
e finamente, P21 (facilidade de acesso) com P23 (facilidade de transportes coletivos) com 41%
de correlagdo. A primeira correlacdo evidencia a escolha do estudante pela reputacdo da
instituicdo e do curso; a segunda, que a percepcdo do estudante que localizacdo privilegiada esta
diretamente associada a facilidade de acesso; a terceira correlacdo indica que facilidade de acesso
esta relacionada a transportes coletivos. Os indices de correlagdo mais devados apontados no

Excel®, no Bloco 1, sd0 plenamente consistentes quanto ao contelido das assertivas,

Quanto ao Bloco 2 (prejuizos causados por atrasos na chegada a instituicao), ha forte
correlacdo entre todas as sete varidvels (o indice minimo encontrado foi de 0,41, ou sgja, 41%).
Os dois indices mais elevados foram: 0,82 (ou 82%) entre as varidveis P41l (prejuizo na
continuidade do tema da aula anterior) e P42 (prgjuizo na participagdo em seminarios ou
atividades em grupo); 0,80 (ou 80%) entre P35 (prejuizo pela impossibilidade de ir a biblioteca
antes da aula) e P37 (prgjuizo pela impossibilidade de realizar pesquisas antes das aulas). Na
percepcao dos respondentes todos 0s prejuizos causados pelos atrasos tém forte correlacdo, com
destaque para: a falta de continuidade do tema em estudo, sgja através de aula expositiva, sgja
semin&rios ou atividades em grupo, causando ruptura na construcdo de saberes, e também, a
impossibilidade de realizar pesquisas ou ir a biblioteca antes do horario das aulas. Os indices de

correlacdo mostraram-se consistentes com o contelido proposto nas assertivas.

Nas correlagbes do Bloco 3 (atributos do corpo docente) ha trés que superam o indice de

0,50 (ou 50%); sdo elas. P57 (estimule o interesse dos aunos) e P58 (tenha didética muito bem
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desenvolvida) com 56%; P54 (ministre aulas dindmicas e participativas) e P57 (estimule o
interesse dos aunos) com 53%, e finamente, P52 (utilize critérios claros e consistentes com
todos) com P54 (ministre aulas dindmicas e participativas) aom 51%. Pode-se inferir que estas
correlages indicam que na percepcdo dos estudantes “ter uma didatica bem desenvolvida’
trazem na sua esséncia. estimular a participagdo dos alunos, ministrar aulas dindmicas e

participativas, e também, ser criterioso eimparcial.

Na andlise de correlacdo das varidveis do Bloco 4 (seguranga), pode-se observar pela
Tabela 48 que h& diversas correlacbes com indices superiores a 0,40 (ou 40%); entretanto,
destaca-se: P65 (sensacdo de seguranca no campus da instituicéo de ensino) com P66 (sensacéo
de segurangca em sala de aula) com 80% e P63 (sensagcdo de seguranca no percurso até a
instituicdo de ensino) com P68 (sensacdo de seguranca no percurso da instituicdo de ensino até a
residéncia) com 74%. Estas duas correlagcbes evidenciam, respectivamente, o intramuros e o
extramuros da ingtituicao; a primeira provavelmente trazendo um nivel maior de seguranca para o
estudante, enquanto que a segunda, um nivel menor de seguranca. A andlise de frequéncia dos

resultados pode ratificar estaconstatacéo.

Apés arealizagdo da analise de confiabilidade dos dados e a andlise de correlagdo entre as
variaveis, umaterceira andlise possivel € aandise fatorial, que conforme Malhotra (2002, p. 504)
€ um nome genérico que denota uma série de processos utilizados com o objetivo de reducdo e
sumarizacdo de dados, ou sga, reducdo do nimero de varidveis, a maioria delas correlacionadas.
O aspecto mais importante do método de andlise fatorial, segundo Brito (1996, p. 222) € que
através dela é possivel representar de maneira bastante parcimoniosa as relacfes entre as
variaveis, ou sgja, grande parte da variabilidade entre os grupos pode ser explicada com apenas
um pequeno grupo de varidveis. Aaker, Kumar e Day (2004) apresentam duas funcbes para a
realizagcdo da andlise fatorial, sendo que

Uma delas é a identificagdo do constructo essencial dos dados. [...] Um segundo papel
da andlise fatorial € simplesmente reduzir o niUmero de varidveis a um conjunto mais

facil de manipular. Ao reduzir o nimero de varidveis, a andlise fatorial procura reter o

maximo de informacdes possivel, e tornar as variaveis remanescentes mais significativas
eféceisde serem trabalhadas. (AAKER; KUMAR; DAY, 2004, p. 573).

A andlise de componentes principais foi efetuada através de quatro subgrupos, composto
pelas questbes contidas nas seces. escolha da instituicdo de ensino, impacto dos atrasos na

chegada a ingtituicdo, percepcdo quanto ao corpo docente e quanto aos aspectos de seguranca.
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Estas secOes tém respectivamente, 8, 8, 17 e 7 questOes utilizando a Escala de Likert. A andlise

de componentes principais foi efetuada através da versdo 6.2 do software SAS®.

Hair et a. (2005, p. 101) apresentam quatro critérios para se extrair os fatores através da
técnica dos componentes principais: critério da raiz latente, critério a priori, critério de
percentagem de variancia e critério do teste scree. Segundo os autores, dificilmente os
pesquisadores utilizam um Unico critério para determinar quantos fatores deverdo ser extraidos.
Nesta pesquisa, optouse pela utilizacdo de dois critérios. da raiz latente, ou sgja, sdo
considerados significantes somente os fatores com eigenvalue (autovalor) maior que 1,0, e como
segundo critério, o de percentagem de variancia, ou sgja, abordagem de obtencdo de um
percentual cumulativo da varianciatotal de fatores sucessivos em torno de 60%, pois este indice é
considerado como satisfatorio (em aguns casos, até menos de 60%). Os outros dois critérios ndo
foram utilizados: critério a priori, através do qual o pesquisador define antecipadamente quantos
fatores serdo extraidos, e o critério do teste de scree, que com base em gréfico elaborado a partir
de @genvalue (autovalor) e no nimero de fatores em sua ordem de extracdo € definido o ponto de
corte, 1°

O processo de selecdo dos fatores deve obedecer a duas condi¢des basicas. parcimbniae
interpretacdo, ou sgja, pelo principio da parciménia, os fenémenos devem ser explicados com 0
menor nimero de elementos possivels e estes devem ser suscetiveis a uma interpretagdo
consistente. A conclusdo de Cuesta e Herrero 2007) € que uma boa solugéo fatorial é aguela
simples e interpretével. O processo de interpretacdo dos fatores envolve duas etapas. estudo da
composi¢cao das saturacOes fatoriais significativas de cada fator e atribuicéo de nome a cada fator,
de acordo com seu conteido. Devem ser eliminadas as cargas fatoriais baixas, em geral, abaixo
de 0,50. De acordo com Hair et a. (2005, p. 103), as cargas fatoriais indicam o grau de
correspondéncia entre a variavel e o fator, por isso, as cargas maiores fazem a variavel
representativa do fator.

De acordo com Aakar, Kumar e Day (2004, p. 573) cada fator € uma combinacdo linear
das varidveis originais e uma medida da quantidade de informagao transferida para cada fator é a
variancia — por isso, os fatores sdo arranjados em ordem decrescente em relacdo a variancia, ou

sga, o fator mais informativo € o primeiro e 0 menos informativo, o Ultimo. Os autores ainda

11 Ejgenvalue (autovalor) é a soma em coluna de cargas fatoriais ao quadrado para um fator: também conhecido
como raiz latente. Representa a quantidade de variancia explicada por um fator (HAIR et al., 2005, p. 90).
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afirmam gue o objetivo da andlise de componentes principais € gerar um primeiro fator que tenha
a maxima variancia explicada.

Os dados da Tabela 57 (Apéndice F), subgrupo “escolha da instituicdo”, foram
representados por uma matriz numérica com 113 linhas e 8 colunas (respostas numeéricas as
assertivas P19 a P26) e foram submetidos a0 software SAS®, que gerou o relatério apresentado
no Quadro 7. Como resultado da execucdo da andlise fatorial, pdde-se identificar dois fatores
com eigenvalue (autovalor) maior que 1,0 e que representam 53,69% da variancia total (Tabela
35).

O relatdrio contido no Quadro 7 apontou que o primeiro fator sumariza as variaveis
contidas nas questfes P19, P23, P21, P24 e P20; e como segundo fator sumariza as perguntas P26
e P25. Como se sabe que P19 representava para o respondente “localizagao privilegiada’, P23
representava “facilidade de transportes coletivos’, P21 representava “facilidade de acesso”, P24
representava “facilidade de estacionamento” e P20 representava “boa seguranca na regido”, o
fator pdde ser nomeado pelo pesquisador por “Localizacdo” (Tabela 36). De forma andoga, o
relatorio indicou que o segundo fator pode sumarizar as variaveis contidas nas assertivas P26 e
P25. Como se sabe que P26 representava para o respondente “curso escolhido é bem
conceituado” e P25 representava “boa reputacdo da ingtituicdo”, o segundo fator pdde ser
nomeado pelo pesquisador por “Qualidade” (Tabela 37).

Tabela 35 — Extragcao dos componentes fatoriais — subgrupo escolha da institui¢céo

Eigenvalue % % Variancia
Fator | (autovalor) Nome do fator variancia acumulada
1 2,6897 Localizagdo dainstituicao 33,62% 33,62%
2 1,6056 Qualidade 20,07% 53,69%

Fonte: Relatério emitido pelo SA S® e 0s nomes dos fatores foram atribuidos pelo pesquisador.
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Tabela 36 — Assertivas do fator 1 (Localizac8o) do subgrupo escolha da instituicéo

Assertiva Cargafatorial
P19 | Locdizacdo privilegiada 0,69142
P23 | Facilidade de transportes coletivas 0,67884
P21 | Facilidade de acesso 0,66279
P24 | Facilidade de estacionamento 0,65427
P20 | Boasegurancanaregiao 051236

Fonte: Relatdrio emitido pelo sAS® com inserco do texto descritivo das assertivas pel o pesguisador.

Tabela 37 — Assertivas do fator 2 (Qualidade) do subgrupo escolha da instituicéo

Assertiva Cargafatorial
P26 | Curso escolhido € bem conceltuado 0,74745
P25 | Boa reputacao da instituicao 0,70917

Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s®com insercdo do texto descritivo das assertivas pelo pesquisador.

De forma andloga, os dados da Tabela57 (Apéndice F), subgrupo “impacto dos atrasos’
foram representados por uma matriz numeérica com 113 linhas e 8 colunas (respostas numéricas
&s assertivas P35 a P42), e foram submetidos a0 software SAS®, que gerou o relatério
apresentado no Quadro 8. Como resultado da execucdo da andlise fatorial, pode-se identificar um
unico fator com eigenvalue (autovalor) maior que 1,0 e que representa 64,40% da variancia total
(Tabela 38).

O relatério contido no Quadro 8 apontou que o Unico fator sumariza as oito variavels
contidas nas questdes P35 a P42. Desta forma, o fator pode sumarizar as variaveis contidas nas

oito assertivas e pdde ser nomeado pelo pesquisador por “Prejuizos’ (Tabela 39).

Tabela 38 — Extracéo dos componentes fatoriais — subgrupo impacto dos atrasos

Eigenvalue % % variancia
Fator | (autovalor) Nome do fator variancia acumulada
1 51523 Prguizos 64,40% 64,40%

Fonte: Relatdrio emitido pelo SAS® e nome do fator atribuido pel o pesquisador.
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Tabela 39 — Assertivas do fator 1 (Prejuizos) do subgrupo impacto dos atrasos

Assertiva Carga fatorial
P41 | Continuidade de entendimento do tema da aula anterior 0,86549
P42 | Participacdo em seminarios ou atividades em grupo 0,85656
P35 | Impossbilidade deir abiblioteca antes da aula 0,85321
P40 | Impossibilidade de tirar davidas com professores 0,83427
P37 | Tmpossibilidade de redlizar pesquisas antes da aula 0,78167
P36 | Impossibilidade de aimentar-me por falta de tempo 0,77195
P38 | Redlizagao de atividades socials 0,72582
P39 | Redlizacio de provas 0,71542

Fonte: Relatério emitido pelo SA S®com | nsercéo do texto descritivo das assertivas pel o pesquisador.

Os dados da Tabela 57 (Apéndice F), subgrupo “atributos do corpo docente” foram
representados por uma matriz numérica com 113 linhas e 17 colunas (respostas huméricas as
questdes P45 a P61), e foram submetidos ao software SAS®, que gerou o relatério apresentado no
Quadro 9. Como resultado da execucdo da andlise fatorial, pode-se identificar quatro fatores com
eigenvalue (autovalor) maior que 1,0 e que representam 57,16% da variancia total (Tabela 40).

O relatério contido no Quadro 9 apontou que o primeiro fator sumariza as variaveis
contidas nas questdes P52, P58, P57, P59, P45, P48, P54, P50, P46 e P55. Como segundo fator,
as perguntas P51, P61 e P55; como terceiro fator, sumariza as assertivas P49, P47 e P53; e como
quarto fator, as assertivas P60 e P56. Como se sabe que P52 representava para o respondente
“utilize critérios claros e consistentes para todos’, P58 representava “tenha didatica muito bem
desenvolvida’, P57 representava “estimule o interesse dos alunos’, P59 representava “ apresente
cases, aproximando a prética a teoria’, P45 representava “tenha conhecimento profundo do
assunto da disciplina’, P48 representava “sgja pontua”, P54 representava “ministre aulas
dindmicas e participativas’, P50 representava para o respondente “aplique novas tecnologias
educacionais’, P46 representava “tenha boa capacidade de comunicagdo” e P55 representava
“aceite negociar datas alternativas para provas e entrega de trabalhos, em caso de falta do aluno”,
o fator pode ser nomeado pelo pesquisador por “Conhecimento e didatica’ (Tabela4l). De forma
analoga, o relatério indicou que o segundo fator pode sumarizar as varidveis contidas nas
assertivas P51, P61 e P55. Como se sabe que P51 representava para o0 respondente “segja
compreensivo quanto aos atrasos dos alunos’, P61 representava “ entenda que o aluno do periodo
noturno trabalhou durante todo o dia’ e P55 representava “aceite negociar datas alternativas para

provas e entrega de trabalhos, em caso de faltado auno”, o segundo fator pdde ser nomeado pelo
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pesquisador por “Postura protetora’ (Tabela 42). O relatério indicou que o terceiro fator pode
sumarizar as variaveis contidas nas assertivas P49, P47 e P53. Como se sabe que P49
representava para o respondente “vista-se bem”, P47 representava “tenha titulacdo de mestre ou
doutor” e P53 representava “sgja rigoroso quanto a aspectos disciplinares’, o terceiro fator péde
ser nomeado pelo pesquisador por “Formalismo” (Tabela 43). O quarto fator apontado no
relatério do SAS® indica que o fator pode sumarizar as variaveis P60 e P56, que representavam
para o respectivamente, “ seja simpatico e bem humorado” e “conte piadas e faga brincadeiras’, o

fator pode ser nomeado pelo pesquisador por “Descontracéo” (Tabela 44).

Tabela 40 — Extragdo dos componentes fatoriais— subgrupo atributos do corpo docente

Eigenvalue % % variancia
Fator | (autovalor) Nome do fator variancia acumulada
1 4,8290 Conhecimento e didatica 2841% 2841%
2 19577 Postura protetora 11,51% 39,92%
3 1,7028 Formalismo 10,02% 49,94%
4 1,2275 Descontracéo 7.22% 57,16%

Fonte: Relatério emitido pelo SA S® e nome dos fatores atribuido pel o pesquisador.

Tabela 41— Assertivas do fator 1 (Conhecimento e didética) do subgrupo corpo docente

Assrtiva Cargafatorial
P52  Utilize critérios claros e cons stentes para todos 0,76201
P58  Tenhadidatica muito bem desenvolvida 0,67032
P57  Estimule o interesse dos dunos 0,66974
P59  Apresente "cases”, aproximando a prética a teoria 0,64744
P45  Tenha conhecimento profundo do assunto da disciplina 0,64392
PA8  Sejapontud 0,63107
P54 Ministre aulas dinamicas e participativas 0,62701
P50  Aplique novas tecnologias educacionals 0,55171
P46  Tenhaboa capacidade de comunicacdo 0,51648
P55  Acete negociar datas aternativas, em caso de falta do auno 0,50627

Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s® com inser¢do do texto descritivo das assertivas pelo pesquisador.

Tabela 42 — Assertivas do fator 2 (Postura protetora) do subgrupo corpo docente

Assertiva Carga fatorial
P51  Sgacompreensivo quanto aos atrasos dos alunos 0,63101
P61 Entendaque o auno do periodo noturno trabalhou durante todo o dia 0,62739
P55 Aceate negociar datas alternativas, em caso de falta do aluno 0,52382

Fonte: Relatorioemitido pelo SAS® com insercdo do texto descritivo das assertivas pel o pesquisador.
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Tabela 43 — Assertivas do fator 3 (Formalismo) do subgrupo corpo docente

Assertiva Cargafatorial
P49 Vistase bem 0,67117
P47  Tenhatitulagdo de mestre ou doutor 0,62736
P53 Sgarigoroso quanto aaspectos disciplinares 0,62255

Fonte: Relatdrio emitido pelo sAS® com insercdo do texto descritivo das assertivas pel o pesguisador.

Tabela 44 — Assertivas do fator 4 (Descontragéo) do subgrupo corpo docente

Assertiva Cargafatorial
P60  Sgasimpético e bem humorado 0,63684
P56 Conte piadas e faca brincadeiras 0,48979

Fonte: Relatdrio emitido pelo SAS® com insercéo do texto descritivo das assertivas pelo pesguisador.

Os dados da Tabela 57 (Apéndice F), subgrupo “aspectos de seguranga’ foram
representados por uma matriz numérica com 113 linhas e 7 colunas (respostas numeéricas as
assertivas P63 a P69), e foram submetidos ao software SAS®, que gerou o relatdrio apresentado
no Quadro 10. Como resultado da execucdo da andlise fatorial, pdde-se identificar dois fatores
com eigenvalue (autovalor) maior que 1,0 e que representam 76,72% da variancia total (Tabela
45).

O grupo constituido das varidveis relativas a percepcao de seguranca dos estudantes,
mostrou através do relatério contido no Quadro 10 que o primeiro fator sumariza as variaveis
contidas nas questdes P67, P64, P65, P66, P68, P69 e P63; e como segundo fator sumariza as
assertivas P68, P63, P65 e P66. Como se sabe que P67 representava para o respondente “nas
proximidades da instituicdo, quando de minha saida’, P64 representava “nas proximidades da
ingtituicdo, quando de minha chegada’, P65 representava “no campus da instituicdo de ensino”,
P66 representava “na sala de aula” P68 representava “no percurso da instituicdo de ensino até
minharesidéncia’, P69 representava “em areas externas a instituicdo que sejam bem iluminadas’
e P63 representava “no percurso até a ingtituicdo de ensino”, o fator péde ser nomeado pelo
pesquisador por “Seguranca’ (Tabela 46). De forma andloga, o relatorio indicou que o segundo
fator pode sumarizar as variaveis contidas nas assertivas P68 e P63, em 0oposicao as assertivas
P65 e P66, com percentuais negativos, evidenciando o forte antagonismo. Como se sabe que P68
representava para o respondente “no percurso da ingtituicdo de ensino até minha residéncia’ e
P63 representava “no percurso até a instituicdo de ensino”, o segundo fator pdde ser nomeado
pelo pesquisador por “Percurso”. As questdes P65 e P66 em oposicédo, (carga fatorial negativa e
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relevante) indicavam para os respondentes P65 “no campus da instituicdo de ensino” e P66
representava “na sala de aula’, evidenciando os aspectos internos (Tabela 47), que denotam

0pO0si¢ao aos de percurso, que sao externos.

Tabela 45 — Extracao dos componentes fatoriais — subgrupo aspectos de seguranga

Eigenvalue % % variancia
Fator | (autovalor) Nome do fator variancia acumulada
1 4,3426 Seguranca interna e externa 62,04% 62,04%
2 3,3149 Percurso 14,68% 76,72%

Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s® e nome dos fatores atribuido pelo pesquisador.

Tabela 46 —Assertivas do fator 1 (Seguranga) do subgrupo aspectos de seguranca

Assertiva Cargafatorial
P67/  Nas proximidades da instituicao, quando de minha saida 0,84592
P64  Nas proximidades dainstituicdo, quando de minha chegada 0,84143
P65  No campus da ingtituicao de ensno 0,79425
P66 Nasdadeaula 0,78263
P68  No percurso daingtituicao de ensino até minharesidéncia 0,76980
P69 Em areas externas a instituicdo que sgjam bem iluminadas 0,74086
P63  No percurso até aingtituicao de ensino 0,73095

Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s®com insercdo do texto descritivo das assertivas pel o pesguisador.

Tabela 47 — Assertivas do fator 2 (Percurso) do subgrupo aspectos de seguranca

Assertiva Cargafatorial
P68 No percurso daingtituicdo de ensino até minharesdéncia 0,53128
P63  No percurso até aingtituicdo de ensino 0,45655
P65  No campus da ingtituicao de ensno -0,47578
P66 Nasdadeaula -0,49632

Fonte Relatorio emitido pelo SA s®com insercdo do texto descritivo das assertivas pelo pesquisador.

A seguir, apresenta-se a Tabela 48 e os relatérios emitidos pelo SAS® (Quadros 7, 8,9 e
10). Estatabela é a matriz de correlacdo entre as 40 variaveis (duasa duas), com destagque para 0s
indices que excedem 0,40 de correlagdo (40%) ou que segjam inferiores a -0,40 (-40%); ainda
nesta matriz € destacada a diagonal, que evidencia a correlacdo da varidvel com ela mesma, ou
sgja, sempre 1,00 (100%).



Tabela 48 — Correlagdo entre as variavels
(Parte 1 de 3) '

Bloco 1: escolha dainstitui¢cac

Bloco 2: atrasos chegada a institui¢éo
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pergunta | P19| P20] P21 | P22 | P23 | P24| P25] P26| P35 | P36 | P37| P38] P39 | P40 | P41 | P42| pergunte
P19 1,00] 0,32 056 | 0,17] 0,37 0,28] 0,12] 0,14 ] 0,03]-0,04] -0,03] -0,11] -0,07]-0,02] 0,02 | 0,04 P19
P20 0,32] 1,00} 032 0,11} 0,33 0,27 0,05]-0,10]-0,15]-0,06] -0,14] -0,18] -0,11]-0,23]|-0,03| -0,03] P20
P21 0,56| 0,32] 1,00] 0,29 0,41 0,24 0,05 0,06 | -0,03] -0,09] -0,13 -0,15| -0,08] -0,10| 0,03 | 0,01 P21
P22 0,17] 011] 019] 1,00} 0,21 0,24] 0,02} 0,18] 0,17} 0,20} 0,01 0,00 0,16 | 0,08 0,15| 0,19 p22
P23 0,37] 033) 041 0,21] 1,00} 0,28 0,16 | 0,20 | -0,09] -0,08] -0,15| -0,09] 0,00 |-0,12]-0,06] -0,03] P23
P24 0,28]| 027 024 0,24] 0,28] 1,00] 0,33} 0,35] 0,17 0,01] 0,24 -0,06] 0,06 | 0,10| 0,09 | 0,09 P24
P25 0,22] 0,05] 0,05 0,02 0,26] 0,33 ] 1,00] 0,62 ] 0,25 0,06 ] 0,27 ] -0,04| 0,20 | 0,13] 0,14 0,12 P25
P26 0,141 -0,10) 0,06 | 0,18} 0,20| 0,35] 0,62] 1,00] 0,24] 0,10} 0,24] 0,11} 0,14 | 0,26] 0,13} 0,14 P26
P35 0,03 -0,15} -0,03| 0,17]-0,09] 0,17| 0,25} 0,24 ] 1,00} 0,60} 0,80| 0,57 0,49 | 0,69] 0,67 | 0,62 P35
P36 -0,04| -0,06] -0,09] 0,20]-0,08| 0,01| 0,06 0,10} 0,60] 1,00} 0,54 0,57| 0,51 | 0,57 0,56 | 0,63 P36
P37 -0,03| -0,14] -0,13| 0,01 ]-0,15| 0,14 0,27] 0,24] 0,80 0,54 1,00] 0,50| 0,41 | 0,64 0,56 | 0,56 P37
P38 -0,11| -0,18} -0,15| 0,00 | -0,09] -0,06] -0,04] 0,11} 0,57 0,57 0,50 | 1,00 0,41 | 0,58 0,54 | 0,52 P38
P39 -0,07| -0,11] -0,08| 0,26 0,00 0,06| 0,10 0,14 ] 0,49 0,51 0,41| 0,41 | 1,00] 0,47 0,67 | 0,66 P39
P40 -0,02| -0,23} -0,10| 0,08 -0,12| 0,10 0,13} 0,26 ] 0,69 0,57 0,64 0,58 0,47] 1,00} 0,70] 0,66 P40
P41 0,02]-0,03] 0,03 0,15|-0,06| 0,09| 0,14] 0,13] 0,67 056 0,56 | 0554] 0,67 | 0,70] 1,00} 0,82 P41
P42 0,04]-0,03] 0,01 0,19}-0,03| 0,00] 0,12} 0,14] 0,62 0,63] 0,56 0,52] 0,66 | 0,66] 0,82} 1,00 P42
P45 0,07] 0,13} 0,01 | 0,00] 0,11 0,00] -0,01] -0,05] 0,07]-0,09] 0,20| 0,00] -0,01] 0,09] 0,09| 0,03 P45
P46 0,02] 0,04]-0,03|-0,08]-0,01-0,01} 0,11} 0,02] 0,03]-0,02] 0,04] 0,02} -0,16] 0,04]-0,03] -0,09] P46
P47 0,17 -0,04] 0,13 |-0,02| 0,02 -0,17| -0,20] -0,15] -0,04| 0,06 | -0,03| 0,10 0,11 | 0,07| 0,15] 0,12 P47
P48 0,15] 0,08] 0,02 |-0,05| 0,03| 0,03] 0,14] 0,09] 0,12]-0,06] 0,15] -0,07| -0,03] 0,15] 0,13 0,11 P48
P49 0,121 -0,14} 0,09 | -0,03] 0,00 -0,03| -0,11} -0,14]-0,03] 0,06 0,01 0,02 0,19 | 0,12] 0,17 0,16 P49
P50 0,06 | -0,06] -0,02-0,06] -0,15| -0,05| 0,05 | -0,02] 0,07 |-0,13] 0,04 | -0,03] -0,05|-0,04| 0,03|-0,05] P50
P51 -0,09 -0,05} -0,06| -0,18] -0,13| -0,01} 0,01]-0,03] 0,34] 0,23} 0,30 0,37| 0,22 0,27] 0,32 0,31 P51
P52 0,08] 0,08]-0,07| 0,04]-0,04| 0,01 0,15]-0,02] 0,12 0,01} 0,24 0,11} 0,07 | 0,08] 0,14] 0,10 P52
P53 0,16 | -0,05] 0,12 | 0,02] 0,06 | 0,14 0,16] 0,20] 0,14]-0,03] 0,14] 0,20 0,14 | 0,15] 0,15] 0,15 P53
P54 0,09] 0,12 0,10 |-0,04] 0,02 0,07 0,08 -0,03] 0,03]-0,07] -0,01| 0,03] -0,05]-0,20| 0,00]-0,03] P54
P55 -0,13| 0,05 -0,03|-0,02] -0,16| -0,05| 0,01 ]-0,20] 0,16 0,13} 0,23 0,32 0,04 | 0,15] 0,17 | 0,09 P55
P56 0,09] 0,08] 0,00 0,00 0,06-0,03 0,10} 0,06 |-0,13| 0,05] -0,11 -0,04] -0,01]-0,03|-0,01|-0,03] P56
p57 0,02] 0,05]-0,03|-0,09] 0,14 0,07| 0,04] 0,02] 0,11]-0,12] 0,07 0,04] 0,01 | 0,10] 0,07 | 0,02 P57
P58 0,06 | 0,00]-0,04|-0,05| 0,02 0,00| 0,13} 0,02] 0,26} 0,00 0,27 0,11 0,05 0,13 0,08]-0,01] P58
P59 0,06 0,01] 0,03|-0,15] 0,05| 0,04] 0,12} 0,05] 0,12]-0,06] 0,20 0,16] 0,09 | 0,11] 0,09 | 0,01 P59
P60 0,16 ] 0,18] 0,07 |-0,11] 0,20 0,04 -0,02] -0,06] 0,00 0,06 0,04 0,16 0,02 | 0,09] 0,14 | 0,09 P60
P61 -0,02| -0,07} -0,06| -0,10} -0,15| -0,11 -0,20] -0,06} 0,07 | 0,10} 0,02 0,18} -0,08] 0,09} 0,01 ] 0,11 P61
P63 0,37] 009] 036 | 0,12] 0,22 0,22] 0,18 0,12] 0,11]-0,12] 0,06 | -0,12] -0,10]-0,01]-0,08] -0,04] P63
P64 0,31] 0,09} 0,34 0,14} 0,25 0,23] 0,20} 0,17 |-0,07] -0,22] -0,08] -0,07} -0,17]-0,06] -0,18] -0,14] P64
P65 0,18]-0,03] 0,10 | 0,13] 0,17 0,20 0,19 0,18 ] 0,07|-0,06] 0,11 0,11]-0,04] 0,07|-0,07| -0,122] P65
P66 0,20] 0,01] 016 | 0,09] 0,24| 0,16| 0,24] 0,25] 0,06 0,00] 0,12 0,12] -0,04] 0,08]-0,08] -0,12] P66
P67 0,22] 012) 014 0,07 0,27 0,25 0,31 0,19 ]|-0,05]-0,16] 0,01 | -0,03| -0,16] 0,02]-0,02] -0,09] P67
P68 0,26] 0,10} 0,18 0,14] 0,18 0,24 0,23} 0,14 | 0,03]-0,16] -0,01} -0,13] -0,17]-0,02| -0,07| -0,05] P68
P69 0,22]| 0,09) 0,19 0,10 0,29 0,22 0,21| 0,27 |-0,01]-0,20] 0,08 0,01 -0,14| 0,01|-0,03|-0,03] P69
| pergunta § P19] P20] P21| P22 | P23| P24| P25 P26| P35| P36 P37| P38]| P39 | P40 | P41| P42] pergunta

Bloco 1: escolha da instituicac

Bloco 2: atrasos chegada a instituicéo

Fonte: Planilha mostrando as correlacdes entre as questdes, cal culadas pelo software Excel®, com base nas
respostas dos estudantes pesquisados.

17 A referidatabelafoi divididaem trés partes, exclusivamente para efeito de apresentacéo.



Tabela 48 — Correlacdo entre as varidvels
(Parte 2 de 3) 118

Bloco 3: atributos do corpo docente

160

pergunta | PA5| P46] PA7]| P48| P49| P50| P51 P52| P53 P54 | P55 P56 | P57 P58] P59 P60 | P61] pergunta
P19 0,07] 0,02]017] 0,15 0,122] 0,06 |-0,09] 0,08 0,16] 0,09 | -0,13| 0,09 0,02| 0,06 | 0,06 | 0,16 | -0,02 P19
P20 0,13] 0,04 | -0,04] 0,08 -0,14] -0,06] -0,05] 0,08 -0,05] 0,12] 0,05 | 0,08 0,05 0,00] 0,01 | 0,18] -0,07 P20
P21 0,01] -0,03| 0,13 0,02 0,09] -0,02|-0,06}-0,07| 0,12| 0,10 | -0,03| 0,00 -0,03| -0,04| 0,03 | 0,07 | -0,06 P21
p22 0,00 -0,08]-0,02] -0,05] -0,03] -0,06| -0,18] 0,04| 0,02] -0,04] -0,02} 0,00] -0,09] -0,05| -0,15] -0,11] -0,10 P22
P23 0,11] -0,01] 0,02 | 0,03| 0,00| -0,15)-0,13] -0,04| 0,06| 0,02 | -0,16] 0,06 | 0,14| 0,02 | 0,05 | 0,20] -0,15 P23
P24 0,00] -0,01]-0,17] 0,03} -0,03] -0,05]-0,01} 0,01 0,14] 0,07 | -0,05|-0,03] 0,07] 0,00] 0,04 | 0,04} -0,11 P24
P25 -0,01| 011]-0,20] 0,14] -0,11| 005 0,01] 0,15] 0,16| 008 | 0,01 | 0,10| 0,04| 0,13 | 0,12 |-0,02] -0,20 P25
P26 -0,05| 0,02 ]-0,15) 0,09] -0,14{ -0,02]-0,03] -0,02] 0,20} -0,03] -0,10] 0,06 ] 0,02{ 0,02 | 0,05 | -0,06] -0,06 P26
P35 0,07] 0,03]-0,04] 0,12]-0,03] 0,07 0,34] 0,12| 0,14] 0,03] 0,16 | -0,13| 0,11] 0,16 ] 0,22 | 0,00] 0,07 P35
P36 -0,09| -0,02] 0,06 | -0,06] 0,06{ -0,13] 0,23] 0,01 ] -0,03} -0,07| 0,13 ] 0,05] -0,122| 0,00 | -0,06] 0,06] 0,10 P36
P37 0,10| 0,04 |-0,03] 0,15 0,01] 0,04 | 0,30] 0,14| 0,14] -0,01| 0,23 |-0,11| 0,07| 0,17 ] 0,20 | 0,04] 0,02 P37
P38 0,00] 0,02 0,10 ]-0,07| 0,02]-0,03] 0,37] 0,11 0,10] 0,03] 0,32 |-0,04| 0,04] 0,11] 0,16 | 0,16] 0,18 P38
P39 -0,01| -0,16| 0,11 | -0,03| 0,19 -0,05| 0,22 | 0,07 | 0,14| -0,05| 0,04 |-0,01] 0,01| 0,05 | 0,09 | 0,02 -0,08 P39
P40 0,09] 0,04] 0,07] 05| 0,12] -0,04] 0,27] 0,08| 0,15] -0,10] 0,15 | -0,03| 0,10] 0,13] 0,11 | 0,09] 0,09 P40
P41 0,09] -0,03] 0,15] 0,13] 0,17] 0,03] 0,32} 0,14| 0,15] 0,00] 0,27 |-0,01| 0,07] 0,08] 0,09 | 0,14] 0,01 P41
P42 0,03] -0,09] 0,12] 0,11 0,16] -0,05] 0,31} 0,10| 0,15] -0,03] 0,09 | -0,03| 0,02] -0,01] 0,01 | 0,09] 0,11 P42
P45 1,00§ 050 0,10 0,36] 0,16 0,33 0,12] 0.41| 0,16 0,27 ] 0,16 | 0,03| 0,54]| 050 | 0,33 | 0,20] 0,12 P45
P46 0,50f 1,00]-0,06] 0,26 -0,02] 0,07 ] 0,01 ] 0,41 0,07] 029] 0,24] 0,07| 0,37 045] 0,27 | 0,18] 0,01 P46
P47 0,10] -0,06] 1,00 ] 0,06| 0,47] 0,18 0,02] 0,12 0,27] 0,21] 0,28 0,00 0,06] 0,01] 0,09 | 0,11] 0,21 P47
P48 0,36] 0,26] 0,06 1,00] 0,22] 042 0,32} 0,41 0,25] 0,30] 0,22} 0,11} 0,42] 0,36] 0,36 | 0,08 0,17 P48
P49 0,16] -0,02] 0,47 | 0,22] 1,004 0,18 ] 0,08} 0,08 0,34] 0,12] 0,07 0,11} 0,11] 0,01] 0,04 | 0,18] 0,00 P49
P50 0,33] 007]0,18] 0,42 0,18] 1,00] 0,41} 0,37 0,29] 024 ] 0,24 ] 0,17| 0,26] 0,19] 0,23 | 0,13] 0,25 P50
P51 0,12} 001] 0,02] 0,32 0,08] 041] 1,00} 0,33] 0,11] 0,02} 0,50} 0,26] 0,02 0,17 0,13 ] 0,18] 0,46 P51
P52 0,41] 041]0,12] 041] 0,08] 0,37]0,33] 1,00] 0,39] 051] 0,36 0,19 0,41]| 049] 0,44 | 0,26] 0,20 P52
P53 0,16] 007] 0,27] 025 0,34] 029] 0,11] 0,39 1,004 0,36 | 0,05 |-0,06] 0,20| 0,15 0,32 | 0,03] -0,09 P53
P54 0,27] 0,29] 0,21] 0,30 0,12] 0,24] 0,02} 0,51 0,36] 1,00] 0,28 | 0,07 0,53] 0,30] 0,43 | 0,15] 0,17 P54
P55 0,16] 024] 0,18] 0,22 0,07] 024] 050] 0,36] 0,05] 0,28] 1,00} 0,17] 0,06 0,16 | 0,29 ]| 0,29] 0,48 P55
P56 0,03] 007] 000 011] 0,11] 0,17] 0,26] 0,29] -0,08] 0,07 ] 0,17] 1,00 0,15| 0,15 0,04 ] 0,34] 0,23 P56
P57 0,54] 037] 0,06] 042] 0,11] 026] 0,02] 041 0,20]| 053] 0,06 | 0,15 1,00] 056 | 0,38 | 0,24] 0,09 P57
P58 0,50| 045 0,01] 0,36 0,01] 0,19] 0,17 0,49 0,15] 0,30] 0,26 | 0,15 0,56] 1,00] 0,47 | 0,31] 0,12 P58
P59 0,33] 027]0,09] 0,36 0,04] 023] 0,13} 044| 0,32] 043] 0,29 0,04| 0,38] 047] 1,00} 0,41] 0,11 P59
P60 0,20| 0,18] 0,11] 0,08 0,18 0,13] 0,28 0,26 | 0,03] 0,15| 0,29 0,34| 0,24 0,31] 0,41] 1,00] 0,17 P60
P61 0,12] 0,01] 0,21} 0,17 0,00] 0,25] 0,46 | 0,20 -0,09] 0,17 ] 0,48 | 0,23 0,09] 0,12] 0,11 | 0,17 ] 1,00 P61
P63 0,21] 0,07 |-0,06] 0,16 | 0,12] 0,11 |-0,07] 0,09 0,24] 0,13 -0,09] 0,06| 0,22] 0,07 | 0,05 |-0,04] -0,14 P63
P64 0,10] 0,03] 0,11} 0,15] 0,11] 0,10|-0,11} 0,15| 0,27] 0,24 | -0,07] 0,01 0,20] 0,11 0,15 | 0,04] -0,06 P64
P65 0,21] 001|011} 0,14 0,01] 0,11] 0,05} 0,23| 0,22] 0,15] 0,05 0,06| 0,14| 0,16 | 0,18 | 0,03| 0,00 P65
P66 0,20] 0,07]0,08] 0,12 -0,07] 0,10] 0,02} 0,22] 0,22] 0,11] 0,09 0,13} 0,15] 0,27] 0,17 | 0,02] 0,07 P66
P67 0,10| 0,12 ]-0,01] 0,18 -0,03]| 0,09| 0,03] 0,25 0,32]| 0,09| 0,11 0,03 0,08 0,12 0,11 | 0,02] -0,05 P67
P68 0,17} 0,13]-0,13] 0,21 0,02} 0,10]-0,11} 0,15] 0,26] 0,18 | -0,11} 0,17] 0,26| 0,11 | 0,13 | -0,03] -0,08 P63
P69 0,01] 0,09 ]-0,09] 0,14 ] -0,04] 0,08 |-0,06] 0,13 0,25] 0,12] 0,08 | 0,07| 0,23] 0,13| 0,08 | 0,06 -0,08 P69
pergunta | P45| PA6| PA7] PA8| P49 | PSO| P51] P52| PS3| PS4 P55) PS6| PS7| PS8| P53) P60| P61) pergunta

Fonte: Planilha mostrando as correlacdes entre as questdes, cal culadas pelo software Excel®, com base nas
respostas dos estudantes pesquisados.

Bloco 3: atributos do corpo docente

118 A referidatabelafoi divididaem trés partes, exclusivamente para efeito de apresentaco.



Tabela 48 — Correlagdo entre as variaveis
(Parte 3de 3) °

Fonte: Planilha mostrando as correl agdes entre as questdes, cal culadas
pelo softwar e Excel®, com base nas respostas dos estudantes pesquisados.

19 A referidatabelafoi divididaem trés partes, exclusivamente para efeito de apresentaco.

Bloco 4: seguranca
pergunta | P63| P64| P65| P66 | P67 | P68| P69] pergunta
P19 0,37] 031] 018 0,20] 0,22] 0,26 | 0,22 P19
P20 0,09 | 0,09]-0,03] 0,01] 0,12} 0,10 0,09 P20
P21 0,36] 034] 010] 0,16] 0,14} 0,18 0,19 P21
P22 0,12] 0,14] 0,13] 0,09] 0,07} 0,14 | 0,10 P22
P23 022] 025] 017] 0,24] 0,17} 0,18 0,19 P23
P24 0,22] 023] 020 0,16] 0,25} 0,24 | 0,22 P24
P25 0,18] 020] 0,19| 0,24] 0,31} 0,23] 0,21 P25
P26 0,12] 017] 0,18| 0,25] 0,19} 0,14 | 0,17 P26
P35 0,11 | -0,07] 0,07 | 0,06]-0,05} 0,03]-0,01] P35
P36 -0,12| -0,22 -0,06] 0,00-0,16]-0,16f -0,10} P36
P37 0,06 | -0,08] 0,11] 0,12] 0,01}-0,01| 0,08 P37
P38 -0,12| -0,07| 0,11 | 0,12-0,03] -0,13| 0,01 P38
P39 -0,10( -0,17| -0,04| -0,04|-0,16] -0,17| -0,214] P39
P40 -0,01| -0,06| 0,07 | 0,08 0,02]-0,02| 0,01 P40
PA1 -0,08| -0,18] -0,07| -0,08{-0,02] -0,07] -0,03] P4l
P42 -0,04] -0,14] -0,12] -0,12]-0,00] -0,05] -0,03] P42
P45 021]010] 021 0,20] 0,10} 0,17 | 0,01 P45
PA6 0,07 ] 003] 001 0,07] 0,12} 0,13 | 0,09 P46
PAT7 -0,06[ 0,11 | 0,11] 0,08(-0,01]-0,13| -0,09] P47
PA8 0,16 ] 015] 0,14| 0,12 0,18] 0,21 | 0,14 P48
P49 0,12] 0,11] 0,01 | -007]|-0,03] 0,02|-0,04f P49
P50 011] 010] 0,11 0,20 0,09} 0,10 | 0,08 P50
P51 -0,07| -0,11| 0,05] 0,02 0,03]-0,11| -0,06] P51
P52 0,09] 015] 023] 0,22] 0,25} 0,15| 0,13 P52
P53 024] 027] 022] 0,22 0,32] 026 | 0,25 P53
P54 0,13] 024] 015 0,11] 0,09} 0,18 | 0,12 P54
P55 -0,09( -0,07| 0,05 0,09 0,11]-0,11| 0,08 P55
P56 0,06 | 001] 0,06 0,13] 0,03} 0,17 | 0,07 P56
P57 022] 020] 014 0,15 0,08 0,26 | 0,23 P57
P58 007]011] 016 0,27 0,12 0,11 | 0,13 P58
P59 0,05] 015] 018] 0,17 0,11} 0,13 0,08 P59
P60 -0,04| 0,04 | 0,03] 0,02 0,02]-0,03| 0,06 P60
P61 -0,14| -0,06| 0,00 | 0,07|-0,05]-0,08{ -0,08] P61
P63 1,00] 059 ] 043 | 0,39] 0,47] 0,74 | 0,45 P63
P64 059] 1,00] 065 0,62] 0,65] 057 | 0,53 P64
P65 043 065] 1,00 0,80] 0,67] 0,39 | 0,42 P65
P66 0,39] 062] 080] 1,00] 0,64} 0,36 | 0,48 P66
P67 047] 065] 067 0,64] 1,00| 059 | 0,61 P67
P68 0,74] 057] 0,39 0,36] 0,59 1,00 ] 0,63 P68
P69 045] 053] 042 0,48] 0,61] 0,63 1,00 P69
pergunta | P63| P64| P65| P66 | P67 | P68| P69] pergunta
Bloco 4: seguranca

161
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The SAS System 20:52 Monday, November 14, 2005
Initial Factor Method: Principal Components
Prior Communality Estimates: ONE

Eigenvalues of the Correlation Matrix: Total = 8 Average =1

1 2 3 4
Eigenvalue 2.6897 1.6056 0.9322 0.8042
Difference 1.0841 0.6734 0.1279 0.1512
Proportion 0.3362 0.2007 0.1165 0.1005
Cumulative 0.3362 0.5369 0.6534 0.7540

5 6 7 8
Eigenvalue 0.6531 0.5548 0.4361 0.3242
Difference 0.0982 0.1187 0.1119
Proportion 0.0816 0.0694 0.0545 0.0405
Cumulative 0.8356 0.9050 0.9595 1.0000

2 factors will be retained by the MINEIGEN criterion.
Factor Pattern
FACTOR1  FACTOR2

P19 0.69142 -0.30921
P20 0.51236 -0.44324
P21 0.66279 -0.41202
P22 0.41386 -0.02021
P23 0.67884 -0.17311
P24 0.65427  0.22760
P25 0.46347 0.70917
P26 0.48466 0.74745

Variance explained by each factor
FACTOR1 FACTOR2
2.689741 1.605625
Final Communality Estimates: Total = 4.295366

P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26
0.573674 0.458967 0.609047 0.171693 0.49079%6 0.479875 0.717735 0.793578

Quadro 7 — Fatores e carga fatoria: Amostra Piloto (subgrupo escolha da instituicéo)
Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s®,
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The SAS System 20:52 Monday, November 14, 2005
Initial Factor Method: Principal Components
Prior Communality Estimates: ONE

Eigenvalues of the Correlation Matrix: Total = 8 Average =1

1 2 3 4
Eigenvalue 5.1523 0.7944 0.5737 0.4537
Difference 4.3579 0.2206 0.1200 0.0683
Proportion 0.6440 0.0993 0.0717 0.0567
Cumulative 0.6440 0.7433 0.8151 0.8718

5 6 7 8
Eigenvalue 0.3855 0.2830 0.2046 0.1528
Difference 0.1024 0.0785 0.0518
Proportion 0.0482 0.0354 0.0256 0.0191
Cumulative 0.9200 0.9553 0.9809 1.0000

1 factors will be retained by the MINEIGEN criterion.

Factor Pattern

FACTOR1
P35 0.85321
P36 0.77195
P37 0.78167
P38 0.72582
P39 0.71542
P40 0.83427
P41 0.86549
P42 0.85656

Variance explained by each factor

FACTOR1
5.152320

Final Communality Estimates: Total = 5.152320

P35 P36 P37 P38 P39 P40 P41 P42
0.727971 0.595903 0.611013 0.526818 0.511821 0.696013 0.749078 0.733702

Quadro 8 — Fatores e carga fatorial: Amostra Piloto (subgrupo impacto de atrasos)
Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s®,
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The SAS System

Eigenvalue
Difference
Proportion
Cumulative

Eigenvalue
Difference

Proportion
Cumulative

Eigenvalue
Difference
Proportion
Cumulative

P45

20:52 Monday, November 14, 2005
Initial Factor Method: Principal Components
Prior Communality Estimates: ONE
Total = 17 Average = 1

0.585873 0.513936

P54

Eigenvalues of the Correlation Matrix:

1 2 3 4 5
4.8290 1.9577 1.7028 1.2275 1.0468
2.8713 0.2549 0.4753 0.1807 0.0960
0.2841 0.1152 0.1002 0.0722 0.0616
0.2841 0.3992 0.4994 0.5716 0.6332
7 8 9 10 11
0.8559 0.7575 0.6288 0.5667 0.4920
0.0984 0.1287 0.0621 0.0746 0.0754
0.0503 0.0446 0.0370 0.0333 0.0289
0.7394 0.7840 0.8210 0.8543 0.8833
13 14 15 16 17
0.3762 0.3531 0.3229 0.2793 0.2366
0.0231 0.0803 0.0435 0.0428
0.0221 0.0208 0.0190 0.0164 0.0139
0.9299 0.9507 0.9697 0.9861 1.0000
5 factors will be retained by the MINEIGEN criterion.
Factor Pattern
FACTOR1 FACTOR2 FACTOR3 FACTOR4 FACTORS5
P45 0.64392 -0.29939 -0.06349 -0.02756 0.27717
P46 0.51648 -0.39720 -0.29578 0.03751 -0.02284
P47 0.25368 0.28602 0.62736 0.29003 -0.14357
P48 0.63107 -0.00289 0.07510 -0.32643 0.31308
P49 0.26684 0.18003 0.67117 0.32292 0.29509
P50 0.55171 0.28606 0.16915 -0.31093 0.33348
P51 0.41921 0.63101 -0.18841 -0.33944 0.10331
P52 0.76201 -0.04414 -0.02932 -0.13933 -0.14093
P53 0.42087 -0.09480 0.62255 -0.18686 -0.15347
P54 0.62701 -0.17811 0.18414 -0.01210 -0.39631
P55 0.50627 0.52382 -0.21637 -0.01487 -0.35888
P56 0.26677 0.29554 -0.25497 0.48979 0.36822
P57 0.66974 -0.40719 -0.02869 0.07180 0.16743
P58 0.67032 -0.32294 -0.24898 0.07701 0.08066
P59 0.64744 -0.16490 -0.02918 0.07877 -0.35769
P60 0.45317 0.14409 -0.19533 0.63684 -0.05719
P61 0.36443 0.62739 -0.24800 -0.03172 -0.10605
Variance explained by each factor
FACTOR1 FACTOR2 FACTOR3 FACTOR4 FACTORS
4.828959 1.957690 1.702804 1.227474 1.046785
Final Communality Estimates: Total = 10.763711
P46 P47 P48 P49 P50 P51 P52
0.644478 0.608481 0.745444 0.622713 0.735304 0.622739
P55 P56 P57 P58 P59 P60 P61
0.599003 0.648370 0.628052 0.581368 0.673112 0.600185

0.615972 0.706531

-9508
.0949
.0559
.6891

12
.4166
.0403

-0245
.9078

OO OO0 [oleleo)e]

P53
0.632149

Quadro 9 — Fatores e carga fatorial: Amostra Piloto (subgrupo atributos do corpo docente)
Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s®.
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20:52 Monday, November 14, 2005

Initial Factor Method: Principal Components

Eigenvalue
Difference
Proportion
Cumulative

Prior Communality Estimates: ONE

Eigenvalues of the Correlation Matrix:

1
4.3426

3.3149
0.6204

0.6204

Total = 7 Average = 1

2 3 4 5 6
1.0277 0.5919 0.3333 0.3283 0.1943
0.4358 0.2587 0.0050 0-1340 0.0124
0.1468 0.0846 0.0476 0.0469 0.0278
0.7672 0.8518 0.8994 0.9463 0.9740
2 factors will be retained by the MINEIGEN criterion.
Factor Pattern

FACTOR1 FACTOR2

P63 0.73095 0.45655

P64 0.84143 -0.04529

P65 0.79425 -0.47578

P66 0.78263 -0.49632

P67 0.84592 -0.11910

P68 0.76980 0.53128

P69 0.74086 0.21932

Variance explained by each factor
FACTOR1 FACTOR2
4.342647 1.027733
Final Communality Estimates: Total = 5.370380
P63 P64 P65 P66 P67 P68

0.1818

0.0260
1.0000

P69

0.742725 0.710048 0.857196 0.858835 0.729759 0.874843 0.596975

Quadro 10 — Fatores e cargafatorial: Amostra Piloto (subgrupo aspectos de seguranca)
Fonte: Relatério emitido pelo SAS®,
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APENDICE E — ANALISE DE COMPONENTES PRINCIPAIS DAS TRES
AMOSTRAS

A analise de componentes principais com dados das trés amostras foi realizada com base
em trés premissas. (1) amostra Unica considerando o total de 340 respondentes; (2) do total de 40
assertivas, foram eliminadas aquelas com menor correlagdo com as demais; e, (3) realizacdo de
andlise geral das assertivas, independentemente do subgrupo ou bloco de assertivas (escolha da
instituicdo de ensino, impacto dos atrasos na chegada a ingtituicéo, percepcdo quanto ao corpo
docente e aspectos de seguranca), diferentemente do tratamento efetuado na andlise do Projeto
Piloto, para validacdo do instrumento.

Antes da submissao dos dados ao software SAS®, foi criada uma matriz, com base nos

dados contidos das trés amostras. Amostra Piloto (Tabela 57 no Apéndice F), Capital (Tabela 58
no Apéndice G) e Interior (Tabela 59 no Apéndice H); esta matriz tem 13.600 elementos, com
340 linhas (total de respondentes) e 40 colunas (respostas as assertivas com escala de Likert). A
fim de buscar uma redugdo no nimero de variaveis, eliminouse nove delas (P22, P23, P24, P36,
P39, P47, P49, P57 e P68) que continham baixa correlagdo com as demais (correlacéo medida
entre 0 somatorio das respostas dadas aquestdo e 0 somatério das respostas das questdes pares e
das questBes impares), resultando em uma matriz de 10.540 elementos (340 linhas e 31 colunas)
que entdo, foi submetida a0 SAS®, cujo relatdrio é apresentado no Quadro 11, sendo que 0s sete
fatores obtidos com eigenvalue (autovalor) maior que 1,0 e que representa 61,73% da variancia
total acumulada sGo mostrados na Tabela 49. As assertivas com carga fatorial mais significativa
(acima de 0,50 ou abaixo de -0,50) de cada um dos sete fatores sdo apresentadas nas Tabelas 50,
51, 52, 53, 54, 55 e 56, tendo como base o relatério do SAS® apresentado no Quadro 12.

Tabela 49 — Extragdo dos componentes fatoriais

Eigenvalue % % Variancia
Fator | (autovalor) Nome do fator Variéncia Acumulada
1 6,0005 Docéncia valorizada pel os alunos 19,36% 19,36%
2 4,7214 Seguranga 15,23% 34,59%
3 2,5807 Interrupcao no aprendizado 8,33% 42,92%
! 1,7524 Descontracao 5,65% 4857%
5 1,6178 Localizagdo da ingtituicdo 5,22% 53,79%
6 1,4195 Qualidade de ensino 458% 58,37%
7 1,0426 Rigor docente 3,36% 61,73%

Fonte: Relatério emitido pelo SA s® e nome dos fatores atribuido pelo pesquisador.
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O fator 1 foi denominado por ‘Docéncia valorizada pelos alunos”, pois contém nove
assertivas relativas aos atributos do corpo docente que transmitem segurancga ao estudante quanto
a sua aprendizagem: conhecimento do assunto, comunicagdo, uso de novas tecnologias com aulas
din@micas e apresentacdo de “cases”, que sgja compreensivo, pontual e imparcia (Tabela 50).

Tabela 50 — Assertivas do fator 1 (Docéncia valorizada pelos alunos)

Assertiva Carga fatorial
P45 Tenha conhecimento profundo do assunto da disciplina 0,65120
P46  Tenhaboa capacidade de comunicagdo 0,62681
P48  Sejapontual 0,57003
P50 Aplique novas tecnologias educacionals 0,54598
P52  Utilize critérios claros e consi stentes para todos 0,69294
P54 Ministre aulas dinamicas e participativas 0,58824
P55  Acete negociar datas alternativas para provas e entrega de trabalhos, 0,50864
em caso de falta do auno
P58  Tenhadidatica muito bem desenvolvida 0,67997
P59 Apresente “cases”, aproximando a pratica ateoria 0,60586

Fonte: Relatério emitido pelo SAS® com insercéo do texto descritivo das assertivas pelo pesquisador.

O fator 2 foi denominado por “Seguranca’, pois contém as assertivas relativas aos
aspectos de seguranca na instituicdo, nas proximidades e no percurso do estudante até a
ingtituicdo (P63 a P69) e a P20 que é relativa a escolha da instituicdo de ensino com base na
seguranca daregido (Tabela 51).

Tabela 51 — Assertivas do fator 2 (Seguranca)

Assertiva Carga fatorial
P20  Boasegurancanaregiao 0,517/84
P63  No percurso até aingtituicdo de ensino 0,63549
P64 Nas proximidades da instituicdo, quando de minha chegada 0,78885
P65  No campus da ingtituicdo de ensno 0,62269
P66 Nasdadeaula 0,54968
P67  Nas proximidades da ingtitui¢c&o, quando de minha saida 0,75006
P69  Em &reas externas a ingtituicdo que sejam bem iluminadas 0,62194

Fonte: Relat6rio emitido pelo SA s® com inser¢do do texto descritivo das assertivas pelo pesquisador.

O fator 3 foi denominado por “Interrupcdo no aprendizado”, pois contém as assertivas
relativas aos prejuizos causados pelos atrasos, com destague para a impossibilidade de tirar

duvidas com professores e a fata de continuidade do tema que estava sendo apresentado na aula
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anterior, conforme Tabela 52. O fator 4 pdde ser denominado de “Descontragdo”, pois contém a
assertiva relativa ao atributo do docente de contar piadas e fazer brincadeiras, em oposicdo a boa
reputacdo da instituicéo, que tem carga fatorial negativa. A percepcao dos estudantes é que a boa
reputacdo esta vinculada a seriedade e ndo a descontracdo, conforme Tabela 53.

Tabela52 — Assertivas do fator 3 (Interrupgdo no aprendizado)

Assertiva Cargafatorial
P40  Impossibilidade detirar davidas com professores 0,50811
P41 Continuidade de entendimento do tema da aula anterior 0,48586

Fonte: Relatério emitido pelo SAS® com insercdo do texto descritivo das assertivas pel o pesquisador.

Tabela 53 — Assertivas do fator 4 (Descontragao)

Assertiva Cargafatorial
P56  Conte piadas e faca brincadeiras 0,50404
P25 Boareputagdo dainstituicao -0,44239

Fonte: Relatdrio emitido pelo sAs® com insercéo do texto descritivo das assertivas pelo pesquisador.

O fator 5 pdde ser denominado por ‘Localizagdo da instituicdo”, pois contém duas
assertivas relativas a escolha da instituicdo de ensino pelo estudante: a localizacéo privilegiada e
a facilidade de acesso a instituicdo, que esta diretamente associada a localizacéo (Tabela 54) O
fator 6 foi denominado por “Qualidade de ensino”, pois contém duas assertivas relativas a
escolha da instituicdo de ensino pelo estudante que se relacionam a qualidade: pela reputacdo da
instituic&o e pelo conceito do curso escolhido, conforme Tabela 55. O fator 7 foi denominado por
“Rigor docente”, pois contém a assertiva relativa a valorizagdo do corpo docente pelo seu rigor
guanto aos aspectos disciplinares (Tabela 56).

Tabela54 — Assertivas do fator 5 (Localizacéo da instituicéo)

Assertiva Cargafatorial
P19 Locaizagdo privilegiada 0,75941
P21 Facilidade de acesso 0,78126

Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s® com insercéo do texto descritivo das assertivas pelo pesquisador.

Tabela 55 — Assertivas do fator 6 (Qualidade de ensino)

Assertiva Cargafatorial
P25  Boareputacao dainstituicao 0,62400
P26  Curso escolhido € bem conceltuado 0,66872

Fonte: Relatério emitido pelo SA s® comi nser¢do do texto descritivo das assertivas pelo pesguisador.
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Tabela 56 — Assertivas do fator 7 (Rigor docente)

Assertiva Cargafatorial
P53  Sgarigoroso quanto a aspectos disciplinares 0,51559

Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s® com insercdo do texto descritivo das assertivas pel o pesquisador.

The SAS System

The FACTOR Procedure
Initial Factor Method: Principal Conponents

Prior Comunality Estinmates: ONE

Ei genval ues of the Correlation Matrix: Total = 31 Average =1

Ei genval ue Difference Proportion Cumul ati ve
1 6. 00051620 1. 27904085 0. 1936 0. 1936
2 4.72147535 2.14071456 0. 1523 0. 3459
3 2.58076079 0. 82827362 0. 0833 0. 4291
4 1. 75248717 0. 13467653 0. 0565 0. 4857
5 1.61781064 0. 19822044 0. 0522 0.5378
6 1. 41959020 0. 37694608 0. 0458 0.5836
7 1. 04264412 0.11769589 0. 0336 0.6173
8 0. 92494823 0. 01556370 0. 0298 0. 6471
9 0. 90938453 0. 11579315 0. 0293 0.6764
10 0. 79359138 0. 06633300 0. 0256 0. 7020
11 0. 72725838 0. 02017824 0. 0235 0. 7255
12 0. 70708014 0.01904127 0.0228 0. 7483
13 0. 68803887 0. 04277991 0. 0222 0.7705
14 0. 64525895 0. 01567737 0. 0208 0.7913
15 0. 62958158 0. 06389752 0. 0203 0.8116
16 0. 56568407 0. 02139376 0. 0182 0. 8299
17 0. 54429031 0. 03977395 0.0176 0.8474
18 0.50451636 0. 03220245 0. 0163 0. 8637
19 0.47231391 0. 00399729 0. 0152 0.8789
20 0. 46831662 0. 04481562 0. 0151 0. 8940
21 0. 42350100 0. 04409148 0.0137 0.9077
22 0. 37940952 0. 01247687 0. 0122 0. 9200
23 0. 36693264 0. 02366152 0.0118 0.9318
24 0. 34327112 0. 03006142 0.0111 0.9429
25 0. 31320970 0. 01325355 0.0101 0. 9530
26 0. 29995616 0. 01100945 0. 0097 0. 9626
27 0.28894671 0. 00978756 0. 0093 0. 9720
28 0. 27915914 0. 06790755 0. 0090 0.9810
29 0. 21125159 0. 01659096 0. 0068 0.9878
30 0. 19466063 0. 01050662 0. 0063 0.9941
31 0.18415401 0. 0059 1. 0000

7 factors will be retained by the M NEIGEN criterion

Quadro 11 — Fatores (trés amostras)
Fonte: Relatdrio emitido pelo SA s®,
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P19
P20
P21
P25
P26
P35
P37
P38
P40
P41
P42
P45
P46
P48
P50
P51
P52
P53
P54
P55
P56
P58
P59
P60
P61
P63
P64
P65
P66
P67
P69

P19
P20
P21
P25
P26
P35
P37
P38
P40
P4l
P42
P45
P46
P48
P50
P51
P52
P53
P54
P55
P56
P58
P59
P60
P61
P63
P64
P65
P66
P67
P69

Factorl
21280
18531
19233
27410
27097
41356
44695
36016
39227
45769
41071
65120
62681
57003
54598
47677
69294
41801
58824
50864
11115
67997
60586
48952
49047
17351
22205
37521
40490
17300
. 19954

OO0 0000000000000 000000000000

Factor5
0. 75941
0. 33649
0.78126
0. 09017
0. 01459
-0. 02058
-0.07198
-0.06771
-0. 06602
0. 10214
0. 10417
-0. 05939
-0. 06382
-0. 02836
-0. 00151
-0. 03879
-0. 02206
0. 03136
0. 02005
-0.08363
0.11049
-0.11582
-0. 05299
0. 15736
0.11154
-0. 07922
-0.13120
-0. 25767
-0.23476
-0.17765
-0.11123

Fact or 2

.
OO0 0000000000 O00000 000000000000

T

PO 00 0C00P00000000000000000 000

o
o o

. 33264

51784
21566
23389
25752
45790
50292
44834
49974
48303
48620
06352
03223
03405
03690
21168
01023
13733
09498
09796
09148
02311
07665
02376
14604
63549
78885
62269
54968
75006
62194

act or 6

08413
17011
07081
62400

66872

10842
02754
03203
11366
11640
10773
21740
20903
04096

. 07271

33766
05222
04851
00415
23162
30492
08381
13927
04759
17977
18497
11618
01166

. 02500
. 13136
. 00342

Fact or 3

ocoPooo0oooo0

11549
06179
11638
23328
27150
43788
44730
36379
50811

. 48586
. 47809
. 23545
. 29052
. 26785
. 29800
. 09589
. 25682
. 02763
. 20661
. 19019
. 12816
. 28592
. 32582
. 22927
. 23133
. 26442
. 23175
. 26562
. 29044
. 22719

28150

Fact or 7
0.01041

-0
-0
-0
-0
-0

0

-0
-0

0
0
-0
-0
0
0
0
0
0.
0
0
-0
-0
-0
-0
0
0
0

-0
-0

0
0

01941
04862
17197
09476
04667
02158
07104
01961

. 01653
. 06744
. 26183
. 36487
. 10165
. 34300
. 31378
. 05351

51559

. 19917
. 07453
. 20647
. 23538
. 01801
. 24464
. 08498
. 17012
. 05065

13987
13769
07510
07217

- 0.

OO0 O000000000000000 00000000000

Factor4

04762
22020
02754
44239
35886
06357
00106
25295
01690
02907
01059
21701
22402
24900
06086
38586
17888
29888
21921
41539
50404
06759
00326
38582
41338
06795
10838
096 03
04936
17059
13380

Quadro 12 — Cargafatorial dos fatores (trés amostras)

Fonte: Relatério emitido pelo SA s®.




APENDICE F —BASE PARA A ANALISE ESTATISTICA —PILOTO

Tabela 57 — Dados coletados na Amostra Piloto
Parte 1 de 4 (respondentes de 001 a 057 — questdes P19 a P48) 120

Respondente | P19 | P20 | P21| P22 | P23 | P24 | P25 | P26 P35 | P36 | P37 | P38 | P39| P40 | PAl | PA2| PAS | P46 | PA7 | P48 | Respondente
Piloto-001 | 3 | 4 | 4 314 41214 5]|15]1]5 513 41413 41 4 4 | 4 | Piloto-001
Piloto-002 | 4 | 4| 4 2| 4 11413 31313 3|3 31313 4 15 2 | 5 | Piloto-002
Piloto003 | 3 | 3| 4 21 4 1[(4] 4 31313 313 31313 515 4 | 4 | Piloto-003
Piloto-004 | 4 | 3| 3 1[1 1(21]1 21212 41 4 21212 515 4 | 5 | Piloto-004
Piloto-005 | 3 | 3 | 2 213 31313 51514 514 31313 41 4 3 [ 4 | Piloto-005
Piloto-006 | 5 | 4| 4 1[3 21112 21212 212 21212 515 5 | 5 | Piloto-006
Piloto-007 | 3 | 4| 4 1[4 31313 31315 313 41413 515 3 | 5 | Piloto-007
Piloto-008 | 4 | 2 | 2 212 41414 5]151]5 415 5]151]5 515 5 [ 5 | Piloto-008
Piloto-0O09 | 5 | 5] 4 4| 2 21313 41513 412 1 (33 515 3 | 4 | Piloto-009
Piloto-010 11511 111 11111 111 1 1 1 111 1 515 1 [ 5 | Piloto-010
Piloto011 | 3 | 3 | 1 512 21313 31413 312 41413 515 3 | 4 | Piloto-011
Piloto-012 | 3 | 4] 5 1[4 31414 41213 1]3 31313 515 2 | 4 | Piloto-012
Piloto-013 | 4 | 4 | 4 21 4 31312 1[1 1 1 1 1[1 1 515 3 [ 4 | Piloto-013
Piloto-014 | 3 | 4| 4 2| 4 21312 1(1 1 413 1 (4111 515 5 | 3 | Piloto-014
Piloto-015 | 4 | 4| 2 1[1 31413 41515 5] 4 5]|151]5 515 3 | 5 | Piloto-015
Piloto-016 | 3 | 3 | 2 212 21414 31313 313 41313 515 4 | 4 | Piloto-016
Piloto-017 | 3 | 3 | 3 313 31313 51315 313 51313 515 4 | 5 | Piloto-017
Piloto-018 | 3 | 3 | 4 2|3 21 314 31313 3|3 31313 4 15 4 | 4 | Piloto-018
Piloto019 | 3 | 3| 4 212 1[(4] 4 31313 313 31313 515 5 [ 4 | Piloto-019
Piloto-020 | 4 | 4| 4 215 1(2]2 1(2 1 411 1(1 1 515 4 | 4 | Piloto-020
Piloto-021 | 3 | 4 | 3 213 1414 41414 313 31313 515 3 [ 4 | Piloto-021
Piloto-022 | 4 | 4| 4 4| 4 31313 1(1 1 1 1 1(1 1 515 5 | 5 | Piloto-022
Piloto-023 | 3 | 3| 3 313 31313 5]|15]1]5 5]3 51313 515 3 | 3 | Piloto-023
Piloto024 | 4 | 3| 4 211 41414 31312 215 41413 515 3 [ 5 | Piloto-024
Piloto-025 | 4 | 4| 4 1[5 31515 31313 313 31313 515 5 | 5 | Piloto-025
Piloto-026 | 5 | 5] 5 5|5 5| 515 31313 3|3 31313 515 1 [ 3 | Piloto-026
Piloto027 | 4 | 4|5 213 31314 41314 514 41413 515 3 | 4 | Piloto-027
Piloto-028 | 3 | 4 | 4 4| 3 31413 41314 314 31313 515 5 | 4 | Piloto-028
Piloto029 | 4 | 3| 5 513 31314 41414 41 4 41414 515 4 [ 4 | Piloto-029
Piloto-030 11313 313 31414 31313 313 31313 515 3 | 5 | Piloto-030
Piloto-031 | 3 | 5] 3 213 31212 31313 313 31313 515 5 [ 5 | Piloto-031
Piloto032 | 5 | 5|5 212 51515 51215 512 41414 515 2 | 5 | Piloto-032
Piloto-033 | 5 | 4| 4 4| 4 41415 51414 41 4 41313 515 3 | 4 | Piloto-033
Piloto-034 | 2 | 4| 4 2| 4 21 314 31313 3|3 31313 4 15 4 | 4 | Piloto-034
Piloto035 | 3 | 3| 3 513 31315 51415 415 5]151]5 515 3 [ 5 | Piloto-035
Piloto-036 | 4 | 4| 3 1[2 5|5]5 5] 115 3 1 51411 515 4 | 5 | Piloto-036
Piloto-037 | 3 | 3 | 3 313 31414 31313 314 31313 41 4 3 [ 3 | Piloto-037
Piloto-038 | 4 | 3| 5 2| 4 31414 31313 313 31313 41 4 3 | 4 | Piloto-038
Piloto-039 | 4 | 3] 5 1[4 31414 31313 313 31313 5] 4 4 | 4 | Piloto-039
Piloto040 | 5| 3| 5 515 21314 5]151]5 515 5]151]5 513 5 [ 5 | Piloto-040
Piloto-041 | 5 | 5] 5 4| 3 21414 51315 313 31413 514 3 | 4 | Piloto-041
Piloto-042 | 4 | 4| 4 2|3 21311 4 | 313 4 | 3 21 413 515 4 | 4 | Piloto-042
Piloto043 | 3 | 3| 3 1[3 1 (111 41514 413 31212 515 3 [ 3 | Piloto-043
Piloto-044 | 5 | 4| 3 313 31414 41212 212 21212 515 3 | 4 | Piloto-044
Piloto-045 | 3 | 3 | 3 313 31515 31313 313 31315 313 3 [ 3 | Piloto-045
Piloto-046 | 4 | 4| 3 2| 4 31214 1(1 1 5 1 511 1 515 4 | 3 | Piloto-046
Piloto-047 | 3 | 4] 3 215 21213 31313 41 4 31414 515 3 | 4 | Piloto-047
Piloto048 | 3 | 4| 4 313 21311 41313 313 41413 5] 4 4 | 4 | Piloto-048
Piloto-049 | 3 | 3| 3 311 31111 31313 313 31313 3]3 3 | 3 | Piloto-049
Piloto-050 | 4 | 5| 4 3|3 31412 5| 415 3|4 4 | 515 515 4 | 5 | Piloto-050
Piloto051 | 4 | 3| 3 313 31313 41414 413 41414 515 3 | 5 | Piloto-051
Piloto-052 | 5 | 4 | 4 2|2 21515 1[(2(5 1 1 1(1 1 515 4 | 5 | Piloto-052
Piloto-053 | 3 | 3 | 3 313 31414 51515 514 51415 515 4 [ 5 | Piloto-053
Piloto-054 1 111 1[(1 1[(51]5 5]11]5 4 1 4 11 1 515 1 [ 5 | Piloto-054
Piloto-055 | 5 | 5] 5 4 | 2 21313 51413 515 5]|151]5 515 5 [ 5 | Piloto-055
Piloto056 | 3 | 3 | 1 212 21412 31314 313 31313 41 4 4 | 4 | Piloto-056
Piloto-057 | 5 | 5] 5 215 3|1 5] 4 31313 313 31313 41 4 3 | 5 | Piloto-057

Respondente | P19 | P20 | P21| P22 | P23 | P24 | P25 | P26 P35 | P36 | P37 | P38 | P39| P40 | PAl | PA2| P45 | P46 | PA7 | P48 | Respondente

Fonte: Planilha Excel® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia as assertivas apresentadas.

120 A referidatabelafoi divididaem quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentagéo.
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Tabela 57 — Dados coletados na Amostra Piloto
Parte 2 de 4 (respondentes de 058 a 113 — questdes P19 a P48) 2

Respondente| P19 | P20| P21 | P22| P23| P24 | P25| P26 | P35| P36 | P37| P38 | P39| P40 | P41 | P42 | P45| P46 | P47 | P48 | Respondente
Pilotogsg | 5 1 51 51 2151 alalalalz|  3]l3(3]l3l3lz | 5]5]3]|5]| pioeoss
Pilotoos9 | 4 | 4| al ol alolalalslag|alalalaglalal alalal]al piotoos
Pilotoos0 | 3|1 3| 3| 3| 3|1|a|]3]|]s5|[5|5|5|a|5|5[5|5|5]|5]|5 | Piloto-060
Pilotooel | 5| 5| 54|32 3|3|]3[3|3[3]|3|]3[3[3|5|5] 4|5 ]| pioto06l
Plotoog2 | 41 51 3121 3l ol alo)l3lalalzl|lalglala|ls|ls]| 3] a4l piogos
Piloto063 | 4| 3| a|a]a|3|1]a]3[a|3|5[3|3|3[3|5]|5]| 4|4/ Pioto063
Pilotoosa | 4| 3| al 2] a|3|a|l3]|s5fa|5|2[a|lalafls3|5]|5]|2]|a]/Ppiotoes
Pilotooes | 2 | 4| 2] 2] 2|2 2]2)2f2|2|2[2]2|2[2|5]3|4]|5 | Pilote-06s
Pilotooee | 2 1 41 1111 a1l 1]l1ls)s | 5|ls5lsls|sls | 5]5]|5]3]| pilopoes
Pilotoo67 | 3| 3| 2| 1] 3|aflala|l3|3|3|[5|5|5|5|a4|4a|a]|a|s | piotoos?
Pilotooes | 4 | 5| 5| 3| a|2|3]|3]afala|ls|2|alala|s5]|5]|3]|al/ Piotoo0es
Piloto0sd | 1 | 3| 1] 2] 3|[3)a|l3|s5]|1|5|5]|5]1[3[3|4a|]a]3]|3]| pioto0s
Pilotoo7o | 4 1 a1l 1131313l 3lalalalglalalaglalalsls]|3]|3]| pioor
Pilotoo71 | 3| 3| a2 2|23 |3|3|a|3|[a|a|a|ala|s5|5]| 4|4/ piotoorl
Pilotoo72 | 5 | 5| 5| 2| 5|2 4]3|3[3|3[3|3|3[3|3|5|5]|4]| 4] Piotoor2
Pilotoo73 | 3 1 31 al 11313 | alalalalals|3]laz|zlz | 5]5]3]|almpioors
Plotooza | 1131 2131 111 alalagls | alsg|alalaglas| als]| 3] 3| piogora
Pilotoo7s | 2 | 2| 2| a]l 2| 2| a]la]ls5|a|a|5|alalals|5]|5]|1]|5 /]| Pioto07s
Pilotoo76 | 4 | 4| 4| 1] a|a|3]|3]3[3|4a|a[3]|3|3[3|5]|5]|3]|5 ]| Pilote076
Pilotoo77 | 31 31 al 3l 3l alalalalalglalzlgzlalag|ls|ls]| 5] 5] pilogorz
Plotoo7g | 4 |1 4l al ol 3l 3| alalslalsg|ls|alalalal 5|5 ]| alalpiooors
Pilotoo79 | 3 | 2| 21| 3| af2|a|lalalalalalalo2]|2|5]|4]|5]| 4] piotoor
Pilotooso | 5| 3| 5|1 3|2)al2]afalalafalalafla|s5]5]|5]| 4] Piote0s0
Pilotoogl | 41 31 3131 3l3lalalglalalzglalaglalalals| alal pioogosl
Plotoog2 | 21 4l 2121 3l alalalalalalsg|alglalalsls| 3]s | pilogos
Pilotoos3 | 1 | 4| a|3]|3|3|a]lals|{5|5|5[3|5|5[5|5|5]|3]|a]/ Pioto-083
Pilotoosa | 4 | 4| al1]3|3|a]lalaf[3|3|3[3]|3|3[3|4a]5]|3]|a] piote0s4s
Pilotoogs | 3 1 a1l 1121 ol ol alalalal alalalalalal s]ls5]3]5]| pioto0ss
Ploto-0g6 | 1 | 4|l 4l 21 1131 3|la)l3la | 3l3|l3l3l3lalslalslal pioooss
Piloto-087 | 5 | a | a|l 2| 23] al2|als5|5]a|2[al2]|3|5[5]3]|5] Piloto0s7
Pilotooss | 5| 1|5 1]a|lafla]ai]sf{2|5]|5[2]|5|5[5|5|5]|5]|5]| Piote-088
Pilotoogd | 11 41l 3121 3l3lalq)l3la|lalaglalaglalalsls]| 3l al piloogos
Piloto0oo | 3| 3| 3| 2] 3|a1|2]|3]3[3|a|la|alalala|s]|a]|3]|al] Prioto09
Pilotooo1 | 4 | 4| ala]lal2|3|3)|a|3|3[3|3|4]|ala|5|5]3]|4] pioto0ol
Piloto0s2 | 5| 4| a2 2aflo2|alajalalalalalalalala]alal piotoomw
Ploto0o3 | 41 31 alalaglolalalsla | glglslalalag| s]alalalpioog
Pilotoooa | 3| 3| a| 3] a|3|3]|3]3[3|3|3[a|la|ls|[3]|a]|5]|3]|al] Prioto09
Piloto0os | 3|1 3| 4|3 3|3|3|3]2f2|2|2|2|2|2[2|5]|5]|3]|4] Pilote-09
Piloto0o6 | 3| 4| 23] a|l2|a]3]s5[5|5|5[3|5|5[3|5]|5]|a|s ]| rioto-09
Pilotogo7 | 4 | 4|l alalalalololslslalaglalalalal alalals | pilogoor
Pilotooos | 3| 4| 5| 3] 3|2|2|2]5[a|a|la|3]|a|ls|[3|5]|5]|3]|5/]| Piloto09s
Piloto0o9 | 4| 3| 1]a1]|5|2)a|la)l3|3|3[3]|3|3[3[3|5|5]|2]|5]| pioto0w
Piloto100 | 4 | 4|l al 3l 5| 3| alalsls | 5|alglalalalsls]|als| pioglo
Ploig101 | 4| 4l al 3l alaglalalals| alglalalalal alalalal piloglol
Piloto-102 | 4 | a| 2| 3| a| 3| ala|als|ala|2|lal2]|a|5[5]a]s]| piotoil02
Piloto103 | 5 | 5| 5| 4] 4a|a|3]|]3]3[5|1|3[3|]3|3[3|3]|3]|3]| 3] Piloto-103
Piloto10a | 51 51 51 31 3| alalglslals|laglglalalal als|alalpiogioa
Piloto105 | 31 31 31 al3l3|alalalal3z|lzl3la|lalz| als]|3]|alpiolos
Piloto-106 | 2 | 2 | a |l 1|1l 2|32 a5 | a]ls5|3[alala|afal]a] 2] Piotolos
Piloto107 | 2 | 3| 1|1 ]afaf3]|3|s5|5|5[5]|3|5[5[5|5|5]4]|a] pioto107
Ploto108 | 1131 113l 213 | alalals | alalalalagla|  s5]l5]alalpioolos
Piloto109 | 31 31 31213113 alals|s | 5)3]|als|s5]|als|s]| 3|5/ piloogl
Piloto110 | 1 | 5| 2| a]afafo2]2)afa3|3|3|2|2|2l2|4|4]|a]a/| piote1l0
Piloto111 | 3| 2| 3| 1] aflaflalals|s|als]2]ala[2]2]5]3]|a]mpitolil
Plgig112 | 21 21 31l alalalglol 113 alalq1lql1laalslalal piogll2
Piloto113 | 1 | 4| a2 3| a|3]1]3[3|3|3[3|3|3[3|5]|5]|3]|5 ]| Piloto-113

Respondente| P19 | P20| P21 | P22| P23| P24| P25| P26| P35| P36 | P37| P38 | P39| P40 | P41 | P42 | P45| P46 | P47 | P48 | Respondente

Fonte: Planilha Excel® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia s assertivas apresentadas.

121 A referidatabelafoi divididaem quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentago.
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Tabela 57 — Dados coletados na Amostra Piloto
Parte 3 de 4 (respondentes de 001 a 057 — questdes P49 a P69) 122

173

SOMA SOMA SOMA
Respondente | PA9 | P50| P51 | P52 | P53 | P54 | P55 | PS6 | P57 | P58 | P59| P60 | P61| P63 | P64 | P65 | P66 | P67 | P68 | P69 | Respondente ToTAL | Opares | o-impares
Piloto-001 | 3 | 4 513 314 51 314 415 415 4 | 4 515 4 | 4] 4 | Piloto-001 160 75 85
Piloto-002 | 3 | 4 415 4 15 4 | 315 515 41 3 3 4 4 | 4 4 | 3] 4 | Piloto-002 146 69 77
Piloto-003 | 3 | 3 4 | 4 4 |5 4 1 315 515 4 | 4 51 5 51 5 51 4| 4| Piloto-003 153 69 84
Piloto-004 | 5 | 5 4|5 515 41 415 515 4 | 4 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-004 143 66 77
Piloto-005 | 4 | 4 31 4 4 | 4 31215 514 514 2 | 3 4 | 4 31215 Piloto-005 143 68 75
Piloto-006 | 5 | 5 515 515 5| 5]5 515 515 5|5 5|5 5| 5[5 Piloto-006 158 72 86
Piloto-007 | 5 | 3 313 5|5 5| 115 515 511 4 3 33 3,315 Piloto-007 146 65 81
Piloto-008 | 5 | 5 515 515 5| 5]5 515 515 5|5 5|5 5| 5| 4| Piloto-008 182 86 9%
Piloto-009 114 415 314 51314 513 415 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-009 148 73 75
Piloto-010 | 1 | 5 5|5 115 5 515 5|5 5|5 111 1 1 1 111 Piloto-010 100 55 45
Piloto-011 | 3 | 5 215 315 31315 514 413 2 | 3 3| 4 3123 Piloto-011 135 72 63
Piloto-012 1] 4 21 4 4 | 4 11415 515 413 4 | 4 3| 4 3 | 5| 4 | Piloto-012 139 68 71
Piloto-013 | 4 | 4 51 4 4| 4 4 1 41 4 51 4 415 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-013 134 61 73
Piloto-014 | 3 | 5 315 315 5| 3]5 515 513 215 5|5 5|25 Piloto-014 142 65 7
Piloto-015 | 3 | 4 515 314 51315 515 515 3 4 4 | 4 4 | 3] 4 | Piloto-015 161 78 83
Piloto-016 | 3 | 4 315 515 51 314 4 | 4 315 2 | 3 51 5 51 2| 4| Piloto-016 144 67 i
Piloto-017 | 3 | 4 314 513 31115 515 313 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-017 148 68 80
Piloto-018 | 3 | 4 31 4 314 4 | 314 514 415 2 | 2 2 | 2 2 | 212 Piloto-018 129 62 67
Piloto-019 | 4 | 5 313 4 | 4 4 1 1] 4 4 | 4 415 3| 3 3 | 3 31313 Piloto-019 136 61 75
Piloto-020 | 4 | 4 415 515 41 314 415 515 2 | 4 4 | 4 31212 Piloto-020 132 62 70
Piloto-021 | 3 | 4 31 4 314 51 314 314 4| 4 4 | 3 3 | 4 3,313 Piloto-021 139 65 74
Piloto-022 | 4 | 5 315 515 5| 5]5 515 515 415 5|5 51415 Piloto-022 152 72 80
Piloto-023 | 3 | 4 314 313 31315 515 513 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-023 151 74 1
Piloto-024 | 5 | 5 415 515 3|1 3]5 515 413 3|3 3|3 3133 Piloto-024 148 71 ”
Piloto-025 | 3 | 4 314 315 31415 515 4| 4 3| 4 4 | 4 21213 Piloto-025 149 71 78
Piloto-026 | 1 | 1 1[5 515 11315 515 511 515 515 5| 5[5 Piloto-026 156 79 i
Piloto-027 | 3 | 4 4| 4 415 5| 314 415 513 4 | 4 51 4 4 | 4] 4 Piloto-027 158 74 84
Piloto-028 | 3 | 4 315 4|5 5315 515 314 3| 4 4 | 4 31212 Piloto-028 150 70 80
Piloto-029 | 3 | 4 4| 4 4| 4 5| 115 515 415 114 4 | 4 4 | 2| 4 | Piloto-029 156 72 84
Piloto-030 | 3 | 3 314 315 51415 514 413 3| 4 4 | 4 4 1313 Piloto-030 142 71 71
Piloto-031 | 3 | 5 515 515 51 115 515 515 113 3 | 3 3 113 Piloto-031 143 67 76
Piloto-032 115 515 515 51315 515 515 51 5 51 5 51515 Piloto-032 176 85 91
Piloto-033 | 3 | 5 415 515 41 315 515 4| 4 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-033 167 80 87
Piloto-034 | 3 | 3 31 4 4| 3 31315 313 313 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-034 137 64 73
Piloto-035 | 4 | 4 415 515 51515 514 4 | 4 51 5 51 5 51515 Piloto-035 178 87 91
Piloto-036 | 5 | 5 415 515 51315 515 514 5.5 5.5 51 51 4| Piloto-036 168 78 90
Piloto-037 | 3 | 4 314 4| 4 31 314 4| 4 4| 4 4 | 4 4 | 4 2 1 212 Piloto-037 135 65 70
Piloto-038 | 3 | 4 4| 4 4| 4 41214 4| 4 4| 4 4| 4 4 | 4 4 1213 Piloto-038 142 64 78
Piloto-039 | 4 | 5 4|5 515 41 2] 4 515 515 4 | 4 4 | 4 41213 Piloto-039 152 68 84
Piloto-040 | 5 | 5 515 515 5| 5]5 515 515 5|5 5|5 4 1 4] 4 Piloto-040 187 86 101
Piloto-041 | 3 | 4 4| 4 4| 4 41314 514 4| 4 313 33 3 | 3] 4 | Piloto-041 150 68 82
Piloto-042 | 3 | 4 314 415 41314 41 4 314 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-042 144 65 79
Piloto-043 | 3 | 4 4 | 4 315 51415 514 515 4 11 4 | 4 1 112 Piloto-043 132 61 71
Piloto-044 | 4 | 4 3|3 3| 4 21 215 5|3 3| 4 5| 4 4 | 4 31312 Piloto-044 134 63 71
Piloto-045 | 3 | 3 313 313 31313 313 315 3|3 3] 3 3135 Piloto-045 130 61 69
Piloto-046 | 3 | 3 314 313 51515 513 515 4 1 5 515 51415 Piloto-046 144 72 72
Piloto-047 | 3 | 3 21 4 314 3 | 114 515 313 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-047 140 66 74
Piloto-048 | 3 | 4 4 | 4 4 | 4 4 1 314 514 415 2 | 4 51 5 4 1 213 Piloto-048 144 66 78
Piloto-049 | 3 | 3 313 313 3.1 313 313 313 3.3 3.3 31313 Piloto-049 114 55 59
Piloto-050 | 3 | 4 515 215 51415 515 515 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Piloto-050 168 79 89
Piloto-051 | 4 | 5 515 515 51314 415 415 4 | 4 4 | 3 4 1313 Piloto-051 158 74 84
Piloto-052 | 5 | 5 215 515 4 | 515 515 514 515 515 51515 Piloto-052 156 73 83
Piloto-053 | 5 | 4 415 515 41315 515 515 2| 4 4 15 2 1214 Piloto-053 166 81 85
Piloto-054 | 1 | 5 5|5 4|5 5| 115 515 115 5|5 5|5 5| 5[5 Piloto-054 141 65 76
Piloto-055 | 5 | 5 515 515 5| 5]5 515 515 5|5 4] 4 3,313 Piloto-055 178 85 93
Piloto-056 | 3 | 4 4| 3 4| 4 41 414 4| 4 4| 4 313 313 31 3[3 Piloto-056 131 61 70
Piloto-057 | 3 | 5 5|5 5|5 5 515 5|5 5|5 5| 5 4 | 5 5 5[5 Piloto-057 171 80 91
Respondente | PA9 | P50| P51 | P52 | P53 | P54 | P55 | PS6 | P57 | P58 | P59| P60 | P61| P63 | P64 | P65 | P66 | P67 | P68 | P69 | Respondente ng:' AAL SO pxe/z Q-SI(;I\SQ&G

Fonte: Planilha Excel® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia s assertivas apresentadas.

122 A referida tabela foi dividida em quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentacéo. As tés Ultimas

colunas adireita(SOMA TOTAL, SOMA Q-PARES e SOMA Q-IMPARES) foram cal culadas pel o software.



Tabela 57 — Dados coletados na Amostra Piloto
Parte 4 de 4 (respondentes de 058 a 113 — questdes P49 a P69) 123

174

Respondente | P49 | P50| P51 | Ps2| P53 | Ps4| Ps5 | Pse | P57| Pss | Pso| Peo | Pe1| Pe3 | Pe4| Pes | Pe6 | P67 | P68 | P69 | Respondente ng;"'AAL Sopx; Qicr)n'\sg&
Pilotooss | 3] al s | 5] 55| a|la3]ls|s]lalalals|s|]als]s]s]s] piotooss] 166 78 88
Piloto059 | 3 | a |l alalalalols]alalalalalalalalal alalalpioooso]| 142 67 75
Pilotoo60 | 5 1 5| 5| 5] 5| 5| 5] 3]ls|s5]alafla]ol2l3[3]2]2]3] piotooeo]| 158 74 84
Pilooo6l | 5 | a]l 2| s5] 55| 3[3]s|s5]s5]3[3]s5]alala]s] a]a]piooosr]| 154 73 81
Pilooo62 | 3] a4l a|l 5] 2|s|s5|s5|s|s5]s|s| 5] 3[als[s]a]|a]a]piooos2]| 156 75 81
Piloo063 | 3] 4|l ala]l 35| 5] 3]s|s5]als|s5]2[3]3[s5]2]2]4]piotooe3]| 146 72 74
Pilooosa | 3] 3 a4l 23 3 als s3] ala]s[alala]a]a]a]pioooss]| 150 68 82
Piloto065 | 4l a3l al alal 2l alsls]alsla]lalslsls]s]| a]s]pioooss]| 129 61 68
Piloo066 | 5 1 1 [ 3| 5] 5[5 5] a]s 5555 2]22[2]2]2]2]pioooes| 139 63 76
Piloo067 | 41 3| 3| 4]l 3| a| alals 5|55 5] a3l ala]a]1]2]piooosr]| 144 68 76
Piloo068 | 1 | a [ al a3 alalals 5555l alals5[s5] 5] 4] 4] Ppioooes]| 161 78 83
Piloo069 | 31 5] 5] 51 5[5 5] 3|5 55 al3]2[3[a[a]3]2]3]pioooes]| 141 64 77
Piloto070 | 3 1 a ]l alal a3 alslalalalsls]2]l213[3]3]2]3]pioooro] 130 63 67
Pilotoo71 | 5 | 5| 5| al 5| 5| 2]als|s]a]sflalalalalalalalalopioooza] 153 73 80
Piloto072 | 4l 5] 2] a4l 5| 5| 5] als|s5]s]s5fs5]s5]s5]2[s5]5]5]5] piotoor2] 164 76 88
Pilotoo73 | 3] 3| 5| a]lalals|3|ls|s]s]afls]alalals]ali]sl]piooora] 151 68 83
Pilotoo7a | 3] 3] 5| a]l 3] a5 3]la1ls5]alsfa]alsflals]ali]2]piooora] 130 66 64
Piloto075 | 4 | a | al alalals| 3]s 55| als]alalalal als] alpiooors]| 156 75 81
Pilotoo76 | 5 | 5] 5| 5] 5| 5| s5|s5]s|s5]s5]s|s]2]aflaflalal2al]alpiooore] 160 75 85
Piloto077 | 51 5] 5| 5] 51 5| 5] 5|5 5|55 5] 5] alalalals] alpiooorz] 166 78 88
Piloo078 | 3] 4| a[ 5] 5[ s a|[3]s|s5]alafla]ls]aflals] a]a]a]pioocors]| 166 78 88
Piloo079 | 3] al sl a]l 3]s 2]als|s]s|als]2]als[s]2]2]2]Ppiooora]| 138 67 71
Piloto0s0 | 4 | a| 3| 5] a|s| 5| als| 55| s5|a]alaflala]a]a]a]pioooso]| 138 61 77
Piloto-0sL | 4 [ 3] al s 3| alalslals|al 3]s alalala]la]a] 4] riowoosi| 149 70 79
Piloo0s2 | 3]l al s 5] 3]s 5] 3]sl s]s|sls]al2lala]a]a]a]piooos2]| 150 77 82
Piloto0s3 | 51 4] 5| 5] 515 5] 5|51 5]5]515] 3]313[3] 3] 3] 3] Piloto0s83]| 166 81 85
Piloo0sa | 31 3 alalalalalalalss a4l 21234l 4] 2] 2] piotoosa]| 138 65 73
Piloto085 | 31 5] 5] 51 515 5] 5|51 515515 22 a4a[a]a] 4] 4] pioooss]| 159 78 81
Piloto0ss | 41 5] 4| 3] 21 3| 5] 4|5 4a]la]s5 5] 2]313[3]2]1]3] piotooss]| 132 64 68
Piloto0s7 | 4l al sl al 2]l als|alals]s]alals|s|s{s] a]al]alpiooos7]| 157 76 81
Piloto0ss | 4 | 5| 5| 5] alalalals|s]s]s{s5]alslals] 3] 3] 3] pioooss]| 149 65 84
Piloto0sd | 4l 5] als]s5|s|s5|als|s]s]alals|s|s|{s]|]s]s]s]piotooss]| 154 71 83
Piloto090 | 3] al 5| alalalals]lals]s]als]s|2]3(a]2]3]al]piooosn]| 140 64 76
Piloto09l | 31 a|l 3| al 3|l alalsls|slalslalalalalalalalalpiooosn]| 152 73 79
Piloto0g2 | 4l al alalalalalalalalalals]lalalalalala]alpiooos]| 144 65 79
Piloto093 | 3] 5| 5| 5] als|l 5| 3]lals]s]slals]als{s] al2]alpiotooss]| 162 71 o1
Piloto-094 | 4 | 3| alal al sl s{slalalalalalalalalalal ol al piowooga]| 144 65 79
Piloo0ss | 4] 3] 3| 4] 3| s 3|3]s|s5]s5]s5|5]2]af]afa]s]| 3] a]npiotooss]| 135 65 70
Piloto09s | 3] a4l a| 5] alals|[s|s|s]s|afla]s|a]afla]a] s3] a]pioooss]| 160 75 85
Piloo097 | 4l al alalalal a3 alalalals]alalala] a] a] a] piooos7]| 149 70 79
Piloo0ss | 3] 5| 5| 5] a5 5] 2]ss5]s|s[s5] 5555 a]a]4]piotooss]| 163 77 86
Piloo09d | 4 | 5| alalal a1l alsslals|2]alalala]l a] a]a]piooose]| 141 68 73
Piloo100 | 5 [ al s 5]l alalal sl alalalala]l 2] alala]l a] 2] 2] pioo100]| 160 75 85
Piloto101 | 4 | 4| a| al alal a3 alalalala]l 2] alala] a]a]a]piooior]| 153 71 82
Piloo102 | 3]l a4l a5 555255555145 5[5]5]4]5]Ppiotoi2] 165 79 86
Piloo103 | 31 3| 3|31 33333333333l 3[3] 3] 3] 3] rioo103]| 129 63 66
Piloto104 | 4| 4| 3| a4l alal a3 als|alals3]alalala]la]2]4]piooioa]| 154 71 83
Piloto105 | 2 1 al 3| 5] als| alals|slalals]alalalalalal]alopiooios] 150 75 75
Piloto106 | 5| a | al al alal alalalalalalalalalalal alalal piotoios] 145 67 78
Piloto107 | 4l 5] 5| 5] 5|s5|s5|s5]s|s5]als|s]o]aflalalal2]alopiooior] 158 77 81
Piloto108 | 2 | 5| a|l 5] 5| 5| al 3]s 55| ala]lalalalalala]alpiooios]| 154 77 77
Piloto109 | 2 | 5| 5 | 5] 5| 3| 5 3]alslalsls]alalals] ali]s] piooiog] 150 70 80
Piloto110 | 2l al alalalalalolalalalslalolalalalala]alopiooro] 120 58 62
Piloto111 | 1 | 3] al a]l 3| 5| 5| alals]s]sfs5]a]lalalals]2]s]pioto111]| 138 69 69
Piloto112 | 4l a |l a |l alalal 3l alalalalals]lalalalalalalalopioo12] 115 58 57
Piloo113 | 4 | a] s s5] 1] als|a]ls| s3] als]3]3]3[a]s]2]a4]npioto113] 137 65 72
soMA | somA | soma

Respondente | P49 | 5o Pst| Ps2| Ps3 | Psa f pss| Pss | Ps7| Pss | Psof Peo | Pe1) Pe3| Poa| Pos | pes | P67 | Pes| Poo| Respondente| ory | o e | o impere

CORREL  79,3%

Fonte: Planilha Excef® di gitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia as assertivas apresentadas.

123 A referida tabela foi dividida em quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentacdo. As trés Ultimas
colunas a direita (SOMA TOTAL, SOMA QPARES e SOMA Q-IMPARES) e o indice de correlagio (CORREL)

foram cal culados pel o software.



APENDICE G —BASE PARA A ANALISE ESTATISTICA —CAPITAL

Tabela 58 — Dados coletados na Amostra Capital
Parte 1 de 4 (respondentes de 001 a 057 — questdes P19 a P48) 124

Respondente [ P19 [ P20 | P21| P22 | P23 | P24 | P25 | P26 P35 | P36 | P37 | P38 | P39| P40 | P41 | P42 | P45 | P46| P47 | P48 | Respondente
Capital-001| 3 | 2| 4 [ 3| a| 3| a|alalalalalalalalals[s] a]| a]capita-oo1
Capital-002| 2 | 2 | 2 (1| a| 2| a2 a|alalalalalalalala] ]| 3] caa-002
Capita-003| 4 | 2 | 5 | 5| 4| 3| 44|55 5[5 4[5 alala]5] a5 ] cCapita-003
Capital-004| 4 [ 3[ a3 alalalalals]s]s[als[s][s][s5][s5]3]s5]caita-00s
Capita-005| 4 [ a[a 2] 3] 3|aJals[als[s]a[s]s5]s5]5][5] 3] 5] caita-00s
Capita-006| 1 | 1 | a4 |1 | 1| 1|a|3] s3] sl3s[alal2]2]5]5]|3]| 5] cata-006
Capita-007]| 4 | 3 | 4 | 1| 4| 3| 4| 4|5 5] 514 alalalals]|5] 3] 4] capa-o07
Capitl-008| 4 [ 2 [ a [ 1| a]lalalalalalalals[s[s]als[a]al] alcapita-oos
Capital-009] 3 [ 3[4 [ 2] a]ala]als][s]s]als[s][s5]s5]s5][5] 3] 3] caita-009
Capita-010] 4 | 2 [ 5 [ 1| 1| a1 |2 alals5[asalalals][a] 3] 3] caita-010
Capita-011] 3 | 3| 4 2| 3| 4|44 4 344 [5[5[5[5][5][5]5] 4] capta-owr
Capital-012] 5 [ a[5 [ 2] 5| 5|55 s5]aslals[s[ofalals[s] 3] alcaita-o02
Capita-013] 4 [ a[a[ 1] a] 333 s s]s[s]3s[3]3]3][s5][5]a]s5]caita-03
Capita-014] 5 | 3| 5 | 3| 4| 3| 4| ala|alals ][5 3[3]3]5][5]5]|3]capita-014
Capita-015] 2 | 1] 4 | 1| 4| 14352552 3[4a[3[5]5]3]5 ] Capita-015
Capitl-016| 5 | 5 | 5 | 2 | a| 3|4 |als|2lal2lalalalals]|5s5] 5] a]caita-016
Capita-017| 4 [ 2] a[ 3] a| 3]s ]s]alals[s]a[s]s5]a]s][5s] 3] a]caita-0m7
Capita-018| 3 | 3 | 1 |a| 3| a|a|a|s|al 535555 a]a]| 3] a]caita-0s
Capita-019] 4 | 1| 4 | 1| 4| 2| 41|54 4|5 [5]5]a[5]5]5] 3] 4] capita-019
Capitl-020] 2 [ a[a[ 1] a]la3]alals]s]s5]s[ala[s]s5][s5[s5]al]s]caita-020
Capita-021] 4 [ 2] a [ 3| 5| 3|aals|[s[alalalalalals][5s] 5] 5] caita-o21
Capita-022| 4 | a |5 2| a|3|a|als3|al2lal2]2]2]2]5][5]5]5]cata-022
Capita-023] 4 | 3|5 2| 5| 4|5 24443 [ 2[2[a[2][5][5]5]5]Capita-023
Capital-024] 5 [ 3 [ a [ 2] a]l3]alalasls]lslala[a[s][3[s][s5]al]s]caita-o24
Capitl-025] 4 [ a[ a2 3] 3[a]2]s[s]als]a[s]3]3]s5][5s]a] a]caita-02s
Capita-026] 1 | 1| 4 1| 4| 4|13 4545 4a[3[a[3][5]5]5]5]Capita-026
Capita-027] 4 | 2 | 2 (2| 3| 3| 4|45 555 [5[5[5]5]5]5] 4| 4] capta-027
Capital-028| 3 | 3| 3 | a| 3| 3|3 |3]alalala[ala[a]alala]a] 3] caita-os
Capital-029] 4 [ 3] a1 | a|l 3|33l s5 555 [3[alals]s][s5]a] a]capia-029
Capita-030] 4 [ 3] a1 | 2| 1|1 |1]s5[s5[5[af[s[als5]5]a[a] 3] a]caita-030
Capita-031] 4 | 3|5 | 3| 5| 3| 44|43 a4 2]alalals][5] 4] a]capita-0a
Capita-032| 4 | 2 | 4 |1 | 4| 3| 44|45 a3 2]2[2[5]4]5] 2] 3] Capita-032
Capital-033] 5 | 3 | 4 | 1| 5| 3|5 |alalalalals[alsa|ls]s][5]3]|5]caita-033
Capita-034] 5 [ a [ 5 [1 | 2] 2| a]als[alalalalalalals][s5] 5] 5] capia-0ss
Capita-035] 4 | 1 | 4 [ 1| a| 3|33 2alala3sala]3]5][5]3]|5]capita-03s
Capita-036] 4 | 1| 4 [ 1| 3| 1| 1|13 445 [5[3[3[3[4a]a]a]1]capia-osw
Capital-037] 1 [ 1 [ 1 [1 ] 3|55 [alalals]s[a[s[alals[s]3]s5]cait-os7
Capita-038| 3 [ 1 [ a [ 1| 3| 3|a]2]als]alalalalalals[s] a] 5] caita-o3s
Capita-039] 3 | 4 | 4 [ 1| 3| 3|5 |5 a4l alals[al3]alalala]s]| a]capa-039
Capita-040] 3 | 2 | 4 |2 | 4| 3| 445555 [5[5[5[5]5]5] 4] 4] capita-040
Capita-041] 5 | 21 a2 al2alals|als[a3l2[s]als]ls5[5]1]5]caitaon
Capita-042] 1 [ 1 [ 1 [1 ]3] 1[aJa]ls][s]s5][s][s5[s5]3]3]s5][5] 3] a]caita-0s2
Capita-043| 4 | 3 | 4 |1 | 3| 3| a|alalalss[alalala]ls]|5]| a]| a]caia-04
Capita-044] 3 | 1| 3 | 1| 3| 1|1 |15 5] 5|4 5[5 alals][5]3]5]Capita-0aa
Capitl-045] 3 [ 2 [ a [ 1] al 1|32l a]l s s5lals[s[s[alalalalalcaita-o0s
Capital-046| 3 [ 1 [a [1 [ 3] 1235 s5]5]s[s5[s5[5]5]5][5] 3] 3] caita-0e
Capita-047| 4 | 3 | 4 [ 1| a| a|a|3|alalalalalalala]s][5]5]5]caita-0a7
Capita-048] 4 | 4 | 4 (4| a| 3| 44|43 a4 a[a[alals5][5] 4] a]caia-o0ss
Capitl-049] 4 [ 3 [ a5 a|l3]alalalalalslas[alals[s[a]s]s]caita-049
Capit-050] 5 [ a[ 5 [1 [ a]alaJalalalals]s[als]3]a]s] 3] a]caita-o0s0
Capital-051| 2 2 2 1 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 | Capital-051
Capita-052| 4 | 3 | 3 | 3| 3| 4| 43| 4| 4|53 [alalalals]a]5]5]cCapita-os2
Capital-053] 3 | 3 | 3 | 3| 3| a|a|3]alalals[2]3[3]3]5][5]3]|a]capita-053
Capital-054] 1 [ 3 [ 2 [ 1| 1| 1|55 5l alalalalalalals][s5]5]5]capia-0ss
Capita-055] 3 | 3| 4 (1| 2| 2|55 3455 [alalalals][s5] 3] a]caita-0ss
Capital-056| 5 | 3 | 5 | 1| 5| 3| 4| 4|5 455 [3[5[5]5]5]5] 4| 4] capita-056
Capitl-057] 4 [ a5 [ 1] 5|1 [alalalalalaslalalalalalals] 3] caita-osz
Respondente [ P19 [ P20 | P21 | P22 | P23 | P24 | P25 | P26 P35 | P36 | P37 | P38 | P39| P40 | P41 | P42 | P45 | P46| P47 | P48 | Respondente

Fonte: Planilha Excef® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia as assertivas apresentadas.

124 A referidatabelafoi divididaem quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentago.
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Tabela 58 — Dados coletados na Amostra Capital
Parte 2 de 4 (respondentes de 058 a 114 — questdes P19 a P48) 12°

C

C

4

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

N

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

[Te

2
2
2
3
3
3
3
1
2
1
2
4
4
4
4
4
2
3
1
3
2
2
3
2
3
2

1
2
3
2
2
1
3
4
2

4
4
3
2
1
2
3
3
2
2
3
3
2
2
2
4
1
3
3
1

4
3
4
3
3
5
5
1
4
3
2
4
5
5
4
4
2
4
4
4
5
4
2
4
4
4

3
4
3
3
2
1
4
3
5

5
5
5
3
4
3
4
4
4
3
4
4
2
5
4
4
2
4
5
4

Respondente | P19 | P20 | P21| P22| P23| P24 | P25 | P26 | P35 P36| P37 | P38| P39 | P40 | PAL | P42| P45 | P46 | PA7| P48 | Respondente

-058
-059
-060
-061
-062
-063
-064
-065
-066
-067
-068
-069
-070
-071
072
-073
-074
-075
-076
-077
-078
-079
-080

-081

-082

-083

-085

-086

-087

-088

-089

-090
-001
-002
-003

-095
-096
-007
-008
-099
-100
-101
=102
-103
=104
-105
-106
=107
-108
-109
-110
=111
=112
-113
-114

Respondente | P19 | P20 | P21| P22| P23| P24 | P25 | P26 | P35( P36| P37 | P38| P39 | P40 | PAL | P42| PAS | P46| PA7| P48 | Respondente

tivas apresentadas.

ancia as asser

Fonte: Planilha Excel® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concord

125 A referidatabelafoi divididaem quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentagéo.



Tabela 58 — Dados coletados na Amostra Capital
Parte 3 de 4 (respondentes de 001 a 057 — questdes P49 a P69) 26

177

SOMA SOMA SOMA
Respondente | P49 | P50| P51 | P52 | P53 | P54 | P55 | P56 | P57 | P58 | P59| P60 | P61| P63 | P64 | P65 | P66 | P67 | P68 | P69 | Respondente ToTAL | Opares | o-impares
Capital-001 | 3 | 4 3141 4| 4 31 314 515 514 112 4 | 4 2 | 11 1 | Capital-001 143 69 74
Capita-002] 3 | 5 315 4 1 41 41315 5141 41 4 2 3 3.3 2 | 2| 3 | Capita-002 136 64 72
Capital-003 | 4 | 4 515 4 | 4 2 1 215 515 514 112 3 | 4 2 | 1| 2 | Capita-003 155 75 80
Capital-004 | 2 | 3 4|5 41 4141 415 515 515 4 | 4 4 | 4 3 1 415 | Capital-004 169 82 87
Capita-005 | 2 | 4 314 315 31313 313 313 33 3|3 3 | 3] 3 | Capital-005 141 69 72
Capita-006 | 3 | 5 315 315 31315 515 313 33 3| 4 4 | 3 | 3 | Capital-006 134 64 70
Capital-007 | 3 | 5 415 314141314 513 415 4 | 4 4 | 4 3 | 2| 4 | Capita-007 156 73 83
Capita-008 | 3 | 4 5141415 5| 314 5141415 2| 2 4 | 4 2 | 2 | 3 | Capital-008 151 67 84
Capita-009 | 2 | 3 415 4| 3 5| 515 4 | 4 515 2 | 3 415 3 | 2 [ 3 | Capital-009 153 73 80
Capita-010 | 3 | 4 5141415 51415 4 1 4 5|5 3| 3 2 | 4 2 | 3| 4 | Capital-010 147 68 79
Capita-011| 3 | 5 515 415 5| 31]5 515 515 2 | 3 4 15 3 | 3| 4 | Capita-011 165 78 87
Capital-012 | 2 | 5 315 515 51215 513 514 515 515 51 2| 4 | Capital-012 170 78 92
Capital-013] 3 | 5 4|5 4 | 4 S5 1 4141 4141 4]41] 4| 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Capital-013 151 71 80
Capital-014 | 3 | 2 314 314 51415 514 315 4 | 4 4 | 4 4 | 3] 3 | Capital-014 156 69 87
Capital-015| 5 | 5 4 | 2 215 51315 514 515 4 | 1 1.2 11 2| 4 | Capital-015 137 59 78
Capital-016 | 4 | 4 | 4 | 4] 4| 4 51 2141 4]14] 415 2 | 2 4 | 4 2 | 2| 2 | Capitad-016 150 65 85
Capital-017 | 3 | 5 4|5 4|5 41315 5141 414] 4] 2 4 | 4 2 | 4| 4 | Capital-017 158 73 85
Capita-018 | 1 | 4| 4 [ 4] 415 41315 515 313 4| 4 3| 4 3 ] 3] 3 | Capital-018 152 75 i
Capita-019| 4 | 5 315 515 4 1115 515 513 111 111 1] 1| 1| Capitad-019 137 62 75
Copital-020| 4 | 5 5|5 215 51415 515 515 2| 4 5|5 4 | 2 ]| 4 | Capita-020 168 80 838
Capita-021| 3 | 5 515 515 51315 515 515 2| 2 4 | 4 2 | 2| 2 | Capita-021 160 75 85
Copita-022| 3 | 5 415 4 | 4 51415 515 515 2 | 4 4 | 4 3 | 4| 4 | Capital-022 155 75 80
Capital-023| 3 | 4 3|5 4 | 5 4 | 415 5|5 4 15 2 | 4 4 | 4 4 | 2 | 2 | Capita-023 153 69 84
Capita-024| 5 | 5 5141414141415 515 515 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Capita-024 160 73 87
Capital-025| 1 | 3 4 | 4 313 31313 4|3 313 3.3 4 | 3 4 | 4] 4 | Capital-025 137 64 73
Capital-026 | 3 | 4 515 314 51 515 515 515 111 111 11111 | Capita-026 137 66 71
Capital-027 | 3 | 5 515 515 51415 515 415 2 | 2 4 | 4 11 111 | Capital-027 158 75 83
Capital-028 | 3 | 3 313 313 31 313 313 313 3 | 3 3 | 3 3 | 3] 3 | Capital-028 125 59 66
Capital-029 | 3 | 4] 4| 4 315 51315 515 515 2 | 2 2 | 3 2 | 2| 2 | Capital-029 150 71 79
Capital-030 | 3 | 3 514 314 51 3141 4]14] 415 3.3 3 | 4 4 | 3] 3 | Capital-030 144 64 80
Capita-031| 3 | 5 515 515 31315 515 41 4] 4|4 4 | 4 4 | 4] 4 | Capital-031 163 76 87
Capita-032 | 1 | 4 515 515 5 3[4 413 315 33 4 | 4 3| 2| 2 | Capita-032 140 66 74
Copital-033| 4 | 4] 4] 5 5|5 41315 514|414 3| 4 5|5 4 | 3] 4 | Capita-033 163 76 87
Capita-034| 4 | 4 215 515 3| 314 515 413 4 | 4 4 | 4 4 | 1] 1 | Capita-034 154 72 82
Copita-035| 3 |1 4] 415 515 51315 5141 414 2 |1 3|3 1] 1 [ 2 | Capital-035 138 64 74
Copita-036 | 1 | 4| 4| 4 111 4 | 514 4] 4 5|5 111 1,1 1] 1 [ 1 | Capital-036 112 50 62
Capita-037 | 3 | 4 515 315 5| 31]5 515 515 2 |1 3| 4 1| 1| 2 | Capita-037 144 72 72
Capital-038 | 5 | 5 315 515 11115 5141 415 2 | 2 2 1 3 11 11 1 | Capital-038 136 63 73
Capital-039 | 3 | 4 514 21 41 4315 4|3 515 4 | 4 4 | 4 4 | 2| 4 | Capital-039 150 69 81
Capital-040| 3 | 4 | 4| 5 4 | 4 51415 515 515 2 | 2 4 | 4 2 | 2| 2 | Capital-040 160 75 85
Capital-041 ] 1 | 3 51 4 215 51 314 513 315 312 1.1 4 | 3] 5 | Capital-041 138 64 74
Capital-042 ] 1 | 5 515 315 51315 515 4 | 4 2 | 2 4 | 3 1] 1| 2 | Capital-042 139 67 72
Copital-043| 3 | 4 | 4 | 4] 4 | 4 51 4141 414 515 3 | 4 4 | 4 4 | 4 ] 4 | Capital-043 157 74 83
Capitd-044]| 3 | 5 515 315 5| 5]5 515 515 111 111 1] 1] 1] Copitad-044 137 65 72
Capita-045| 4 | 5 514 315 5|1 3[4 415 515 2 11 313 2 | 2 | 1 | Capita-045 143 64 79
Capital-046 | 5 | 5 5|5 315 5| 5]5 515 515 313 5|5 4 | 1] 1 | Capital-046 159 73 86
Capitd-047] 5| 5 515 4| 4 5| 515 515 515 4 | 4 4 | 4 4 | 4| 4 | Capita-047 170 78 92
Capital-048 | 3 | 4 3141 4141413141415 41 4] 414 4 | 4 4 | 4 ] 4 | Capital-048 158 74 84
Capital-049| 3 | 3 3141 4] 4 3,315 4 1 4 3| 4 2 | 2 4 | 5 2 | 1 [ 3 | Capital-049 142 66 76
Capita-050| 4 | 5 415 315 5| 31]5 513 513 4 | 4 4 | 4 4 | 4] 4 | Capita-050 160 78 82
Copital-051 | 4 | 4 | 4| 4] 4| 4 31 414 3141 413 3.3 3 | 4 3 1 3] 3 | Capital-051 139 66 73
Capital-052 ] 4 | 4] 415 515 4 | 315 515 314 2 | 2 3 | 4 2 | 2| 2 | Capital-052 151 70 81
Capital-053 | 3 | 4 514 314 51313 4 | 4 315 4 | 4 4 | 4 4 | 2 ]| 4 | Capital-053 145 67 78
Capita-054 ] 5 | 4 515 515 51 41 4 5141 415 2 3 4 | 4 3 | 3] 3 | Capita-054 154 73 81
Capital-055| 3 | 5 515 4 |5 51315 515 415 3| 3 3 | 3 2 | 2| 2 | Capital-055 152 72 80
Copital-056 | 3 | 41 4| 4] 415 4 | 414 5141 4141 4] 4 4 | 4 4 | 3 ] 4 | Capital-056 165 76 89
Capita-057 | 3 |1 4| 4[4]4]|4]4]3[]4]14]14]41]4 3|3 3|3 3 | 3] 3 | Capital-057 144 64 80
Respondente | P49 | P50| P51 | P52 | P53 | P54 | P55 | PS6 | P57 | P58 | P59| P60 | P61| P63 | P64 | P65 | P66 | P67 | P68 | P69 | Respondente ‘I'S(c))‘IM AAL SO ng Qi(r)n’\gges

Fonte: Planilha Excef® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia s assertivas apresentadas.

126 A referida tabela foi dividida em quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentacdo. As trés Ultimas

colunas adireita(SOMA TOTAL, SOMA Q-PARES e SOMA Q-IMPARES) foram cal culadas pel o software.



Tabela 58 — Dados coletados na Amostra Capital
Parte 4 de 4 (respondentes de 058 a 114 — questdes P49 a P69) 127

178

Respondente | P49 | Pso | P51 | Ps2| Ps3| Psa| Pss| pse| Ps7| Pss | Psa| Peo | pe1 | Pe3| Pe4| Pes| Pes| P67| Pes | PE9 | Respondente fgmﬁ_ gopxg QS"?]":;%
Caitl-058 | 2 | 3| alalalalalslals|alalalololola]lo|] 2] 2]cait-o08] 13 60 70
Capita-059| 4| 3| alslalals]s|s]s|s5|3lalololalala] ]| 3]|caitaoso] 138 61 77
Copitad-060 | 4 [ 5[ 555 slsl 3l s sslalss5]a]s] s a] 2] 4/ caitaoeo]| 178 79 99
Capitad061 | 3| 5 [ 5[5 alsIsl3lss[s[ss5l2]2]alal 2] 274/ [caitaoer]| 157 73 84
Capitl-062 | 4 | 4 | a5 alala]l 3]s s5]alalalalalalala]alalcaitaoe] 151 72 79
Capita-063 | 3 | 4 | 3| al 3]sl 3| 3| alaflals|s|alalalalal al a]caitaoes]| 142 65 77
Capita064 | 3| 4| alalalalalz|alals]|s|s|alolo)3]a]i1]2]caitaoes]| 147 67 80
Copita065 | 3| 3| 4|l alslals| 3| alafalals|2]l2]alal 2] 2] 3]caitaoes]| 135 62 73
Capitad066 | 4 | 5 | 5 | 5] 3]lals|3|ls]als|alalalalals]l 2] 2] 2]caitaoss]| 140 66 74
capita067 | 3| 4| a5l alsIsl 3l sl slalalalals]a] a]l 3] 3] 3 [caitaoer| 150 68 82
Capitd-068 | 3 | 5 [ 3] 5] als5]alals]alalslalaloal2]a] 2] 2] 3]ceita-068] 142 72 70
Copitad-069 | 4 | a | 5| a]la]lals|als]s[alalals]a]la]lal 3] 3] 3]caitaoes]| 163 75 83
Caita070 | 4 | a | a |l alals|alalalalalalalalalalala] 4] a]caitaoro]| 158 74 84
Capita071 | 3| 4| a|ls]s5]s)ala|ls]s{s|s5|s5|2]l2]alal2]i1]2]caitaorn]| 15 72 82
Capitl-072 | 3| al als|s|alalsls]s|s|a3laloalolala]lal2]3]caitaorr]| 157 70 87
Coita073 | 4 | a | a |l alalalalalalsf{alalaloalo]la]lal3a]| 2]|3]caitaora| 148 66 82
capitad07a| 5 [ 5 [ 5[ s[5 slsl 3l s slssls52]2]alal 2] 272 [caitaora| 161 77 84
Capitad075 | 4 | 4 [ a[s[alalal sl alsTalalalalalals] a] a5 [caitaors| 151 71 80
Capitd-076 | 3 | 4 | 3] a]lals]s5|3]a]ls|s[3]3]2]alala]o] 2] 4]caiaore]| 149 68 81
Capita077 | 3| 4| 3| 5| alsl 3| 1]l alslalals|alals]s| a|l al alcaitaorz]| 142 65 77
Capita078 | 3| 4 | 3|5 ) als)alo|s)s|{s5|aflalalalalalals]| alcaitaors]| 154 70 84
Copita079 | 2 | 3| a4l alalalalz|alaflalalalalalalal 2] 2] 2]caitaore]| 149 68 81
capita080 | 3| 3| alalalslalalalalalsls|alalalal 2] 2] a]caitaoso]| 15 74 82
Capita-081 | 4 [ 4] al s sl alal sl s sl alslalal2lalal 2] 2] 3]caita-osr] 135 64 71
Capitd-082 | 3| 4| 3] 5|5 alalols5]alala3]3]3]3]3] 3] 3] 3] 3]caita-082] 133 57 76
capitad083| 3| 5| a|ls]s]slalalals|[s|alala]2]2]3] 2] 1]1]caitaoss]| 148 70 78
Caita08a | 3| 3| alalalalala|alalalals|a]alalaloa|]2]3]|caitaoss]| 142 65 77
Capita085 | 3| 4| 3] als]asla|als]s{s|alalalalalalali]1]caitaoss| 130 61 69
Capitl-086 | 5 | a | 5 | 5| als]s|s]s]s|s|s|s|alalalalol|l 2] al]caiose]| 166 75 91
Caita087 | 4 | 5| al sl als|ala|alafalalalolo]la]lal ] 1] 2]caitaos7| 148 70 78
Capita088 | 3 | 5| alalolaslas|alslaflalasls|alalalol il il 2]caitaoss| 124 55 69
Capitad089 | 1 [ 5 [ 3| s[5 sIsl1lss[s[3s5a]lal2]2] 4] 3] 3[cCapitaoso| 138 63 75
Capitd-00 | 3| 4| 3] a]alals]| 3l a]ls]|s5|[3]3]alalala]a| 1] s]caita00]| 141 67 74
Capita-091 | 4 | 4| a]lalalalalals]s{alalala]ls]ls]as] 2] 2]3]caitaon]| 15 73 82
Capita-092 | 4 | 5| alalalalalalalaflalalalalalalalal a| a]caitaose]| 15 72 84
Capita093 | 3| 4| a|ls]alasla|lalals{s|alalalalalsa|a]| afalcaitaoss]| 159 70 89
Capitd004a | 3| a | als]alals| alalals|alalala]lals]| 2] 3] 3]caitaosa]| 145 69 76
Caitd-095 | 4 | 5 | 5 )5 ) a]ls|s)s]s]s5]|als]|s|aflslalololol|2]catdoss]| 162 yai 85
Capitd-096 | 3 | 5 [ 5| 5|5 5] 5] alals5]|s5[s5]5]alalalalo]2]5]caia00] 172 77 %5
capitad-097 | 5 | 5| 5] 2] 5] 553l s]s5[s|s55]a]a]la]lala] a]a]caitaosr]| 155 69 86
Caita098 | 3| a| 3| alalalas|3|alaflalala|loa]o]l2o]3] 2] 2]a4]caiaos| 130 60 70
Capita099 | 3| a | alalalalalalalalalalalololo]al 2] 3] 2]caitaosw]| 139 64 75
Capitd-100 | 1 [ 3| a]ls5]afls]s|als]s|s|s]aflalals|s]a|al2]caitaio]| 151 73 78
Capita-101 | 3| 2| 3]s s5]a3)ala|3]lsf{alalalalolals]| 2] 3| a]caitaion]| 138 65 73
Capita-102 | 4 | a | 2 |2l alalal sl sl olalalolalols]alal 2] a]caitai02] 131 60 71
Copita-103 | 3 | 4 [ a[s[alalal 3l alalalalsl2]2]3s 3] 1] 2] 2[cCapita-103] 144 66 78
Capitd-104 | 1 | 4| 4] 5|5 3]a]alalalslala]3]3]3]a] 3] 3] s5]ceia104] 136 62 74
Capita-105 | 3 | 4 | a | 5| 2] s al 3]s s{alalala]lo]lalal 2] 1] a]caitaios] 150 72 78
Capita-106 | 3 | 4 | 5| 5] s5) 5|5 | 3|s]s5f{3]als|alolalala|]alalcaita-106] 159 73 86
Capita-107 | 2 | 5 | 3| 5| 3]aflalo2|s]s{alalaloalo]lalalsz]| 2]|2]caita-io7] 143 70 73
Capita-108 | 3 | 3 | a |l alslalalolalalalslalolololal2]| 2] 2]caita-108] 129 57 72
Caitd-1090 | 3 | 4 | a4 a)a]ls|s5) 2] 3]a|lalalalolola]lalol 2| al]caitd109] 142 66 76
Capitd-110 | 4 [ 4 [ 4] a]als]s5| 3l a]s|s[s5]aJa]alaflalo] 2] 2]caita-110] 148 70 78
Copita-111 | 3| a | 5| 5] a]lalals3]s]s|[s|als|lalala]lal2]|2]2]caita-111] 149 68 81
Capita-112| 4 | 5 | 5| 5] als|s|2]s]aflalalala]lalals]|]a|] alalcaita112] 169 78 91
Capita-113 | 3 | 5| 4| 5] a]ls|s5|3|s]sf{alala|la]o]lals]| 2] 2]a]caia-113] 158 74 84
Capit-114 | 5 | a |l alalalalalalalalalalalalalalalalali|caita114] 131 61 70
Respondente | P49 | Pso | P51 | Ps2| Ps3| Ps4| Pss| Pse| Ps7| Pse | Psa| Peo | Pe1 | Pe3| Pe4| Pes| Pes| P67 | Pes | Pe9 | Respondente fg#’n S‘Ong Qsi?n";:es
CORREL _77,8%

Fonte: Planilha Excefl® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia as assertivas apresentadas.

127 A referida tabela foi dividida em quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentacdo. As trés Ultimas

colunas a direita (SOMA TOTAL, SOMA QPARES e SOMA Q-IMPARES) e o indice de correlagio (CORREL)
foram cal culados pel osoftware.



APENDICE H —BASE PARA A ANALISE ESTATISTICA —INTERIOR

Tabela59 — Dados coletados na Amostra I nterior
Parte 1 de 4 (respondentes de 001 a 057 — questdes P19 a P48) 128

Respondente | P19 | P20| P21 | P22 | P23 | P24 | P25 | P26 | P35 | P36 | P37 | P38 | P39| P40 | P41| P42 | PAS| P46 | P47| P48 | Respondente
Interior-001 | 1 1 5 3 3 3 5 4 5 5 4 4 4 5 4 4 5 5 5 5 | Interior-001
Interior-002] 3 | 3 | 4] 1] 3] 3] 3|3 3131414131513 315 5141 5 | Interior-002
Interior-003| 4 | 2 | 4|1 2| 4| 4] 44| 2]2]3 212 212 2151 4] 4] 4 |Interior-003
Interior-004 | 1 1 1 1 1 1 1 1 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 3 5 | Interior-004
Interior-005| 3 | 2 21113131515 11115 1]1f131]71 2131415 5 | Interior-005
Interior-006 | 2 | 3 31413131 3|5]5[413]414a]4]4a]2]4] 41 4] 4 Interior-006
Interior-007 | 4 3 4 2 3 2 2 3 4 3 4 3 4 4 4 4 5 4 3 4 | Interior-007
Interior-008 | 4 | 4 5|13 3|3]|]4|5]|]4[4|5|5]4]|4]5]3]|]5] 4] 4] 4] Interior-008
Interior-009 | 3 | 4 3 2 3 1 413 5| 415 314 41 4 41 4 5|3 5 | Interior-009
Interior-010| 4 | 3| 4] 4] 33| 2|3 31312 13]3]3]3 315 5] 3| 4 | Interior-010
Interior-011| 3 | 3 | 41 3| 3| 3| 4[4[ 4]5]|5]|4]2 314125 5] 4 | 4 | Interior-011
Interior-012 | 4 3 4 3 3 3 4 3 4 3 4 3 3 4 3 4 5 5 5 5 | Interior-012
Interior-013| 3 | 3 | 4] 1 1[(1f3]2 5|1 5]5|2]5]3]3 313 513 3 | Interior-013
Interior-014| 5|1 4| 4] 3] 3] 2 5| 5] 4| 414|414 4]5]|4]5 515 5 | Interior-014
Interior-015| 3 |1 3| 41 3] 3| 3] 4[5[3]3]3/3]3]3]3 313 313 3 | Interior-015
Interior-016 | 1 | 1 1]11 111 1/4|5]|]5]5|5]5]5]5]51]65 515 5 | Interior-016
Interior-017 | 3 1 2 3 4 3 4| 4 3 3 3 3 3 3 3 3 4 4 4 4 | Interior-017
Interior-018] 3 | 2 | 41 3] 4| 3] 4[5 3]13]313]31]31]3 314151 4] 3 |[Interior-018
Interior-019| 4 | 4 | 4|1 3| 4| 4] 4| 4| 4]4]14|2]4]2]°2 415 515 5 | Interior-019
Interior-020 | 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 | Interior-020
Interior-021 | 5 | 4 5141 3|3]3|4]3[3|3]3]5|]5]4]51]5 51 4| 4| Interior-021
Interior-022 | 4 | 4 5 3 3 3 5] 4 2 314 314 21 4 4 5 513 3_| Interior-022
Interior-023| 4 | 4| 3|1 4] 4| 4] 44| 5|55 |3]4]1]4]14]131]5 5] 4 | 5 | Interior-023
Interior-024| 3 | 3 3] 3[3]3]3]3 313]3[3]3]3]3 315 5| 4 | 4 | Interior-024
Interior-025 | 3 3 3 3 3 3 3 5 1 4 5 5 3 5 5 5 5 4 3 2 | Interior-025
Interior-026 | 5 | 4| 4|1 4| 4| 4] 4| 4| 4] 4]|5|5]|]5]4]|]4]4]5 5| 4 | 4 | Interior-026
Interior-027| 4 | 3 | 4|1 1| 3| 4] 4[4[ 3|44 4]14]4]14]13]5 515 5 | Interior-027
Interior-028 | 4 2 4 2 4 2 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 5 5 4 5 | Interior-028
Interior-029| 3 | 3 3144 5] 5|5]|5[3[4]4]1|4]38 415 515 3 | Interior-029
Interior-030 | 5 | 4 4 |1 3 3| 4 2 5 3 3 3 1 3 3 3 3 5 5| 4 5 | Interior-030
Interior-031| 3 |1 2| 3] 2] 3| 3] 4[5[2]5]4/3]2 213 415 51 5| 4 | Interior-031
Interior-032 | 4 | 2 | 4] 2] 4] 2 41 5] 4| 4]14]14]4]41]3 415 51 4| 5 | Interior-032
Interior-033 | 4 4 4 2 3 2 4 4 2 2 2 2 2 2 2 2 4 4 2 4 | Interior-033
Interior-034| 4 | 4| 4] 2] 3| 2 414121212 12]2 212 21 4] 4] 2] 4 |Interior-034
Interior-035| 3 | 3 3]1313[3]31]3 313]1313]13]131]3 315 513 5 | Interior-035
Interior-036| 3 | 2 | 41 1] 4] 1] 413 5151513111514 115 51 41 5 | Interior-036
Interior-037 | 3 | 3 3]1313[3]3]3 31413 |3]3]2]4]141]5 51 3| 4 | Interior-037
Interior-038 | 5 3 4 1 3 3 4| 4 4 3 5 5 5 3 4 4 5 5 4 5 | Interior-038
Interior-039| 4 | 3| 4] 1 1 (14|14 4| 454|444 4]5 5| 5| 4 | Interior-039
Interior-040| 3 | 3| 4] 1] 5| 1] 4[4|5]|5]5|5]5]5]|5]41]5 513 5 | Interior-040
Interior-041 | 1 1 1 1 1 1 2 3 3 3 3 4 5 4 4 5 5 5 5 4 | Interior-041
Interior-042| 4 | 3| 4] 3] 3] 3] 3|3 3|1 3]3[3]3]3]3 315 515 5 | Interior-042
Interior-043 | 4 | 2 4 1 3 1 4| 5 4 3 3 2 3 2 3 314 41 4 3 | Interior-043
Interior-044| 5 | 4 5]1[3]4]3]3 4131331415151 414]15]3] 4] Interior-044
Interior-045| 2 | 3 2] 2 1 (3[4 4] 4|5]5]|5]|5]3]4|[3]5 5| 4 | 5 | Interior-045
Interior-046 | 1 1 3 1 3 1 2 4 4 5 5 4 5 5 4 5 5 5 2 5 | Interior-046
Interior-047 | 1 | 2 212 2] 4]13]3 4151414183213 1151413 3 | Interior-047
Interior-048 | 5 | 4 3 1 5 5 4| 4 5 5 3 3 5 5 5 5 5 415 5 | Interior-048
Interior-049| 4 | 4 | 41 3] 3| 3| 41 4| 41 4] 4| 4] 4l 4] 4] 4l 4] 4] 31| 4| Interior-049
Interior-050 | 1 | 1| 4] 2 14| 4] 4]5|11]4 114 4]14]141]5 515 5 | Interior-050
Interior-051 | 3 2 3 1 3 2 3 4 3 3 4 3 3 3 3 3 5 5 5 5 | Interior-051
Interior-052| 5 | 4 512131411 4| 4] 4]15141]31]2 4141315 513 5 | Interior-052
Interior-053 | 2 | 2 2121 2]2 414121411 112 212 215 51 4| 3 | Interior-053
Interior-054| 4 | 3 | 3] 2 1/l 4f 41 4]13|13]13 13131313 313 313 3 | Interior-054
Interior-055| 1 | 1 114 4] 4 111 51515 13]3]131]3 313 313 3 | Interior-055
Interior-056 | 1 3 1 3 1 1 2| 4 1 5 5 3 2 5 5 5 5 5|3 4 | Interior-056
Interior-057 | 4 | 2 | 4] 3 5[3[4]5]3|3]3[3]3]3]3 315 51 5| 4 | Interior-057
Respondente | P19 | P20| P21 | P22 | P23 | P24 | P25 | P26 | P35 | P36 | P37 | P38 | P39| P40 | PA1| P42 | PA5| P46 | P47| PA8 | Respondente

Fonte: Planilha Excel® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia as assertivas apresentadas.

128 A referidatabelafoi divididaem quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentagéo.
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Tabela 59 — Dados coletados na Amostra Interior
Parte 2 de 4 (respondentes de 058 a 113 — questdes P19 a P48) 2°
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tivas apresentadas.

ancia as asser

Fonte: Planilha Excef® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concord

129 A referidatabelafoi divididaem quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentago.



Tabela 59 — Dados coletados na Amostra Interior
Parte 3 de 4 (respondentes de 001 a 057 — questdes P49 a P69) +*°

181

SOMA SOMA SOMA
Respondente | P49 | P50| P51 | P52 | P53 | P54 | PS5 | P56 | P57 | P58 | P59| P60 | P61| P63 | P64 | PE5 | P66 | P67 | P68 | P69 | Respondente ToTAL | O-pares | O-impares
Interior-001 | 1 | 4| 4| 4 1[5 4] 314]5]13|4]4]4|4] 45| 4] 41] 4] Interior-001 155 ya 78
Interior-002 | 2 4 4 5 4 5 5 1 5 5 5 4 5 4 1 2 2 1 1 1 | Interior-002 136 63 73
Interior-003| 3 | 4| 4 | 4| 4] 4] 4415 5151 4|]4)]4|3] 4] 4 3] 2| 2 | Interior-003 138 62 76
Interior-004 | 3 5 415 5|5 52 5 5|5 5|5 3,3 34 3 2 1 | Interior-004 143 70 73
Interior-005| 5 | 5 5|5 5|5 5| 5]5 515 515 33 31 3| 3] 3] 3| Interior-005 142 66 76
Interior-006 | 4 | 5 5141 4|5 5| 2]3 514|415 2 41 4] 4] 4] 4] 4 | Interior-006 153 74 79
Interior-007 | 3 4 4 5 4 5 5 3 4 5 5 4 5 2 2 4 4 3 2 1 | Interior-007 143 66 77
Interior-008| 3 | 5 3|1 413|565 3| 4|51 4151415 2| 41 4|1 5] 4] 3] 3| Interior-008 160 77 83
Interior-009| 4 | 4| 3| 4| 4| 5] 4|25 4|41 4]5 2 | 3| 4] 4 2 | 2 | 3 | Interior-009 145 67 78
Interior-010 | 3 | 3 3|1 414|413 (3141414131383 31 3[4 4] 3] 3] 3| Interior-010 134 65 69
Interior-011 | 3 | 3 | 4| 4| 4] 4] 418315 515 5141 4| 4] 4] 4] 4] 4] 4| Interior-011 155 72 83
Interior-012 | 1 5 3 4 4 5 4 4 5 5 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-012 154 75 79
Interior-013 ] 3 | 3 313 313 31315 515 515 11114 4 2 | 11 1 | interior-013 126 56 70
Interior-014| 2 | 5 515 515 5| 1|5 4]5|41]5 2 31 4)15] 5] 2] 2] Interior-014 163 74 89
Interior-015] 3 | 3 313 313 31313 313 313 3.3 31 3131 31 3| Interior-015 124 59 65
Interior-016 | 5 | 5| 4| 4] 5|5 51415 515 5141415 5|5 5 4| 5 | Interior-016 165 79 86
Interior-017 | 4 3 3 3 3 4 4 5 4 4 2 4 4 5 4 4 4 3 4 4 | Interior-017 139 66 73
Interior-018| 5|1 4| 5| 4| 4|5 3| 2415|141 3|]4]14|14]14] 4 2 | 2 | 2 | Interior-018 142 66 76
Interior-019| 2 | 5| 4] 5 2|5 5415 515 5|12 4| 4] 4] 4] 4] 3] 4] Interior-019 158 7 81
Interior-020 | 1 1 1 1 1 1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 | Interior-020 42 21 21
Interior-021| 3 | 5| 4|5 5| 5] 41315 5|15 414]5]|5 5| 5 5 | 5 [ 5 | Interior-021 172 82 920
Interior-022| 3 | 4| 3| 4| 3] 3 3| 414 4]3 313 5| 4| 4] 4] 5| 5] 4| Interior-022 148 69 79
Interior-023| 3 |1 5| 415 3|5 5| 415 5]15] 4[5] 4 ]13]4[5] 3] 3] 4] Interior-023 167 80 87
Interior-024| 4 | 4| 4| 5|1 4| 5] 4,415 515 5141241 4|5 2 | 2 | 4 | Interior-024 147 72 75
Interior-025 | 1 5 3 5 5 5 2 3 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-025 151 77 74
Interior-026 | 3 | 5 5151 4|1 4)1 251 4) a4l4a] 45| 4| 4] 4] 4] 4| 3|5 | interior-026 168 80 83
Interior-027 | 3 ] 5 515 515 51315 515 5151 4]4]1 4] 4 2 | 2| 2 | Interior-027 160 75 85
Interior-028 | 3 4 4 5 3 5 4 3 4 5 4 3 4 2 3 4 4 3 2 4 | Interior-028 151 71 80
Interior-029| 1| 4| 3| 4] 3| 4] 4|3 ]14) 4411411 2| 4 5| 5| 4] 2] 3| Interior-029 146 74 72
Interior-030 { 3 | 4 315 5|5 5 3 5 5|5 41 3 2 3 4 | 4 3 2 | 2 | Interior-030 146 71 75
Interior-031| 3 | 5| 4] 5 515141315 5141314123 33 2 | 2 | 3 | Interior-031 142 69 73
Interior-032| 3| 5| 4|41 3]|]5]4/13]5 515|415 2131414 3 | 2 | 4 | Interior-032 154 72 82
Interior-033 | 2 4 4 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-033 133 62 71
Interior-034| 2 | 4 | 4| 4| 4|41 4| 214141413141 4]4]1 4|41 4] 4] 4]]nterior-034 132 61 71
Interior-035| 3 |1 4| 3| 5 3| 5] 4315 3|1 4] 4(4])] 4] 4] 4]5] 4| 4] 3] Interior-035 144 71 73
Interior-036 | 3 | 5 3|5 215 5| 415 5151412 21 3 3| 4 2 | 2 | 2 | Interior-036 141 68 73
Interior-037| 3 | 3| 4| 413|414/ 2]5 5|1 4] 4(4] 5] 4| 4] 4] 4| 4] 4| Interior-037 145 68 77
Interior-038 | 3 5 4 5 4 5 5 2 5 5 4 4 5 3 4 3 4 3 1 3 | Interior-038 156 71 85
Interior-039) 5 1 5| 4 | 4| 41 5] 4| 415 514151 4 112 3 4 2 | 2| 2 | Interior-039 148 70 78
Interior-040 | 3 | 5 515 515 51315 5141513 22 15 1] 1| 6 | Interior-040 158 74 84
Interior-041 | 2 3 3 4 2 4 5 3 5 4 4 3 3 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-041 134 64 70
Interior-042| 4 | 4| 3 | 5| 4] 5 21315 5151 4|4] 4] 4] 4] 2] 4| 4] 3] lInterior-042 148 70 78
Interior-043 | 4 3 4 | 4 4 | 4 4 1 314 4 1 4 4 1 4 2 2 2 2 2 2 | 2 | Interior-043 126 54 72
Interior-044| 4 | 5 3141314141215 515 515 2 4 5] 5| 4] 1] 4| Interior-044 154 71 83
Interior-045| 3 | 5 5141 4] 4 5| 2]5 514|415 2111415 2 | 1 [ 1 | Interior-045 145 69 76
Interior-046 | 3 5 5 5 5 5 2 2 5 5 5 3 4 4 2 2 2 2 4 4 | Interior-046 144 69 75
Interior-047 | 1 | 2 | 4| 2| 4] 2 5| 313|413 212 3|3 3| 4| 3] 2] 2 | Interior-047 117 54 63
Interior-048 | 3 | 2 2|1 514|565 3| 5]2 312 5141 5] 4] 4| 4 3 | 1 [ 4 | Interior-048 156 75 81
Interior-049 | 3 4 4 4 4 4 4 3 4 5 4 4 5 2 3 4 4 2 2 3 | Interior-049 148 71 77
Interior-050 | 4 | 5 5| 5] 4|51 4]2]5 5| 5] 441 2] 4| 4] 4] 4| 2] 4| Interior-050 149 67 82
Interior-051 | 2 5 3 3 4 3 5 3 5 5 4 3 5 3 3 2 5 1 2 3 | Interior-051 135 63 72
Interior-052 ] 3 1 4 | 51 5 515 513151415 3151 4 4] 4] 4 2 | 4| 2 | Interior-052 159 75 84
Interior-053| 2 | 4 | 3| 4| 3| 4] 4 |5]5) 4141413 23 21 2| 4] 5] 2] Interior-053 122 62 60
Interior-054 | 3 | 3 313 313 31313 313 313 3.3 31 31 31 31 3| Interior-054 121 58 63
Interior-055| 3 | 3 313 313 31313 313 313 33 33 3 | 3| 3 | Interior-055 119 57 62
Interior-056 | 1 5 4 5 4 5 4 3 5 5 4 3 4 2 2 4 4 1 2 4 | Interior-056 135 72 63
Interior-057 | 3| 4| 4| 5| 4]4] 4,315 5141 4|4] 4] 4] 4] 4] 3| 3] 2| Interior-057 150 70 80
Respondente | P49 | P50| P51 | P52 | P53 | P54 | PS5 | P56 | P57 | P58 | P59| P60 | P61| P63 | P64 | P65 | P66 | P67 | P68 | P69 | Respondente ‘|'S(c))1MAA|_ go ng O?i(r)n’\g%

Fonte: Planilha Excef® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia as assertivas apresentadas.

130 A referida tabela foi dividida em quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentacio. As trés Gltimas

colunas adireita(SOMA TOTAL, SOMA Q-PARES e SOMA Q-IMPARES) foram cal culadas pelo software.



Tabela 59 — Dados coletados na Amostra I nterior
Parte 4 de 4 (respondentes de 058 a 113 — questdes P49 a P69) 3
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SOMA SOMA SOMA
Respondente | P49 | P50] P51 | P52 | P53 | P54 | P55 | P56 | P57| P58 | P59 P60 | P61) P63 | P64 | P65 | P66 | P67 | P68 | P69 | Respondente TOTAL Qpaes | Q-impares
Interior-058 | 3 5 5 5 1 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 4 4 2 | Interior-058 157 77 80
Interior-059 | 3 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 3 2 3 5 2 3 5 | Interior-059 166 79 87
Interior-060 | 3 4 3 4 2 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-060 139 67 72
Interior-061 | 3 3 4 4 3 5 4 3 5 5 4 5 3 1 2 3 3 3 2 3 | Interior-061 136 65 71
Interior-062 | 1 5 4 5 4 4 3 3 5 5 5 5 5 2 2 2 4 2 3 1 | Interior-062 140 64 76
Interior-063 | 3 5 2 5 2 5 4 2 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 4 | Interior-063 152 72 30
Interior-064 | 2 4 4 5 4 3 3 3 5 5 5 5 4 2 3 4 4 4 3 2 | Interior-064 146 71 75
Interior-065 | 1 5 2 5 5 5 1 1 5 3 3 3 1 4 4 4 4 4 4 3 | Interior-065 111 55 56
Interior-066 | 3 4 5 5 5 5 5 4 5 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-066 148 67 81
Interior-067 | 3 4 5 5 4 4 5 3 3 4 4 3 5 4 2 4 4 4 2 5 | Interior-067 156 70 86
Interior-068 | 3 5 5 5 5 5 5 3 5 5 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-068 173 82 91
Interior-069 | 3 5 2 5 3 5 2 3 5 5 5 5 5 3 3 4 4 2 2 3 | Interior-069 161 81 80
Interior-070 | 3 3 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 | Interior-070 176 83 93
Interior-071 | 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 | Interior-071 168 79 89
Interior-072 ] 3 4 1 4 5 5 3 2 4 4 4 4 5 2 3 2 4 3 2 4 | Interior-072 141 66 75
Interior-073 | 3 4 4 4 4 5 5 3 5 5 4 4 5 2 2 4 4 2 2 2 | Interior-073 137 66 71
Interior-074 | 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-074 160 76 84
Interior-075| 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 | Interior-075 127 61 66
Interior-076 | 4 3 3 4 3 5 3 4 4 3 3 4 3 3 3 3 4 3 3 3 | Interior-076 132 63 69
Interior-077 ] 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-077 149 72 77
Interior-078 | 3 2 4 5 4 5 4 3 5 5 3 3 4 2 5 5 5 3 1 4 | Interior-078 158 75 83
Interior-079 | 3 4 4 4 3 4 4 3 4 4 4 3 4 3 3 3 3 3 3 3 | Interior-079 129 61 68
Interior-080 | 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 | Interior-080 117 55 62
Interior-081 | 1 5 5 5 3 5 4 3 5 5 4 5 5 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-081 168 80 38
Interior-082 | 4 4 2 4 4 4 4 3 4 4 4 4 3 2 4 4| 4 4 2 3 | Interior-082 137 65 72
Interior-083 | 3 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 3 4 2 3 3 | Interior-083 147 70 77
interior-084] 3 1 4| 4]l 4] a4l ala|lalals]lalalalala)la]la]l al 2] 2] Interior-084 148 68 80
Interior-085 | 3 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4 4 4 | Interior-085 155 74 81
Interior-086 | 2 4 4 5 4 4 4 3 4 4 5 4 4 4 4 3 4 2 2 4 | Interior-086 146 67 79
Interior-087 | 3 5 3 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 2 4 2 2 2 2 4 | Interior-087 160 77 83
Interior-088 | 3 5 4 5 4 5 5 3 5 5 4 4 5 3 4 4 4 3 2 2 | Interior-088 153 73 80
Interior-089 | 3 4 4 5 3 5 5 4 4 5 4 3 5 2 4 4 4 2 2 4 | Interior-089 145 67 78
Interior-090 | 3 5 4 5 4 5 4 4 5 5 5 5 5 2 2 2 2 2 2 4 | Interior-090 145 70 75
Interior-091 | 4 2 4 4 4 5 4 4 5 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 5 | Interior-091 153 2 81
Interior-092 | 3 1 5 3 1 4 3 4 4 3 2 3 1 3 3 3 3 3 3 4 | Interior-092 101 47 54
Interior-093 | 2 4 5 5 4 4 4 3 5 5 5 3 4 4 4 2 2 2 2 4 | Interior-093 138 64 74
Interior-094 | 2 2 2 4 3 5 5 3 4 5 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-094 148 72 76
Interior-095 | 2 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 3 3 3 4| 4 2 2 2 | Interior-095 138 66 72
Interior-096 | 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 3 4 5 3 3 3 4 3 3 4 | Interior-096 144 66 78
Interior-097 | 3 4 3 4 5 4 3 3 5 5 4 2 3 4 3 3 4 3 3 3 | Interior-097 149 70 79
Interior-098 | 3 4 4 5 4 5 4 3 5 5 5 3 3 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-098 151 69 82
Interior-099 | 3 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 4 4 4 4 5 4 4 4 | Interior-099 162 73 89
Interior-100 | 4 4 2 4 4 5 4 4 5 5 3 3 4 3 4 5 5 4 4 5 | Interior-100 150 72 78
Interior-101 | 3 5 4 5 4 5 4 4 5 5 3 4 4 2 4 4 4 3 2 3 | Interior-101 151 72 79
Interior-102 | 3 5 4 4 4 5 4 1 4 4 4 4 4 2 3 3 4 4 2 4 | Interior-102 147 67 80
Interior-103 | 1 4 3 5 3 5 5 4 5 4 5 4 5 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-103 146 71 75
Interior-104 | 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 | Interior-104 159 75 84
Interior-105| 4 5 4 5 5 5 4 3 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-105 163 74 89
Interior-106 | 3 4 3 4 3 5 5 1 5 5 5 4 4 4 4 4 4 3 2 4 | Interior-106 155 72 83
Interior-107 | 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 4 4 5 | Interior-107 176 83 93
Interior-108 | 4 4 5 4 2 4 4 4 5 4 4 4 4 2 5 4 4 4 2 4 | Interior-108 135 62 73
Interior-109 | 2 4 4 5 4 5 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 | Interior-109 144 70 74
Interior-110 | 3 4 4 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 2 2 4 4 2 2 4 | Interior-110 158 75 33
Interior-111 ] 3 5 5 5 2 5 5 3 5 5 5 4 5 4 4 4 4 4 3 4 | Interior-111 163 76 87
Interior-112 | 3 4 4 5 4 4 5 4 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 | Interior-112 154 73 81
Interior-113 | 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 2 2 2 2 2 2 2 | Interior-113 155 75 80
Respondente | P49 | Pso] P51 | ps2| psa | psa| pss | ps6 | ps7| pss | Psel peo | Pe1| Pea | | Pes | pes | P67 | Pes| Pes| Respondentel %’?"AAL Sopx; Qfﬂ";g%
CORREL _88,8%

Fonte: Planilha Excef® digitada pelo pesquisador com base no nivel de concordancia as assertivas apresentadas.

131 A referida tabela foi dividida em quatro partes, exclusivamente para efeito de apresentacdo. As trés Ultimas
colunas a direita (SOMA TOTAL, SOMA QPARES e SOMA Q-IMPARES) e o indice de correlagio (CORREL)

foram cal culados pel osoftware.
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ANEXO A —MATRICULASNO ENSINO SUPERIOR (POR CIDADE)

Dados do Censo da Educagéo Superior de 2005 indicam que das 200 cidades paulistas que
oferecem cursos superiores, 104 s6 o fazem no periodo noturno e uma Unica cidade so oferece
cursos no periodo diurno. Pela Tabela 60 sdo apresentadas as 34 cidades paulistas com maior

niimero de matriculas no ensino superior.3?

Tabela 60 — Cidades paulistas com maior niUmero de matriculas no ensino superior (2005)

Periododiyrno Periodo noturno
Total de % Instituicdes | I nstituicdes | Total no Instituicoes | I nstituicdes| Total no
Sequéncia] Cidade matriculas|acumulado| publicas privadas | diurno % publicas privadas | noturno %
1 Séo Paulo 429.079 36.2% 31.223 117.987 ]149.210| 34.8% 16.904 262.965 | 279.869 | 65,2%
2 Campinas 60.436 41,3% 8.284 17.387 | 25671 | 425% 5.057 29.708 34.765 | 575%
3 S0 Bernardo do Campo 40170 44.7% 1.398 11.204 12602 | 31.4% 1.228 26340 27.568 | 68.6%
4 Santos 36.779 47.8% 726 10.848 | 11574 | 31.5% 512 24.693 25.205 | 685%
5 Santo André 34.405 50,7% 3.743 5.621 9.364 | 27,2% 8.349 16.692 25.041 | 72,8%
6 Osasco 30.544 53.3% 362 6.200 6.562 | 21.5% 1.529 22.453 23.982 | 785%
7 Guarulhos 30.468 55,9% 0 7.306 7.306 | 24.0% 0 23.162 23.162 | 76,0%
8 Ribeir&o Preto 26,524 58.1% 2,665 8.168 10833 | 408% 1.672 14.019 15.691 | 59206
9 Sorocaba 23.289 60,1% 1.197 5.034 6.231 | 26.8% 502 16.556 17.058 | 73.2%
10 Mogi das Cruzes 21.079 61,8% 0 5.310 5.310 | 252% 0 15.769 15.769 | 74,8%
11 Séo José do Rio Preto 19.993 63,5% 1.906 5.227 7.133 | 35.7% 509 12.351 12.860 | 64.3%
12 Bauru 19.781 65,2% 2.459 3.778 6.237 | 31,5% 2.207 11.337 13.544 | 685%
13 Presidente Prudente 17.564 66.7% 1.347 4,323 5670 | 32.3% 1,197 10,607 11.894 | 67.7%
14 Jundiai 15.447 68,0% 1.074 1.445 2519 | 163% 774 12.154 12.928 | 83,7%
15 So Carlos 15.127 69,3% 7.201 1.092 8.293 | 54.8% 1.727 5.107 6.834 | 452%
16 S&0 Caetano do Sul 15.109 70,5% 542 2.405 2.947 | 195% 5.297 6.865 12.162 | 80.5%
17 S&0 José dos Campos 15.098 71,8% 850 3.276 4.126 | 27.3% 197 10.775 10.972 | 72.7%
18 Marilia 14,895 73.1% 1.650 3.280 4930 | 331% 1.048 8917 9965 | 66.9%
19 Piracicaba 14.792 74,3% 2482 4.518 7.000 | 47,3% 1.438 6.354 7.792 | 52.7%
20 Franca 13.723 75.5% 2157 2.370 4.527 | 33.0% 2.780 6.416 9.196 | 67.0%
21 Taubaté 13.187 76,6% 3.580 207 3.787 | 28,7% 8.880 520 9.400 | 71.3%
2 Araraguara 12.749 77.7% 2022 2.616 4.638 | 36.4% 1.736 6.375 8.111 | 63.6%
3 Aracatuba 9387 78.4% 534 2,757 3291 1351% 180 5916 6,006 | 649% |
24 Americana 7.994 79,1% 257 1.012 1.269 | 159% 477 6.248 6.725 | 841%
25 Limeira 7.634 79.8% 358 761 1.119 | 147% 929 5.586 6.515 | 853%
26 Jacarei 7.079 80,4% 0 922 922 | 13.0% 0 6.157 6.157 | 87.0%
27 Araras 6.394 80,9% 233 1.124 1.357 | 21.2% 0 5.037 5.037 | 788%
2 Braganca Paulista 6.328 81,4% 0 2.081 2.081 | 32,.9% 0 4.247 4.247 | 67.1%
2 Itd 6.187 82,0% 0 1.080 1.080 | 17.5% 0 5.107 5.107 | 825%
30 |Jaboticabal 6.042 82.5% 1.012 371 1.383 | 22.9% 285 4.374 4.659 | 771%
31 Assis 5713 83,0% 896 542 1.438 | 252% 655 3.620 4.275 | 748%
P Lorena 5.545 83.4% 582 1.229 1811 | 32.7% 408 3.326 3.734 | 67.3%
3 Rio Claro 5.373 83,9% 1516 218 1.734 | 32,3% 763 2.876 3.639 | 67.7%
A Votuporanga 5.046 84.3% 0 1413 1.413 | 28.0% 0 3.633 3.633 | 72.0%
35a200 |Sumério de 166 cidades | 186.068 | 100,0% 11.420 21.098 | 32518 | 175% | 21.186 132.364 | 153.550 | 82,5%
Total do Estado de Sdo Paula 1.185.028 | 100,0% 93.676 264.210 | 357.886 | 30,2% 88.426 738.716 | 827.142] 69,8% |

Fonte: INEP (2007).

132 Nota do pesquisador: as matriculas das 34 cidades totalizam 84% do total do Estado, sendo que os 16% restantes

sd0 complementados por matriculas em outras 166 cidades. Dentre @& 34 cidades apresentadas, pode-se notar que
Taubaté é a Unica que tem nimero de matriculas no periodo noturno superior nas instituicdes publicas que nas
privadas (8.880 contra 520). No periodo diurno, esta situagdo ocorre em cinco cidades. Sdo0 Carlos (com 7.201
matriculas nas institui¢des plblicas e 1.092 nas privadas), Taubaté (com 3.580 e 207 matriculas), Jaboticabal (com
1.012 e 371 matriculas), Assis (com 896 e 542 matriculas) e Rio Claro (com 1.516 matriculas nas instituicdes
publicas e 218 nas privadas).
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ANEXO B —MAIORES INDICES DE CONGESTIONAMENTO EM SAO
PAULO

Neste anexo sdo apresentados os recordes de congestionamento na cidade de S&o Paulo,
entre 2000 a 2006, através de tabelas para cada ano (Tabela 61 a Tabela 67). Nas tabelas sdo

apresentadas as maiores marcas verificadas no periodo da manhé e no periodo datarde, o horario

da ocorréncia, 0 dia da semana e o motivo identificado pela CET que gerou

congestionamento. **3

Tabela 61 — Recordes de congestionamento em S&o Paulo (2000)

(0]

Ano | Posicdo] Km Horério Data Dia da Semana Motivo
1.lugar| 161 |0%9h00 14 nov. 2000| tercafeira |chuvas vésperade feriado (Replblica) e problemas em seméforos

2000 2.lugar| 151 |10h30 m@ n| 27jan.2000|] qui nt&f(_ei ra_|guedada rede'de télebus (Av. Faria Lima com Cidade Jardim)
3.lugar| 135 |09h30min 20 out. 2000] sextafeira |excesso de veiculos

(manhg) 4. lugar| 132 |09h30min| 28 ago. 2000| segunda-feira |chuvas

5.lugar| 130 |09h00 07 nov. 2000] tercafeira |greve de motoristas de 6nibus (suspensdo de rodizio)
1.lugar| 204 |19h30min|[ 20 abr. 2000 quinta-feira |vésperasexta-feirasanta

2000 |2.lugar| 202 |19h00 21 jun. 2000] quarta-feira |vésperade Corpus Christi efinal daTacaLibertadores

(tarde/ | 3.lugar| 200 |19h00 02 jun. 2000] sextafeira  |greve dos metroviérios (suspensdo de rodizio)

noite) [4.lugar| 199 [19h30min| 24 nov.2000| sextafeira |chuvas
5.lugar| 196 |19h00 12 mai. 2000] sextafeira |manifestacdo de professores

Fonte: Companhia de Engenharia de Trafego (2007).

Tabela 62 — Recordes de congestionamento em S&o Paulo (2001)

Ano |Posicdo] Km Horério Data Dia da Semana Motivo
1.lugar| 163 |09h 00 02 abr. 2001| segunda-feira |chuvas
2001 2.lugar| 161 |09h30min 14 set. 2001 sa.<ta-fei ra chuvas
(manha) 3.lugar| 152 |10h00 ' 08 mar. 2001| qui ntarfg ra_ |solapamento na Rua Cardeal Arcoverde
4. lugar| 148 [09h30min| 14 dez. 2001] sextafeira
5.lugar| 146 |09h00 30 out. 2001] tercafeira |acidente naMargina Pinheiros
1.lugar| 215 |19h30min 26 jun. 2001] tercafeira |chuvas e greve dos metrovidrios
véspera Dia das Maes, chuvas e queda da rede de trélebus
2001 |2.lugar| 210 |19h30min| 11 mai.2001| sextafeira |(Guarapiranga com Ptolomeu)
(tarde/ | 3.lugar| 206 |19h00 19 out. 2001] sextafeira |chuvas e manifestacdo de estudantes (Peruada)
noite) [4.lugar| 201 |19h00 18 mai. 2001| sextafeira
chuvas eincéndio naMarginal Tieté (a Penha, no acesso a Rodovia
5.lugar| 194 |19h00 04 mai. 2001 sextafeira  [dosBandeirantes)

Fonte: Companhia de Engenharia de Tréafego (2007).

133 Nota do pesquisador: analisando-se o contetido das sete tabelas, pode-se destacar trés pontos: (1) os recordes do

periodo da tarde/noite superam quase que todos os recordes do periodo da manhg; (2) o horario de maior incidéncia

dos recordes € 19h00; e (3) todos os recordes do periodo da tarde ocorreram em dias |etivos, pois as férias escolares
na cidade de Sao Paulo ocorrem nos meses dejaneiro e julho.
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Ano | Posicdo] Km Horério Data Dia da Semana Motivo
1.lugar| 148 |09h00 14 mar. 2002| quinta-feira |chuvas
2002 |[2.lugar| 146 [10h00 12 nov. 2002| terca-feira |chuvas
(manhd)| 3. lugar| 141 |08h30min| 25 mar. 2002| segunda-feira |chuvas e alagamentos na Marginal Tieté
4.lugar| 130 |09h00 22 fev. 2002|  sextafeira [chuvas
1.lugar| 198 |19h00 20 set. 2002]  sextafeira  |chuvas durante todo o dia e falta de energia
2002 2.lugar| 192 |19h30min| 10 ma!. 2002| sextafe ra bljtz em vério_s pontos, principal majte na Av.dos Band_ei rantes _
(terde/ 3.lugar| 185 |19h00 29 mai. 2002| quarta-feira |vésperade feri ado~de Corpus Chrlstl e b'|ItZ na Ponte C':I dade Jardim
noite) _ chuvas, manfestagdo na Av.Paulista e Sé, bomba no Férum Barra
4.lugar| 185 [19h00 08 mar. 2002 sextafeira  [Funda
5.lugar| 181 |19h00 25 mai. 2002 sextafeira  |vérios acidentes de pequena monta

Fonte: Companhia de Engenharia de Tré&fego (2007).

Tabela 64 — Recordes de congestioramento em S&o Paulo (2003)

Ano | Posicdo] Km Horério Data Dia da Semana Motivo
1.lugar| 126 |0%9h00 18 jun. 2003| quarta-feira |greve dos metrovidrios
2003 2.lugar| 123 |09h 00 : 25 ago. 2003 sequnda-fei ra |chuvas __
(manh3) 3.lugar| 123 |08h30 m! n| 08 ?k)r. 2003 terga-fe! ra_|grevedos condutgre_s de 6nibus
4.lugar| 122 |09h30min 17 jun. 2003] tercafeira |greve dos metroviarios
5.lugar| 121 |09h00 16 set. 2003| tercafeira  |chuvas
1.lugar| 174 ]19h00 13 jun. 2003| sextafeira [blitz da Policia Militar
2003 | 2.lugar| 162 |19h00 09 out. 2003] quinta-feira |chuvas
(tarde/ [3.lugar| 160 [19h30min| 05dez. 2003| sextafeira |chuvas
noite) [4.lugar| 154 |19h00 10 set. 2003| quarta-feira |chuvas
5.lugar| 152 |19h30min 19 set. 2003  sextafeira [acidentes e obras

Fonte: Companhia de Engenharia de Tréafego (2007).

Tabela 65 — Recordes de congestionamento em S&o Paulo (2004)

Ano |Posicdo] Km Horério Data Dia da Semana Motivo
chuvas, alagamentos Senador Queiréz com Cantareira, Av.Estado

1.lugar| 191 |09h30min|[ 04 nov.2004| quinta-feira [com Fepasa e interdicdo do Tunel Anhangabal

2004 |2.lugar| 133 |10h00 17 dez. 2004| sextafeira

(manhd)| 3. lugar| 132 |09h 00 09 dez. 2004] quinta-feira

4.lugar| 125 [09h30min| 10dez. 2004| sextafeira
5.lugar] 118 |08h30min| 20ago.2004| sextafeira |acidentes
1. lugar| 197 |19h00 03 dez. 2004] sextafeira  |chuvasininterruptasem um periodo de 12 horas

2004 2.lugar| 194 |19h00 12 nov. 2004| sextafeira  |vésperade feriado prolongado (Republica)

(terde/ _ ‘ qqeda darede de_ trélebus na Rua dos Trilhos e Rua do Hip6dromo;

noite) 3.lugar| 193 |19h00 04 jun. 2004] sextafeira  |acidente com vitimana Av. Rubem Berta; chuvas
4. lugar| 189 [19h00 11 nov. 2004] quinta-feira |chuvas e diversas quedas de arvores
5.lugar| 181 |19h00 19 mai. 2004| quarta-feira |jogo defutebol no Morumbi

Fonte: Companhia de Engenharia de Trafego (2007).
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Tabela 66 — Recordes de congestionamento em S&o Paulo (2005)

Ano | Posicdol Km Horéario Data Dia da Semana Motivo

1. lugar| 141 |09 00 14 mar. 2005| segunda-feira |Problemas naMarginal Pinheiros
tombamento caminh&o na Av.Salim Farah Maluf, duas colisdes com
vitimas na Av.23 de Maio e atraso na desmontagem evento Praca

2005 2. lugar| 138 |09h 00 02 mai. 2005| segunda-feira [Campo de Bagateli
3. lugar| 135 |09h 00 16 mai. 2005| quartafeira |faltadeenergiano Tunel Max Feffer e chuvas
(manh&) p - . -

pontos de alagamento, &rvores caidas e seméforos com defeito,

4. lugar] 133 [09h 00 15 mar. 2005| tercafeira |devido chuvas pela madrugada
acidentes com vitimas naMarginal Tieté; seméforos com defeito

5. lugar] 124 [09h 00 28 fev. 2005| segunda-feira [devido chuvas de 25/02
carganaviana Tancredo Neves com Rua Vergueiro e acidentes

1. lugar| 203 |19h 00 02 set. 2005|  sexta-feira  |com vitimas naMarginal Pinheiros
chuvas gerando estado de "aten¢éo" em todo o municipio; total de

2005 2. lugar| 194 [19h 00 24 mai. 2005| tercafeira |69 pontos de alagamento
(tarde/ _ _ grande movimentagdo nos shoppings centers devido ao Dia dos
noite) 3. lugar] 192 |19h 00 10jun. 2005] sexta-feira |Namorados : :

véspera de feriado prolongado (Républica), atropelamento com
vitima fatal na Margina Pinheiros e reflexo da queda de um helicoptero

4. lugar] 190 [18h 00 11 nov. 2005] sexta-feira |naMargina Pinheiros pelamanha

5. lugar] 185 |19h 00 17 jun. 2005| sexta-feira |tombamento de caminhdo na Av.dos Bandeirantes

Fonte: Companhia de Engenharia de Trafego (2007).

Tabela 67 — Recordes de congestionamento em S&o Paulo (2006)

Ano | Posicdo] Km Horério Data Dia da Semana Motivo
1.lugar| 188 |09h00 15 ago. 2006| tercafeira [greve dos metrovidrios (suspensdo de rodizio)
chuvas e acidente naMarginal Tieté; acidente na Av.Washington
2006 |2.lugar| 165 |09h00 06 mar. 2006] segunda-feira |Luis; fim de férias, primeira semana Util apés Carnaval
(manhd)| 3. lugar| 162 |09h 00 30 nov. 2006] quinta-feira |chuvas naZona Oeste e Sul dacidade
4.lugar| 160 [09h00 01 nov. 2006] quarta-feira |chuvas
5.lugar| 151 |09h30min| 19 out. 2006] quinta-feira |chuvas
véspera feriado prolongado (N.Sra.Aparecida), colisdo com vitime
1.lugar] 204 |19h30min| 11 out. 2006] quarta-feira |naMargina Tieté proximo & Ponte dos Remédios e reflexo da obrana
2.lugar| 195 |18h00 15 mai. 2006| segunda-feira |Seguranca Publica; falta de transporte piblico e liberacdo do rodizio
2006 colisdo de uma carreta no pilar da passarela na Rodovia Nova Duitra,
(tarde/ dois acidentes com vitimaaMarginal Tieté préximos a Ponte
noite) |3.lugar| 188 |19h00 06 out. 2006]  sexta-feira  |Aricanduva e um caminhdo quebrado sobre Ponte Transamérica
manifestacdo de professores da rede municipal e ante-véspera de
4.lugar| 187 [19h00 12 abr. 2006 quarta-feira [feriado prolongado (sexta-feira santa)
5.lugar| 183 |19h30min 01 set. 2006] sextafeira  |chuvas, pontos de alagemento, falta de energia e semaforos apagados

Fonte: Companhia de Engenharia de Trafego (2007).



