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RESUMO: O estudo teve por objetivo analisar os conceitasopmtores de alunos
com dificuldade de aprendizagem do ensino fundashegmir meio de relatos dos
professores. A elaboragdo dos dados desenvolvpuarseeio da pesquisa de campo,
estudo bibliogréafico, carater descritivo, com urbardagem quantitativa e qualitativa.
Participou quatorze (14) criancas do 2° ao 5° aswiee(7) professoras respectivamente.
Os professores responderam a um questionario plarsantamento de dados sobre os
alunos com relagdo a psicomotricidade e suas vesteRode-se afirmar, a partir dos
dados obtidos, que as sete professoras particgpeglsgaram nao terem a disciplina de
Psicomotricidade na sua formacgdo académica e tenheconento restrito da
psicomotricidade, a despeito de a maioria utilizamo ferramenta pedagdgica.
Evidenciou-se que os professores apontaram a crit@i em inserir 0s conceitos
psicomotores efetivamente no ensino de criancas apresentam dificuldade de
aprendizagem. Os relatos dos professores mostrandificuldades no uso da
psicomotricidade como instrumento facilitador entasde aula e em conhecimento
sobre o tema, principalmente sobre 0s conceita®ipsitores relacionais.

Palavras chavesPsicomotricidade, relato dos professores.

INTRODUCAO

Para o desenvolvimento fisico, mental e emocioaaet humano o movimentar
é imprescindivel. O movimento auxilia a criancalesgr o mundo exterior por meio de
experiéncias concretas e permite a construcdo dedemo basicas para o
desenvolvimento neuropsicomotor. E através doocque a crianca descobre o mundo
a seu redor, a partir da experimentacdo das sesagdsituacdes, expressando e
percebendo as coisas que a cercam. Este corpo emmembo na interacdo com o
mundo € o ponto de referéncia que servira de base @desenvolvimento cognitivo,
para a aquisicdo de conceitos referentes ao espagd tempo, assim como para o
dominio de sua postura e harmonizacio de seussg&stam processo complexo, em
que a combinacdo de fatores biologicos, psicol@e&gociais, produz transformacdes
qualitativas. (FALCAO, 2010). A psicomotricidadedeoauxiliar nessas fases de vida e
€ importante para minimizar a apresentacdo de aggificuldade na aprendizagem
académica ou social. Os estudos em intervencaorpstora mostram, claramente, a
evolucdo em rendimento no desenvolvimento e amaegdm em criancas que
receberam a intervencao precoce (MIURA, YASSUDAL40



Ha criancas que ndo apresentam requisitos neipssg@ara que ocorra a
alfabetizacdo, os professores ao receber essagagiguestionam sobre o que fazer?
Como promover o desenvolvimento e a aprendizagedagogicamente de forma
eficaz?

A hipotese do presente estudo pode direcionar idiobs para intervir
pedagogicamente com esses alunos, em estudo de.cAmealizacdo da pesquisa
bibliografica contribuiu para aprofundar e aprimmaya conhecimentos sobre a temética
de psicomotricidade. Além disso, favorece a opddade para a aprendizagem sobre
sistematizacdo de conhecimento cientifico nesta desatuacdo. Percebeu-se que as
criangcas participantes do projetio Nicleo de Ensino-PROGRAD//UNESP necessitam
aprender os conceitos psicomotores, porque apessdlificuldade em realizar atividades
propostas, em grupo e ou individualmente e nasdudigiras, como falta de destreza,
equilibrio e coordenacdo dos movimentos corpofaiem sala de aula observou-se
dificuldades em recontar uma historia na sequergiaonclusdo de tarefas, nos
movimentos e musicas, e atividades manuais.

Imai (2007) considera que o0s conhecimentos tedreeqwaticos, no campo
psicomotor, podem auxiliar o professor a compreeqde cada crianca tem um ritmo
préprio. Esses conhecimentos possibilitam a umepsafr, muitas vezes, perceber que o
insucesso da criangca pode se associar a uma déa®ilpsicomotora. Portanto, nas
series iniciais a psicomotricidade tem um papelortgmte, pois previne dificuldades de
aprendizagem e também pode trabalhar a reeducaghocasos de atraso no
desenvolvimento. Portanto, o problema da presentestigacéo foi analisar se 0s
professores do ensino fundamental identificam ox&tos psicomotores importantes
para o desenvolvimento do processo da leituraesddta, e o que afirmam em relacéo
ao desenvolvimento psicomotor de seus alunos.

Mendes e Fonseca (1988) afirmam que psicomotrieidadutilizada para
detectar dificuldades de aprendizagem pela andtiskesempenho da crianga, a historia
de experiéncia ludico-motora e o perfil de adapittdle em cada etapa do

desenvolvimento.

A Psicomotricidade € um termo empregado para umeepgdo de movimento
organizado e integrado, em funcdo das experiémdigdas pelo sujeito, cuja acéo €

resultante de sua individualidade e sua social@aca

A psicomotricidade auxilia e capacita o aluno maras aprendizagens escolares,
pois proporciona capacidade basica a um desempsatigfatéria para que assim

consiga nas primeiras series sanar as dificuldattasés da intervencdo. Trata-se da



construcdo do corpo nas suas trés dimensdes: metoazional e cognitiva, De acordo
com Carrera (2009, p.122) é entendida como prosetsoonstrucdo permanente.

Wallon apud Oliveira, p. 32, considerado uns dmgros dos estudos da
psicomotricidade, relata ainda a importancia doeeisp afetivo como anterior a
qualquer tipo de comportamento. E afirma que a agétoiz que regula o aparecimento
e 0 desenvolvimento das formacfes mentais. Tambémgpvimento que a crianca

integra a relagao significativa das primeiras fada linguagem.

Os estudos demonstraram que néo se pode sepaia@anga em partes, pois ela &
uma pessoa em pleno desenvolvimento, ou seja, urpsgmssocial interage com o
meio interno e externo, adapta e assimila os camieetos adquiridos. A afetividade é

um fator predominante que impulsiona a acao.

Jean Piaget (apud LEGARDA E MIKETA, 2009, p. 5Xpleca que as
estruturas mentais sao resultados da interacde antraturacdo biologica e os fatores
ambientais. Portanto, a inteligéncia da crianca eéenvolvida em situacdes de
desequilibrio que produzem sequencias de assimilacacomodacdo de estruturas

mentais cada vez mais complexas.

Ainda, de acordo com Carrera (2009, p.122) a psitocidade trata da
construcdo do corpo nas trés dimensdes: motoragienab e cognitiva. Porque o corpo
entra em contato com essas dimensdes. De tal madajto importante desenvolver a
consciéncia corporal, para que por meio dela, ccatlo esteja propenso para a
aprendizagem. Assim, estdo interligados os fatoetgcionados no processo de

desenvolvimento da crianca a motricidade, a aftdnke e a inteligéncia.

Le Boulch (1992, p. 25) ressalta que a psicomidade ajuda a crianca a
compreender o mundo, por meio de uma organiza¢éoriadiada pelo préprio corpo:
“[...] A educacgdo psicomotora deve constituir unvifFgio desde a mais tenra infancia,
conduzida com perseverancga, permite prevenir cerdasptacoes dificeis de melhorar
quando ja estruturadas”. A psicomotricidade € usaal@mo forma de prevenir as
dificuldades escolares e na reeducacdo de casedgraso motor. Portanto, o papel da
psicomotricidade € proporcionar a crianga uma \digrcorporal, desenvolvendo

aspectos cognitivos e afetivos para esta aprerehzag

Os autores Fonseca (1995) e Gualberto (2003arelgue na educagao infantil
e as primeiras series inicias do ensino fundamedétadropicio para desenvolver

dificuldades de aprendizagens e descrevem sobrgartincia de se observar todo o



contexto em que a crianga vive. Se as dificuldadesforem exploradas e trabalhadas
a tempo, poderdo surgir déficits na escrita, nturkei no calculo matematico, na
socializacdo, entre outras. Com isso, o0 desenvehion do Esquema Corporal,
Lateralidade, Estruturacéo Espacial, Orientacaopbeat e Coordenacdo Global, fina e
oculo manual sdo fundamentais na aprendizagem, ymigproblema em um destes

elementos incidira a dificuldade de aprendizagem.
De acordo com Carreira (2009, p.123) define tanstk psicomotores:

Trata-se de um transtorno cuja caracteristica ipahce um
atraso da coordenagdo dos movimentos, que néo pede
explicado por um atraso intelectual geral ou porttanstorno
neuroldgico especifico, congénito ou adquirido t{die do
envolvimento na anomalia da coordenacéo). O maguénte é
gue a lentiddo de movimentos seja acompanhadartte grau
de déficit na resolucao de tarefas cognoscitive @spaciais.

E para Ajuriaguerra (apud CARREIRA, 2009, p. 12)) transtornos tém
aspectos organicos e psicolégicos colocando-oslagan intermediario. Os transtorno
psicomotores sao formados por instabilidades pstaras, algumas formas de
debilidade motora , inibicdes psicomotora, certebilidades ou fraquezas de origem
emocional ou causados por transtornos de latecalizadispraxias evolutivas,
disgrafias.gagueiras e muitos outros tipo de dessrd Portanto, sabe-se das
dificuldades dos docentes em ver a crianga comearmsicossocial, por varios fatores,
um deles sala de aula com numerosos alunos, conapsesentam dificuldades em dar
uma ajuda diferenciada aos que tem dificuldadesaplendizagem, de tal modo

precisando de capacitagao.

De acordo com Medeiros (2003) sao varios os métedteorias que vém se
desenvolvendo no decorrer dos tempos. Alguns adsapam de métodos especificos
para alguma area e outros se tornaram referemaeasa evolucédo da nocdo de corpo e
da abordagem da psicomotricidade na atualidadeestbdos de Almeida (2009, p. 19)
apontam que um bom trabalho de Psicomotridade ocalaedasica precisa de uma
juncao de fatores: concepg¢ao, comportamento, comgso, materiais e espacgo. A
psicomotricidade e a juncdo de conhecimentos €&imdi (psicologia, psiquiatria,
sociologia), abordam principalmente a motricidadeo epsiquismo, pois os dois
trabalham juntos, quando os dois ndo trabalhamamumto pode acarretar problemas
psicomotores. A avaliagdo e a intervengao auxilestimular o desenvolvimento
adequado do individuo, na visdo psicossocial. FEng@004, p.36) aponta que o

principal objetivo da avaliagdo psicomotora é crandicbes que permitam fazer



emergir, facilitar e enriquecer o potencial de agieagem e de adaptacéo do individuo.
A ideia € ajudar os individuos e ndo estigmatiza-lo

Com isso, as politicas educacionais preconizam poritdncia das escolas de
ensino iniciais como percussora no desenvolvimeatg@sicomotricidade. A crianga,
nessa fase, exercita a descoberta pelo mundoragateom o meio. A escola do Ensino
Fundamental deveria atender a essa demanda deasxiaom conceitos psicomotores
adquiridos. Os professores ao receberem alunos difarentes caracteristicas, ndo
conseguem, muitas vezes, trabalhar efetivamente ess@&s criancas que apresentam
dificuldades de aprendizagem. Ha necessidade deitagfo dos docentes para lidar
com a diversidade de alunos em sala de aula, imelysara possiveis encaminhamentos

para especialistas das areas de saude, educae@@kespsicologia.
OBJETIVO GERAL

Identificar os conceitos sobre a psicomotricidade relato de professores do

ensino fundamental-1.
METODOLOGIA

Este estudo se constituiu de uma pesquisa de cambgaiogréafica, de carater
descritivo, com uma abordagem quantitativa e ciald, com o objetivo avaliar os
conceitos psicomotores de alunos do ensino fundainei desempenho em atividades

académicas, e segundo as falas dos professores.

Moresi (2003, p.9) definiu a pesquisa de campo ccarmma investigacao
empirica realizada no local onde ocorre ou ocotneufenébmeno ou que dispde de
elementos para explica-los. Pode incluir entregjsaplicacdo de questionérios, testes e
observacao participantes ou néo.

A pesquisa bibliogréafica, segundo Gil (1999, p.6&)desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalment lthros e artigos cientificos.”
Fornece instrumental analitico para qualquer otipiam de pesquisa, mas também pode
esgotar-se em si mesma.

Moresi (2003, p. 9) defini a pesquisa descritiomo:

A pesquisa descritivaexpfe caracteristicas de determinada
populacdo ou de determinado fenémeno. Pode também
estabelecer correlacdes entre varidveis e defuar rmtureza.
N&o tem compromisso de explicar os fendmenos gserelee,
embora sirva de base para tal explicacdo. Pesdeisgpiniao
insere-se nessa classificacao.



Segundo Dalfovo, Lana e Silveira(2008) a pesqugisantitativa e qualitativa
levam como base de seus delineamento as questfemldemas especificos, adota
tanto em um quanto em outro a utilizacdo de questios e entrevistas. Ainda Boente;
Braga(2004)colocam que ndo importa a pesquisa gehgwera antes algum contexto
gue terd a parte quantitativa, diferindo desta éodua diversos autores. De modo geral
guantitativa é passivel de ser medida em escalaémwan e qualitativa néo
(ROSENTAL, FREMONTIER-MURRPHY, 2001).

Com a metodologia de estudo de caso definido pmedd (2003, p.9) o Estudo
de caso € o circunscrito a uma ou poucas unidedémndidas essas como uma pessoa,
uma familia, um produto, uma empresa, um érgaoqajima comunidade ou mesmo
um pais. Tem caréter de profundidade e detalham@aite ou ndo ser realizado no

campo.

PARTICIPANTES:

O estudo se concretizou em uma Escola Municipahtasior do Estado de Séo
Paulo com alunos que frequentam os anos iniciaisndmo fundamental, faixa etaria
de 6 a 10 anos e que apresentam disturbios denpsiccidade e déficits de
aprendizado e atencdo, principalmente na leituraaeescrita e suas respectivas
professoras.

A amostra teve quatorze alunos selecionados e aiddigela coordenadora
pedagogica devido as dificuldades de aprendizageipoéese diagnostica.

Quadro 1. Caracterizacdo dos participantes alunos:

PROFESSORES ALUNO GENERO IDADE HIPOTESE
(A) DIAGNOSTICA/QUEIXA
Dificuldade de aprendizagem/
AL Masculino 8anos leitura e escrita
PE
Dificuldade de aprendizagem na
AVH Masculino 8anos escrita
Sindrome de Asperge/
AVN Feminino 7anos Comportamento e atencao
PMAI
7anos Dificuldade de aprendizagem/
AL Masculino leitura e escrita
Dificuldade de aprendizagem/
AA Masculino 8 anos leitura e escrita. Deficiéncia
PMAS auditiva severa
Dificuldade de aprendizagem/
AP Feminino 8 anos leitura e escrita
Dificuldade de aprendizagem na
PS AF Masculino 8 anos escrita




Dificuldade de aprendizagem/
AS Feminino 9 anos leitura e escrita
Dificuldade de aprendizagem/
APa Masculino 9 anos leitura e escrita
PL Dificuldade de aprendizagem/
AV Masculino 9 anos leitura e escrita
Dificuldade de aprendizagem/
AW Masculino 10 anos leitura e escrita
8 anos Dificuldade de aprendizagem
PM AC Masculino leitura e escrita
Dificuldade de aprendizagem/
AG Feminino 7 anos leitura e escrita.
PG
Dificuldade de aprendizagem/
AK Masculino 7 anos leitura e escrita

Fonte: Elaborada pelas autoras

Quadro 2. Caracterizacéo dos participantes-professores

Participantes PE PMAI PMAS PS PL PM PG
Sexo F F F F F F F
Idade 40 anos 40 anos 36 anos 40 anos 38 anps 35 anos 36
anos
Profissdo P P P P P P P
Instituicdo dal ULBRA UNESP UNESPH - UNESRH UNESP -
Graduagéao
Modalidade da L L L L L L L
curso da Hab. em| Hab. em| Hab. Hab. em| Hab. em
graduacéao D. A. Adm. em Adm. Supervisao,
Escolar | Adm. Escolar | Administra
Escolar cao e
Educacédo
Infantil
Especializagdg Né&o Sim. N&o N&o N&o N&o N&o
na area de D. A.
Educacéao
Especial

Legenda: Feminino(F), Pedagoga (P), Licenciatura(L), Hédgiio (Hab.), Deficiéncia
Auditiva (D. A.), Administracao (Adm.)

LOCAL E MATERIAL:

O estudo desenvolveu nas dependéncias da EMERoselda. Os instrumentos

para a coleta de dados se refere a:

-Roteiro do estudo de caso:Descrever, avaliar e explorar situacéo, para depois

determinar os fatores causais e estabelecer ag@esldeano; Rossi & Zago, 2003,

375).



-Roteiro de entrevista para os professoredpi realizadas entrevistas com as
professoras de cada aluno no projeto, para idegatibs conceitos de psicomotricidade

em sua atuacgao.

-Termo de consentimento livre e esclarecido -es participantes foram
informados sobre a pesquisa a partir da ciénciarartermo de consentimento que sera

elaborado dentro dos parametros legais.
PROCEDIMENTO:
A pesquisa em seus procedimentos envolveu:

» Revisédo da literatura com relacdo a psicomotri@dgrhra a fundamentacao

tedrica para a pesquisa em questao;
* Escolha da EMEF de Marilia, e alunos indicados petadenadora pedagogia;

« Entrega do Termo de Consentimento Livre e Escldoech pesquisa passou
pelo Comité de Etica em Pesquisa, com o pareceeri@®70/2014. Essa faixa
etaria dos primeiros anos do ensino fundamentadoolhida devido as criancas
apresentarem dificuldades de aprendizagem, comitaesiefasada para sua
idade, postura inadequadas, desorientacdo esmatéhporal e outros. E os
professores responderam perguntas referentes @npricidade, sabe se que

podera gerar desconforto ou risco aos voluntaosesquisa.

» Adaptacao de questionario Nogueira (2007) parzagdio aos professores, com

intuito de ter informacgdes necessarias para regrasdobjetivos da pesquisa.
» Andlise desses dados, através de observacéo distema

RESULTADOS E DISCUSSOES

Foi realizada uma entrevista com cada professpofale cada um (a) procurou
responder as questbes com a maior objetividadetrdasta foi composta por questdes
mistas, adaptadas previamente, através das qudas) oprofessores(as) foram
indagados(as) sobre o assunto em questao.

A primeira questao foi com relacdo ao conhecimeatpsicomotricidade, cujas
respostas das sete professoras mostraram que 57%uvi@ falar sobre a

psicomotricidade, entdo 43% informou saber o gogi@motricidade.

A segunda pergunta foi a definicdo de psicomalaide, na qual obtivemos as

seguintes respostas, de acordo com o quadro abaixo:



Quadro 3. Resposta sobre o que é Psicomotricidade.

PE E a ciéncia que tem como objetivo de estudo a &elaptre mente e corpo, |0

desenvolvimento motor.

PMAI Trabalha com a coordenag&o motora.

PMAS Séo atividades acerca do desenvolvimento mentglocal, comportamenta
e intelectual do individuo, através de atividaddanpjadas num processo

gradual de aquisicéo de habilidades.

PS Uma disciplina que trabalha com a coordenacédo mefara e grossa e o
raciocinio.
PL E uma ciéncia que estuda o homem através do s@o @n movimento e em

relacdo ao seu mundo interno e externo.

PM E uma teoria e disciplina que trabalha com a coofgiio motora, fina ¢

grossa e com o corpo.

PG E 0 movimento do corpo e sua relagéo com a apragéin.

Fonte: Elaborada pelas autoras

A maioria das respostas mostrou o conhecimentaurda sO vertente da
psicomotricidade funcional, a Unica que relacionom a outra vertente, ou seja, com a

psicomotricidade relacional foi a PL.

Ja na terceira pergunta todas foram unanimes Etargue na sua formacao
nao tiveram disciplina de psicomotricidade na gradericular ou conteudo de
psicomotricidade em alguma disciplina da graduagécurso de capacitacdo. A Unica
resposta positiva foi a de PGN&o tive oficialmente, quando fiz CEFAM, tive um
professor que abordou este conteiddo em um bimedéa disso, fiz dois cursos de

formacdao continuada.”

A quarta pergunta indagou-se sobre se a escoizaudilpsicomotricidade como
ferramenta pedagdgica as resposta foi de 85%autilia psicomotricidade, e 14% nao

utiliza como ferramenta pedagdgica.

A quinta pergunta foi se a professora tem conhadinele como fazer a
psicomotricidade instrumento facilitador em salaadt&, as respostas foram a seguinte

de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 4 Respostas de professores sobre o conhecimento o dazer a
psicomotricidade instrumento facilitador em saladia

Participantes SIM NAO NA INTERACAO NA




Professores APRENDIZAGEM

PE X

PMAI X

PMAS X
PS X
PL X
PM X
PG X

Fonte: Elaborada pelas autoras

As respostas foram de 57% ndo sabem como fazeicanpusricidade como
instrumento facilitador em sala de aula. E 14% sabemo fazer a psicomotricidade
como instrumento facilitador em sala de aula. Gug8% nao responderam nem sim e

ndo, mas acreditam a ocorréncia na aprendizagem.

As respostas da questdo seis com relacdo os tmwmtrabalhados na sua praxis
pedagodgica foram os seguintes de acordo com caahdixo:

Quadro 5. Conceitos psicomotores
trabalhados pelas professoras

Memdria

Ritmo

Percepgdo Visual
Orientagdo Espacial
Limite

Coordenacdao Motora Global
Respiragdo

Percepg¢do Auditiva
Imagem Corporal
Coordenacdao Motora Fina
Agressividade
Relaxamento

Atencgao

Esquema Corporal

B Conceitos Psicomotores

Equilibrio
Comunicagao
Percepgdo Tatil
Orientagdo Temporal
Lateralidade

Postura

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fonte: Elaborada pelas autoras

bY

Pode-se notar que os conceitos mais utilizadostguas foram & memoria,

orientacdo espacial, coordenacdo motora fina, esgueorporal, comunicacdo e



orientacdo espacial. Outro fator foi que nenhunmasdieabalha a agressividade na sua

pratica pedagdégica.

A sétima pergunta € com relacdo se a psicomotdeiti@muxe alguma vantagem
em sala de aula, de acordo com os relatos todas)fonanimes com posi¢céo positiva

da vantagem.

A oitava pergunta refere-se sobre a enumeracao rée \‘antagens e
desvantagens que a psicomotricidade trouxe a sadald, isso se houver. As respostas

estdo no quadro abaixo:

Quadro 6. Vantagens e desvantagens que a psicomotricidageetra sala de aula:

Participantes Professores VANTAGENS DESVANTAGENS
PE HABILIDADES FALTA DE ATENCAO E
MATEMATICA NO GERAL FALTA DE LIMITE
PMAI
PMAS AUTOCONHECIMENTO AGITACAO
DESENVOLVIMENTO DE FALTA DE LIMITE
HABILIDADES FALTA DE ATENCAO
PS ATENCAO NENHUMA
COORDENACAO MOTORA
CONCENTRACAO
PL AUTOCONHECIMENTO FALTA DE LIMITE
DESENVOLVIMENTO DE FALTA DE ATENCAO
HABILIDADE ORIENTACAO ESPACIAL
PM COORDENACAO MOTORA NENHUMA
ATENCAO
CONCENTRACAO
PG ATENCAO
CONCENTRACAO

Fonte: Elaborada pelas autoras

As vantagens descritas pelas professoras na suaiangiram com relacdo a
psicomotricidade funcional. E a desvantagem maspansamento de que as atividades
psicomotoras trazem falta de atencéo, agitacaaniéed. Dois relatos ndo tiveram

nenhuma desvantagem. A outra professora nao respanplergunta.

A outra pergunta questionou-se sobre a definic@ dificuldade de
aprendizagem para com os professores. As resfostas as seguintes de acordo com
0 quadro abaixo:

Quadro7. Definicdo de Dificuldade de Aprendizagem das pisiess



PE E a dificuldade em aprender ndo somente em conteadadémicos, ma

n

tudo de novo que a interacdo com o meio oferece.

PMAI E a dificuldade (por algum motivo) de aprender osteidos proposto.

PMAS Déficit de aprendizagem em um especifico componeuntegcular, néo

atendendo as expectativas propostas.

PS Os alunos que nédo conseguem realizar todos asdaties propostas.

PL Dificuldade em um determinado componente curriculafio atende as
expectativas.

PM Alunos que ndo conseguem realizar todas as atieislaghropostas

necessitando de auxilio.

PG Dificuldade em acompanhar /aprender os conteldos dnos/serie ol

mesmo habilidades anteriores.

Fonte: Elaborada pelas autoras

De acordo com as respostas obtidas percebe-seda® as professoras foram
condizentes com relacdo a definicdo de aprendizagpeme a dificuldade do aluno em
apreender  conteudos, dificuldade em realizar atded  propostas.
Segundo Fonseca (1995) a dificuldades de apreraiizéDA) € um termo geral que se
refere a um grupo heterogéneo de desordens, ntadéss por dificuldades
significativas na aquisicao e utilizacdo da compsée auditiva, da fala, da leitura, da

escrita e do raciocinio matematico.

A décima pergunta foi sobre os critérios de agaha realizados pelas
professoras em sala de aula e como € realizadaaleagio para verificacdo da
aprendizagem dos alunos. Duas professoras relatwana avaliacdo ocorre em todos
0s momentos. Ja uma das professoras ndo respongeestiio, assim deixou-a em

branco. E a outras verificam de acordo com o auloie contetdo.

A décima primeira pergunta € sobre os instrumeutitigzados para a coleta de
dados utilizados para avaliacdo pedagodgica do alanoDificuldade de aprendizagem.
A maioria relatou que ndo ha uma avaliacdo espacifias sdo realizadas atividades de
acordo com a proposta curricular. Dentre as setgg ndo respondeu a pergunta,

deixou-a em branco.

A decima segunda pergunta é com relacdo as priaajpaixas sobre os alunos
no Ensino Regular. As respostas foram o seguingeadlo com o quadro abaixo:

Quadro 8. As principais queixas dos professores com relag&oatunos do Ensino

Regular

PE Eles querem mais tempo para atividades corporais.




PMAI Orientagéo temporal e espacial, coordenag¢éo motora.
PMAS Falta de atencgdo, limite, postura e em alguns casemoria.
PS Concentracéo, atencéo e dificuldades em algumascas.
PL Falta de orientagdo espacial, atencéo, percepc¢doalie memoria.
PM Atencao, concentracédo, dificuldade em algumas ¢caama escrita da letra
cursiva.
PG Dificuldade em se organizar, dificuldade ao orgamizo caderno, oS
materiais na carteira a até mesmo o préprio espago.

Fonte: Elaborada pelas autoras
A maioria das respostas mostra a dificuldade emcab, orientacdo espacial e

temporal e memoria, e com isso dificuldade nadeituescrita.

A decima terceira pergunta em objetivos de ensisituacao de leitura e escrita
e se 0s alunos apresentam defasagens. Segundpastas de seis das sete apresentam
dificuldade nesses componentes da leitura e escatao falta de atencéo, organizacao
na escrita, orientacdo espacial e temporal e kmte tracejados. S6 uma professora

relatou que neste ano, a sua turma nao apresesftmeagem.

A décima quarta pergunta e sobre a média de algnesconseguem ler e
escrever a PE relatou que todos conseguem lerrevescJa outros nao responderam
deixou a pergunta em branco. E as professoras PRMAS, PL e PM responderam
gue 10% apresentam dificuldade nas respectivas. sala

A décima quinta e para os professores descrevenabtiv¥os pelos quais esse
aluno tem dificuldade para aprender a ler e escragerespostas foram as seguintes de

acordo com o quadro abaixo:

Quadro9. Os motivos pelos quais os alunos apresentam ldifide para ler e escrever.

PE Nao respondeu
PMAI Nao respondeu
PMAS Em alguns o processo de alfabetizacéo foi tardiora muita dificuldade.
PS N&o. Nao tem dificuldades de leitura.
PL Falta de atencdo, ndo faz as atividades propostasa&la de aula e em casg e

em alguns casos ndo apresentam bom comportamento.

PM N&o entendi essa pergunta, porque cada criancasga uma dificuldade.




PG Alguns tém dificuldade em enxergar, dois alunogicegtassando por um
processo de investigacdo de deficiéncia intelectaaluma aluna tem

deficiéncia auditiva e um aluno é muito imaturo.

Fonte: Elaborada pelas autoras

As respostas foram variadas, o motivo pode seédesntendimento da pergunta
ou outras variaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo ajudou a entender os relatos dos proésssoom relagdo a
psicomotricidade, principalmente no processo deeresaprendizagem dos alunos. As
informacfes foram relevantes para a pesquisa diauxa fazer um diagndstico
situacional da crianca na escola de Educacéao fuerkai.

Percebeu-se que os professores nao tiveram esSaantke Psicomotricidade na
sua formacdo académica, tem pouco conhecimentoe s@w vertentes da
psicomotricidade. Assim, ndo fazendo a juncdo daopw®tricidade relacional e
funcional. Com as respostas obtidas, observoudgecaldade de conhecimento sobre o
tema. Nos estudos de Ferronatto (2006) verificou também g Psicomotricidade
como disciplina no curso de Pedagogia é superfigiate abordada. Sabe-se que a
Psicomotricidade como ciéncia tem sido estudad&s@utida por varios autores, em
consideracdo as fases do desenvolvimento da criangasua colaboracdo para o
desenvolvimento intelectual das criancas.

Devido a relevancia sobre o assunto abordado sugezeoutros estudos para
aprofundar sobre essa tematica com relacdo a graélis professores sobre a

psicomotricidade.
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