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RESUMO:

O presente estudo emerge de nossas preocupacdes com o ensino de filosofia no ensino médio
e sua contribuicdo para formacdo do estudante. A hipdtese € a de que as propostas escolares,
se adequadamente relacionadas com o contexto histérico-social vivido, podem tornar-se
significativas a professores e estudantes e contribuir a que se reconhecam como sujeitos da
sua histéria formativa. O objetivo central é contribuir para a valoriza¢do da escola no processo
de formacao omnilateral do estudante, enfatizando o papel da filosofia, no sentido de ampliar
a formacdo aos ambitos da autonomia intelectual, da sensibilidade estética e da formacdo
ética. S3o objetivos especificos: investigar, com base em Gramsci e Sdnchez Vazquez,
possibilidades de relacdes entre conhecimentos e experi€éncias do senso comum e a atividade
filosofica; conhecer expectativas de estudantes do ensino médio e estabelecer relagdes destas
com temas filoséficos. Além destes referenciais, utilizamos as reflexdes elaboradas por
Oswaldo Porchat Pereira, principalmente na sua obra “Vida comum e ceticismo”. A
metodologia consistiu em estudos tedricos acerca de concep¢des de filosofia e de seu ensino
referenciadas na filosofia da praxis e na investigacdo dos “sensos comuns” dos estudantes, por
meio de levantamento e andlise de conhecimentos, experiéncias e aspiracdes dos estudantes,
tendo como meta um didlogo significativo entre experiéncias trazidas por eles e a filosofia.

Palavras Chave: Senso comum e filosofia da prdxis; formacdo omnilateral; experiéncia.

1. Introducao

Temos uma temdtica especifica: Senso comum e a filosofia no ensino médio.
Abordamos nosso assunto sobre a perspectiva da filosofia da prdxis através do referencial de
Gramsci (1978), Sanchez Vazquez (2007) e Pereira (1994). A hipétese € a de que ao realizar
uma aproximacgao entre a escola e as experiéncias particulares dos estudantes produziremos
um didlogo entre o conhecimento escolar com a sua prépria vida e, assim, poderemos alcangar
o intuito de que eles se reconhecam como sujeitos de suas histérias formativas. Gramsci
(1978) mostra a necessidade de tratar o momento cultural como um ato histérico do homem

coletivo:

Disso se deduz a importancia que tem o “momento cultural” também na atividade
prética (coletiva): todo ato histérico ndo pode deixar de ser realizado pelo “homem
coletivo”, isto é, ele pressupde a obtengdo de uma unidade ‘“cultural-social” pela
qual uma multiplicidade de vontades desagregadas, com fins heterogéneos, se
solidificam na busca de um mesmo fim, sobre a base de uma idéntica € comum
concepcdo do mundo (geral e particular, atuante transitoriamente- por meio da



emoc¢do- ou permanentemente, de modo que a base intelectual esteja tdo radicada,
assimilada e vivida que possa se transformar em paixdo). J4 que assim ocorre,
revela-se a importincia da questfio linguistica geral, isto €, da obtencdo coletiva de
um mesmo “clima” cultural (GRAMSCI, 36-37).

Utilizamos como metodologia textos tedricos, além da andlise e levantamento de
materiais junto aos estudantes que nos permitam pensar suas experiéncias e conhecimento do
“senso comum” conjuntamente com a filosofia. Buscamos, através deste trabalho, a realizacao
de uma educacdo omnilateral que forneca um aparato intelectual para o estudante e, que
assim, o forme nos aspectos da autonomia intelectual, da sensibilidade estética e da formacao
ética.

A filosofia da prdxis versa sobre a teoria e a prética, pois o filésofo precisa realizar
reflexdes tedricas, entretanto, necessita também, de abordar questdes préticas e objetivas. Ou
seja, realizar a ligacdo entre a teoria e a pratica com o propdsito de efetivar uma
transformac¢do da realidade social. Nas palavras de Sdnchez Vazquez: “[...] a praxis ocupa o
lugar central da filosofia que se concebe a si mesma niao s6 como interpretagdo do mundo,
mas também como elemento do processo de sua transformacgao (2007: 28)”.

Nao podemos perder de foco, quando realizamos qualquer reflexdo que tome como
objeto de estudo o espaco escolar, a crise que o ensino enfrenta. Este, que é colocado no
patamar da relatividade, pois sua funcdo educacional é questionada até por seu publico alvo,
mesmo existindo consenso sobre seu papel social de formagao de cidadaos.

A Filosofia foi colocada como uma disciplina opcional no curriculo com a Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus n.° 5692 em 1971, levando o ensino de filosofia
a uma inexisténcia no ensino médio, pois a €nfase era a profissionalizacdo. Este fato ocorreu
dentro da Ditadura Militar que priorizava o desenvolvimento e a Seguranca Nacional, para
tanto idealizou uma nova politica educacional que possuia como foco o curso técnico,
optando por uma educagdo na qual existe uma profissionalizacdo do individuo como
“qualifica¢do” para o trabalho e a formacdo de “cidaddos” doutrinados nos valores de entdo.
Surgem as disciplinas de OSPB (Organizagdo Social e Politica Brasileira) e EMC (Educacdo
Moral e Civica), os professores polivalentes (que poderiam ministrar varias disciplinas com
uma Unica formacdo) e as licenciaturas curtas. Ocorreu a reintegracdo da filosofia como
disciplina obrigatdria ao ensino publico no ano de 2008.

Nao podemos omitir a contextualizagdo do ensino propriamente dito da Filosofia,
tanto no processo de ensino dos cursos de graduagdo quando para o ensino médio, na

contemporaneidade. No ensino de filosofia, existe uma busca por maneiras de articular uma



aprendizagem de suas temadticas dentro da nova realidade de seu retorno ao curriculo do
ensino médio, posto que, o seu conteddo possui uma diversidade de referenciais tedricos e
metodoldgicos e, em razdo disto, ocorre uma dificuldade na transmissao de toda uma tradi¢ao
filosofica que deve ser problematizada, e ndo apenas historicizada, no momento de ensinar o
conhecimento de carater filoséfico para um aluno que esteja cursando, por exemplo, o
primeiro ano do ensino médio. Entendemos que o ensino de filosofia possui um intuito que
vai muito além de apenas se dedicar a histéria da filosofia, pois dentro deste contexto os
alunos tendem a decorar conceitos, nomes e teorias. Perguntamos-nos: serd apenas isso que a
filosofia tem a oferecer para os alunos do ensino médio? Serd que ndo existe uma forma de
levar os alunos a reflex@o?

Tomamos partido da ideia de que o ensino de filosofia possui como intuito a formacao
de seres que refletem nao apenas sobre questdes que ja foram postas por inimeros pensadores,
mas que devam ser levados para uma reflexdo sobre si, sobre suas experiéncias, sua familia,
sua conduta. Uma formacao critica que forneca vdrias possibilidades tedricas e instrumentos
para que eles criem suas teorias, sejam de caréter cientifico ou subjetivo. Tais pontuacdes

foram suscitadas por palavras gramsciana:

No ensino da filosofia dedicado ndo a informar historicamente o discente sobre o
desenvolvimento da filosofia passada, mas para forma-lo culturalmente, para ajuda-
lo a elaborar criticamente o préprio pensamento e assim participar de uma
comunidade ideoldgica e cultural, é necessdrio partir do que o discente ja conhece,
da sua experiéncia filos6fica (apds té€-lo demonstrado que ele tem uma tal
experiéncia, que ele ¢ um “filésofo” sem o saber). E, ja que se pressupde uma certa
média intelectual e cultural nos discentes, que provavelmente ndo tiveram ainda
sendo informagdes soltas e fragmentdrias, carecendo de toda preparacdo
metodoldgica e critica, ndo € possivel deixar de partir do “senso comum”, em
primeiro lugar, da religido, secundariamente, e — s6 em uma terceira etapa — dos
sistemas filos6ficos elaborados pelos grupos intelectuais tradicionais. (GRAMSCI,
1978: 148)

Reforcamos a necessidade da filosofia se fazer presente em acdes, € ndo apenas ficar
no universo intelectual, contudo essa afirmacdo ndo pode ser analisada como uma
desqualificacdo da filosofia ou dos escritos filoséficos, mas como uma tentativa de
transcender a tradi¢cdo metafisica e, os problemas colocados por esta, para darmos um passo
adiante: refletirmos criticamente sobre a nossa sociedade e, assim, partirmos das questdes
tedricas para uma jun¢do com a prética.

Partindo deste pressuposto, realizamos uma pesquisa, constituida de nove perguntas,
que buscou compreender as concep¢des de mundo dos alunos do ensino médio da escola

publica. Realizamos a parte pritica numa Escola Estadual, da cidade de Marilia-SP.



2. A Filosofia da Vida Comum

Na tradicdo filosdfica brasileira recente, uma das propostas de um pensamento
filosofico original vem de Oswaldo Porchat Pereira. Porchat foi fundador do departamento de
filosofia da UNICAMP e foi, por muitos anos, professor do departamento de filosofia da USP
onde, hoje, é professor Emérito. Porchat tem uma importancia especial no cendrio filos6fico
brasileiro e sempre figura nas listas de nossos mais eminentes filésofos. A histéria académica
de Porchat, se estende por mais de 50 anos. Trataremos do livro “Vida Comm e Ceticismo”
que é formado por artigos de varios momentos da formacdo de seu projeto de filosofia.
Porchat iniciou o prefacio de sua obra “Vida Comum e Ceticismo” com uma das tematicas
que foram recorrentes em suas reflexdes, a saber: “a da vida cotidiana e comum, que a
filosofia ndo pode nem deve trair se ndo quer converter-se em mero jogo de palavras”
(PEREIRA, 1994:3).

PEREIRA, na parte da obra que trata “O Conflito das Filosofias”, considera que as
palavras encontradas no Teeteto de Platdo e proferidas por Socrates, que diz: “cada um de nés
¢ medida das coisas que sdo e das que ndo sdo, de mil modos, entretanto um do outro
diferindo, por isto mesmo que, para um, umas coisas sdo e parecem, mas outras, para outro”
(Idem: 5), antecedem o problema - que serd tratado neste texto - referentes ao conflito das
opinides e as verdades dos homens, ou seja, a perspectiva da diferenca entre a verdade e as
verdades particulares. Protdgoras, aquele que estaria dialogando com Sdécrates, foi o primeiro

a opor-se a toda uma tradicao que se consolidaria. Escreveu Porchat:

Assim procedeu a filosofia cldssica grega, assim procedeu os grandes sistemas
dogmadticos do helenismo, assim os imitaria a filosofia medieval e moderna. [...] E,
de fato, a histéria da filosofia brinda-nos com o desfile quase ininterrupto dos
grandes sistemas que, uns com Os outros sempre compativeis, se apresentam
animados, todos e cada um, da mesma pretensdo de representar a verdadeira solucdo
dos problemas do ser e do conhecer, a edicdo nova e definitiva da realidade.
(Ibidem: 7).

Porchat traz o Sexto Empirico com a afirmacgao de “[...] que a Verdade € inapreensivel.
Os céticos opuseram sua perseveranca continuada na Sképsis” (Ibidem: 8), tratando da
filosofia efetuada pelos céticos que buscavam um “[...] discernimento definitivo entre o

verdadeiro e o falso” (Idem, Ibidem), pois:

Donde caracterizar-se como principio fundamental do ceticismo essa atitude que
consiste em descobrir e contrapor, a cada proposicao e argumento, 0 argumento € a

proposicdo que os neutralizam a suspensdo cética do juizo ndo é mais do que
corolério natural dessa experiéncia sempre renovada com sucesso (Idem, Ibidem).



Pereira (Ibidem) relata como foi o seu contato com a filosofia e como deixou de
acreditar na religido, mas, que para ele, ambas as experiéncias possuem o0 mesmo impulso,
pois “Despertei para a filosofia com a ingenuidade de quantos para ela despertaram, do fundo
de uma experiéncia religiosa profundamente vivida” (Ibidem: 22). Ele ainda possui os

mesmos impulsos provenientes da religido, ja que:
Tantos anos passados apds a perda da fé, percebo que aqueles valores ainda se me
impdem com forca tenaz e que a eles ndo renunciei. Continuo a ansiar pela Verdade,
tenho a paixdo da Humanidade, acredito firmemente na Realidade das coisas e nos
eventos da experiéncia cotidiana e tenho uma conscié€ncia brutal da finitude de nossa
razdo (Ibidem: 24).

A pretensdo dos grandes sistemas filos6ficos incomoda Porchat, em vista de que, na
fundamentagdo definitiva de seus discursos, ocorre uma posse legitimada da Verdade e uma
nova forma de religiosidade essencial e profunda, por mais que laicizada. Pereira relata que
“Libertado a duras penas dos dogmas da religido, a revelacdo dessa religiosidade filoséfica
deixou-me perturbado. E a hybris filosofica ndo pdde seduzir o philosophos que trilhava, em
busca da Verdade, os caminhos da filosofia” (Idem: 31). Ele prossegue considerando que os
filésofos acreditam em um Ldgos eterno e continuavam a comungar da crenga grega na
divindade da razdo especulativa e, assim, esquecem-se da sabedoria comum, posto que “[...]
proclamava a unica e verdadeira Sabedoria, no desprezo do falso saber do homem comum e
de suas opinides mortais” (Idem, Ibidem).

O fundamento estrutural de uma filosofia que manifeste uma visdo de mundo
definitiva ndo € vidvel, entretanto, a ndo-filosofia ndo € uma opcao filoséfica. Logo, a ciéncia
€ 0 senso comum constituem-se igualmente ineficazes em colocar-se sobre questdes
filoso6ficas sem que um processo filosoficamente se promova e as constitua como uma
filosofia. A filosofia se faz através de diversas visdes sobre os enunciados do senso comum e
dos resultados da ciéncia, a saber: “E as filosofias tematizam criticamente o senso comum € a
ciéncia, situando-os e julgando-os no interior de seus universos de discurso, a cujas

dimensdes os reduzem” (Idem: 32). Ocorre uma neutralizacdo de uma exteriorizacdo da

ciéncia e do senso comum, por conseguinte, conforme, Pereira:

Foi natural, entdo, que o ceticismo grego tenha tentado o philésophos em aporia. Na
leitura de Sexto Empirico, encontrei a ocasido de confirmar minha experiéncia do
conflito insuperdvel dos dogmatismos, de sua perpétua diaphonia. Quem
longamente meditou sobre Hipotiposes ndo mais ousard cometer-se a edicdo do
Discurso derradeiro. Mas a mera exposicao do aparecer, do phainémenon, sempre
me pareceu insatisfatéria. E a cronica da vida comum néo se faz desacompanhada de
crencas, como os céticos pretenderam. Nunca pude compreender como lhes seria
possivel dizer sem assertar. Nem pude aceitar sua proposta filoséfica de uma
investigagc@o continuada. Por que prosseguir na busca, quando nenhuma esperanga se
justifica e ndo mais se tem que a experiéncia repetida do fracasso? A ataraxia cética,
eu fui incapaz de atingi-la (Idem, Ibidem).



O filésofo Pereira (Ibidem) considera que retornou a ser um homem como os outros e
desfrutou das vivéncias da vida comum humana, quando buscou o ser humano comum que
existe dentro de todos e assumiu plenamente a sua condi¢cao de pessoa comum € aproximou-se
de uma humanizagdo, a saber: “[...] ndo mais via os outros do alto de uma torre ficticia de
filosofo” (Ibidem: 35). Essa volta ao ser comum apenas foi possivel com o distanciamento da
pretensa critica, que os ditos filosoficos realizam solitarios e sem perspectiva, daquilo que se
constitui como importante para os demais seres humanos. Tais conclusdes ocorreram, pois “O
saber dos homens comuns encantou-me. Suas opinides mortais tinham a minha simpatia. E
considerava com atencdo e respeito suas crencas. Ndo me impedindo de crer com
espontaneidade, eu compartilhava com eles muitas delas” (Idem, Ibidem). Pereira (Idem)
aceitou que a maioria das coisas ocorre como cremos € que as mentes de outras pessoas sao

iguais a dele:

Acreditando com eles que a nossa vida, a nossa paixao e a nossa morte se ddo num
Mundo que nos transcende, numa Realidade que ndo depende de nosso pensamento
ou de nossa vontade. Cria, sem envergonhar-me de crer, cria no sentido forte desse

termo, sem adotar a atitude artificial de fingir que ndo se cré (Idem, Ibidem).

Ao assumiu a postura de humano comum, depositou uma enorme confianca no bom
discurso comum e cotidiano e na sua possibilidade de, através dele, compreender diversas
verdades, assim: “Nao me faltava o espirito critico, que o homem comum também possui, em
dose maior ou mais pequena. Assimilava com serenidade os ensinamentos da experiéncia,
comprovando humildemente minha falibilidade” (Idem: 36). Contudo, ele deixa claro que
suas posturas ndo se assemelhavam a nenhum outro sistema filoséfico que reflete sobre o
senso comum e possuam uma visdo da promocao filoséfica deste conceito, ja que “[...] muitas
crengas comuns me eram inaceitdveis, porque nelas somente podia reconhecer os frutos da
tradicdo e da cultura” (Idem, Ibidem). O filésofo ndo considera que o comum seja levado em
consideragdo apenas por ser um consenso da maioria, pois 0 que deseja com sua postura
comum € a visdo radicalmente nova, com o intuito de ir ao Mundo e, assim, fazer-se um ser
humano comum, para tanto deixar: “[...] o Mundo vir a mim, como vem aos homens que nao
lhe opdem a razao filosofica” (Idem, Ibidem). Ele ndo busca opor o discurso filoséfico ao

discurso comum, mas procurar:

[...] a permissdo de crer o que se me impunha como verdadeiro e correto e justo e
irrecusavel, tal como se impde ao comum dos homens. Deixar humildemente as
coisas e os fatos dizerem-se em meu discurso, ou reconhecer que o discurso comum
os diz com simplicidade. Significara reconhecer o primado do Mundo sobre o
discurso, o primado da Vida sobre a reflexao (Idem: 36-37).



Com a sua busca de ter uma vida comum, ele pretendeu recuperar a sua ingenuidade.
A ingenuidade que inimeros filésofos atribuem ao ser humano comum e, a0 mesmo tempo,
desdenham desta ingenuidade. Contudo, ele nao a encontrou e considerou que essa
“ingenuidade” é uma inversao dos filésofos com o intuito de manter a razdo em um patamar
mais alto que a simplicidade e, assim: “Os fildsofos sorriam do homem comum, eu passei a
sorrir dos filésofos” (Idem: 38). Como era conhecedor das engrenagens da filosofia e, por
conseguinte, compreendia a ingenuidade da filosofia ao recusar reconhecer o Mundo e a Vida,
entretanto, considera a sua enorme e espantosa desumanidade e, logo, a falta filoséfica de um
legitimo espirito critico e, completa, “eu me arrisco a dizer que a divinizagdo da razdo € tao-
somente a mais requintada dentre as formas que assume a irracionalidade” (Idem, Ibidem).

Porchat propde-se a ndo seguir a tradi¢do irracionalista, pois ela € o outro lado da
moeda do racionalismo e, assim, escolheu uma postura critica da filosofia dos sdbios e
efetuava uma humilde ndo-filosofia. Ele ndo consegue perceber quando mudou a sua visao do
Mundo, esta que considerava como uma verdade justa, contudo sabia que era impossivel
fornecer uma justificacdo definitiva e ultima, mas ndo possui como intuito buscar essa
defini¢do plena. Portanto, escolheu o caminho da nao-filosofia, j& que “O discurso que a
exprimisse jamais a imporia demonstrativamente a aceitacao de quem quer que fosse. Por isso
mesmo, eu insistia em considerd-la uma nao-filosofia, uma visdo criticamente nao-filoséfica
do Mundo e das filosofias” (Idem: 39).

Nesse processo de negacdo de sua atividade como sendo filosofica, Porchat se da
conta de estar preso as concepgdes de filosofia que lhe foram até entdo impostas. Ele mesmo

caira vitima de concepgdes tradicionais do que seja filosofar.

O fato de recusar-me a descrever essa minha postura com o vocabuldrio da filosofia
me testemunhava agora que eu continuara a reconhecer implicitamente nos
sacerdotes do Logos os representantes autorizados e exclusivos do empreendimento
filos6fico. A respeitar seu pretenso direito ao monopdélio ao monopdlio da reflexdo
que se diz filoséfica (40).

Porchat passa a denominar a sua postura de filos6fica. Uma filosofia da visdo comum
do mundo, uma interpretacdo e uma representacao da coisas e dos fatos posteriores as coisas e
aos fatos. Nega a perspectiva idealista do mundo: primeiro o mundo, a realidade a ser
interpretada, e depois o filosofar. Sem a pretensao a verdade tltima, busca inserir sua proposta

no que denomina "o conflito das filosofias".



3. Senso Comum e Filosofia da Praxis no Ensino Médio

A educacdo deve levar em consideragdo os aspectos intelectuais com o intuito da
formagdo para o dominio de todas as subdivisdes do conhecimento. A educagdo corporal
procura o desenvolvimento fisico e da percep¢do do sujeito. Enfim, a educagdo tecnoldgica
que busca a formacao através do conhecimento cientifico dos processos de produgdo. Logo, a
formacdo omnilateral nao se preocupa em fornecer meios técnicos para que o aluno torne-se
um trabalhador, ela vai além, pois possui o intento da forma¢do humana em todos os sentidos
para realizar uma educac@o emancipadora.

A universidade e a escola devem possuir uma relacdo mutua, ja que a intervencao
impede que apenas uma institui¢do seja a detentora de saberes. A escola, em especial, as
escolas publicas sdo campos privilegiados para se trabalhar as contradi¢cdes da e na sociedade
capitalista e em suas instancias.

Gramsci ressalta a importancia de alterar as formas que lidamos com a educacdo
cultural e a necessidade da tomada de consciéncia de nossa realidade, através da formacao de
alunos sabedores da concep¢do de que somos sujeitos histdricos da sociedade e, além disso,
possuimos os meios de alterd-la. A relacdo entre o professor e o aluno torna-se, portanto,
reciproca e mediadora do processo educativo, do processo de apropriacdo da cultura

historicamente elaborada. Em suas palavras:

Este problema pode e deve ser relacionado com a coloca¢do moderna da doutrina e
da prética pedagégicas, segundo as quais a relacdo entre professor e aluno ¢ uma
relagdo ativa, de vinculagdes reciprocas, e que, portanto, todo professor é sempre
aluno e todo aluno, professor. Mas a relagdo pedagdgica ndo pode ser limitada as
relagdes especificamente “escoldsticas”, através das quais as novas geracdes entram
em contato com as antigas e absorvem as suas experiéncias e os seus valores
historicamente necessarios, “amadurecendo” e desenvolvendo uma personalidade
propria, histérica e culturalmente superior. Esta relacdo existe em toda a sociedade
no seu conjunto € em todo individuo com relagdo aos outros individuos, bem como
entre camadas intelectuais e nao intelectuais, entre governantes e governados, entre
elites e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos de
exército. Toda relacdo de “hegemonia” € necessariamente uma relacdo pedagbgica,
que se verifica ndo apenas no interior de uma nacdo, entre as diversas forcas que a
compdem, mas em todo campo internacional e mundial, entre conjuntos de
civiliza¢des nacionais e continentais (GRAMSCI, 1978: 36-37).

A educacdo, pautada no escrito gramsciano, utiliza a praxis que é o momento da
emancipa¢do humana e social, momento efetivo e necessdrio para a formacdo, através da
pratica social, de uma nova concepcdo do mundo mais unitdria e autbnoma em todos 0s
aspectos de sua existéncia. A praxis, enquanto “atividade essencial” de produgdo da

humanidade, enquanto compreensdo da pratica social humana constitui um viés de distinguir a



acdo do homem consciente e critico da acdo do homem prético e pouco reflexivo, que se
manifesta em uma acdo alienada.

Um processo de aprendizagem em que o papel do professor é levar o aluno, enquanto
ser social, a atingir niveis mais altos de desenvolvimento. Segundo Gramsci, a educagao deve
estar pautada na transformacio da concepcdo do mundo dos sujeitos, ou seja, a elevacdo do
senso comum através de uma filosofia capaz de abalar as suas concep¢des de mundo, de
transformar as mentalidades e de permitir a elevacdo cultural, ou seja, basear a educacdo na
filosofia da préxis.

Gramsci considera que a elevagdo politica de um grupo social implica no trabalho para
a constru¢do de uma nova filosofia, ou seja, levar os sujeitos a compreensdao de que podem
formular as suas préprias filosofias, pois todos os homens sdo filésofos, em algum nivel, e,
com isso, combateremos o senso comum, visando a formagdo de novas compreensdes da
sociedade que sejam mais unitdrias e autdbnomas, € que abranjam todos os aspectos da
existéncia social.

O papel formativo da escola deve ser destacado na discussao acerca do senso comum.
Cabe a escola atuar na impressao de uma ideologia e criticd-la com o intuito de se fazer
emancipadora, realizando, assim, a 16gica de uma pedagogia dialética, elevando o estudante a
participante.

A intervencdo no cotidiano escolar, efetuado através desta pesquisa académica,
mostrou, primeiramente, o estranhamento, pelos alunos, do interesse do meio académico pela
concepcdo de mundo de estudantes do ensino médio. Buscamos colocar em pratica as
reflexdes tedricas que se baseiam na realizacdo de um vinculo entre a escola e as experiéncias
particulares dos estudantes e, utilizamos a perspectiva, que essa ligacdo produziria um didlogo
entre o conhecimento escolar e a vida dos alunos, por conseguinte, o conhecimento seria
resignificado através do valor individual e social dentro da existéncia destes estudantes.

Delineamos algumas consideragdes buscando a elaboracdo de uma educagdo que
produzird cidadaos criticos, que consigam ultrapassar o seu senso comum, € com a visao de
que a filosofar é algo relacionado a praxis na busca de trabalhar o pré-conceito referente a
filosofia que a coloca como um conhecimento abstrato e realizdvel por poucos.

A teoria e a pratica sdo compreendidas como uma formagdo humana e ndo como algo
ja pronto, tornando possivel pensar a constru¢do de uma nova educagdo voltada para uma
nova sociedade, mesmo que dentro de certos limites. Consideramos que ao trabalhar o
preconceito existente em relacao a filosofia e a disseminagao do conceito de que todo homem,

em algum grau, pode ter pensamentos filoséficos, pois ndo € necessdrio ser um filésofo
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profissional para possuir pensamentos reflexivos, despertaria o interesse dos alunos do ensino
médio para a disciplina filosofia, ja que, através da filosofia da préxis, seriam motivados a
pensarem e agirem filosoficamente em todos os ambitos, seja na escola ou nas préprias

questdes pessoais.

4. Analise preliminar dos resultados da Tabulacio dos Questionarios

As entrevistas foram aplicadas para 128 alunos do ensino médio que cursam as séries
do 1°, 2° e 3° anos do ensino médio da Escola Estadual pesquisada. O questiondrio, pré-
elaborado, foi constituido de nove questdes de multipla escolha que buscavam realizar uma
aproximacao com o universo dos jovens e refletir sobre suas concepgdes. Os alunos deveriam
assinalar apenas uma questdo, entretanto, algumas perguntas possuiam a op¢do de resposta
“outros”, e foi pedido para os estudantes descreverem sua escolha, j4 que, procuramos reter
dados que fornecessem um panorama diverso sobre a realidade dos alunos. As perguntas
condizem com a nossa hipdtese de que ao realizar uma aproximacao entre o universo dos
estudantes e os temas tratados pela matéria Filosofia, poderemos efetivar um aprendizado que
possua uma representacao na sua formacao intelectual.

A primeira questdo buscava a compreensdo da importancia da matéria “Filosofia” que
faz parte da formacdo do aluno a partir do ensino médio. Com base na tabulagdo dos dados,
percebemos que cinquenta e dois dos entrevistados consideram a Filosofia “necessdria”, ou
seja, importante como qualquer matéria. Quarenta e sete consideram a matéria “atil”. Ja vinte
e cinco acreditam que a Filosofia seja “muito importante”, trés declararam que a matéria “ndo
possui utilidade” e um aluno assinalou a resposta “outros” e descreveu a filosofia como: “é a
chave do conhecimento humano”.

A segunda questdo possui uma indaga¢do de cunho pessoal sobre o significado da
utilidade do conhecimento recebido através dos vdrios anos de estudo que os alunos
brasileiros sdo obrigados a cursarem. Setenta e quatro alunos declararam que a formagdo
recebida pela escola “os preparam para lidar com o mundo em geral”. A preparacdo para o
“vestibular” foi a escolhida por trinta alunos. A formacdo para adentrar no “mercado de
trabalho” foi a op¢do que vinte e um estudantes assinalaram. Dois entrevistados julgam que a
formagdo escolar ndo acrescentou “nada” em suas vidas. Apenas, um aluno respondeu a
questdo “outros”, mas nao especificou a sua opgao.

A terceira questdo abordou as pretensdes dos estudantes apds o término do ensino

médio. Essa pergunta busca compreender o lugar socioecondmico que o estudo possui na
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existéncia destes estudantes, ja que, ndo podemos perder de vista. que a grande maioria dos
entrevistados € proveniente da classe c, por conseguinte, possue poucos representantes nos
bancos das universidades e, normalmente, sdo os primeiros em suas familias a comecarem um
curso universitario. A op¢ao de ingressar em “um curso de graduagao” foi a escolha de setenta
e seis dos estudantes entrevistados. Em contrapartida, a segunda opcao de escolha vinte e dois
alunos foi o “trabalho”, seguida da alternativa, escolhida por quinze entrevistados, de obter
um ‘“curso técnico”. Treze alunos disseram que “fardo um cursinho preparatério para o
vestibular”. A opcao “outros” foi escolhida por dois alunos que, infelizmente, ndo estipularam
suas perspectivas para o futuro profissional.

A quarta questdo foi elaborada para estimar os interesses por dreas dos alunos do
ensino médio. As divisdes de dreas foram baseadas nas utilizadas pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). “Linguagens, c6digos e suas tecnologias” foi a escolha da maioria dos
estudantes, computando quarenta e seis anuéncias. “Ciéncias humanas e suas tecnologias”
foram escolhidas por trinta entrevistados. Vinte e nove dos alunos elegeram as “Ciéncias da
natureza, Matematica e suas tecnologias” como suas areas preferidas. Vinte e dois estudantes
selecionaram a opcao “nenhuma das alternativas”. Um dos alunos deixou essa questio em
branco. O alto indice de alunos que ndo optaram dentro das possibilidades, mostra que
deveriamos ter aberto essa pergunta para a livre escolha de respostas.

Na quinta questdo, o estudante deveria designar o modo de produgdo de conhecimento
que julga como de maior importancia para a sua tomada de a¢des. O “Senso Comum” foi
escolhido por cinquenta e um alunos. Enquanto, “Ciéncias”, “Filosofia” e “Religido” foram a
escolha de vinte e um alunos respectivamente. Oito alunos assinalaram a opcdo “outros” e
responderam de forma discursiva: ‘“Matemadtica”. ‘“Por enquanto o senso comum, mas
pretendo me capacitar para agir com a filosofia”. “Meu pensamento”. “Ciéncia e Religido”.
Dois alunos: “Religido para assuntos morais e ciéncias para o aprendizado”. E dois alunos:
“minha opinido pessoal”. Cinco estudantes ndo responderam e um aluno disse que se baseia
no “mito”. O objetivo dessa questdo foi a de levantar um perfil do nosso publico, em se
tratando de suas concepg¢des de mundo.

A sexta questdo tratou sobre a instituicdo escolar. A pergunta: “Qual das questdes
abaixo € mais valorizada na escola?”’. Buscou compreender o olhar dos alunos sobre esse
espaco que constitui sua formagdo académica e social. Setenta e nove alunos consideram que
a escola valoriza “o ensino e a aprendizagem”. J4, vinte e quatro compreendem que a escola
valoriza a “amizade”. Outros vinte estudantes entendem que a escola aprecia o “respeito”. Um

aluno escolheu apontou o “lazer” e um entrevistado ndo respondeu estd questdo. Dois
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responderam a opg¢do “outros” e justificaram: “Ultimamente se mais valoriza o lazer, pois
muitos ndo querem saber do estudo e ficam de brincadeira”. “A maioria dos alunos vem mais
para se divertir do que para estudar”.

Consideramos a obtencdo de dados, ao elaborar a sétima questdo, sobre a afinidade
intelectual dos alunos com modelos de producdo de conhecimento. A “religidao” foi
considerada, pelos alunos, o tema que estes possuem uma gama mais vasta de conhecimento,
sendo a escolha de trinta e sete alunos. Vinte e nove estudantes acreditam que possuem um
maior conhecimento na drea da “ciéncia”. Vinte e cinco escolheram o “Senso Comum”. J4
dezessete estudantes estimam que possuam mais conhecimento na drea da “Filosofia”. A
alternativa sobre o “mito” foi escolhida por dez alunos e dois nio responderam a questdo. A
op¢ao “outros” foi escolhida por sete alunos que responderam os seguintes temas: “Histdria.”
Dois estudantes responderam “Futebol.” Dois alunos responderam ‘“Portugués.” Um aluno
respondeu “Informdtica.” Apenas um estudante assinalou a “Etica.”. E um participante
apontou a “Educacdo Fisica”.

A peniltima questao versa sobre a andlise da compreensao da fun¢ao da filosofia pelo
estudante. Pedimos que respondessem a seguinte pergunta: ‘“Para voc€, a Filosofia tem como
objetivo?” Sessenta e oito alunos consideraram que a filosofia possui como objetivo “o estudo
e o entendimento da vida e do mundo”. Vinte e dois alunos consideram que a filosofia “busca
a verdade”. A opc¢do “questionar, fazer perguntas acerca de tudo” foi escolhida por vinte € um
alunos. Quinze alunos acreditam que o objetivo da filosofia seja “Apresentar respostas e
justificativas aos problemas”. Dois estudantes escolheram a alternativa “outros”, sendo que,
um deles expressou que a Filosofia possui como objetivo “criar dividas” e o outro ndo
justificou sua resposta.

A ultima questdo, de cunho expressamente pessoal, indagou o aluno sobre os
problemas do seu cotidiano que apreciaria como tema de uma discussdo filoséfica. Essa
alternativa corresponde com a hipétese levantada, para a constituicao deste trabalho, a saber:
ao realizar um vinculo entre a escola e as experi€ncias particulares dos estudantes
produziremos um didlogo entre o conhecimento escolar e a vida dos alunos, ou seja, o
conhecimento escolar seria mais relevante na existéncia prética dos estudantes. “Pensamento,
acdo e o futuro” sdo os temas escolhidos por trinta e oito alunos. As questdes filosoficas
“ética, verdade, certo e errado” sdo as escolhas de vinte alunos. Os temas da “religido, Deus e
mitos” foram a opcdo de dezoito estudantes. “Trabalho e lazer” € a discussdo proposta por trés

alunos e outros trés alunos desejariam discutir “todas as alternativas”.
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5. Consideracoes Finais

O contato com a escola de ensino médio - e as contradicdes que a permeiam -
possibilita que a Universidade venha a ser espaco de reflexdo tedrica e de elaboracdes de
propostas que, referenciadas na pratica, a torna um instrumento de emancipacdo humana e
social.

As leituras necessdrias para a realizagdo deste trabalho tiveram como foco a reflexao
de cardter filos6fico sobre a relacdo do senso comum com a filosofia e os paradoxos
provenientes desta correlagdo. Além da contribuicdo da perspectiva da filosofia da praxis,
observamos a importancia do embasamento tedrico encontrado em Pereira. Consideramos que
os referenciais estudados sdo importantes para a reflexdo sobre o ensino de filosofia e a sua
especificidade na formacao do jovem.

Considerando-se os resultados da pesquisa realizada por meio do questiondrio
respondido por 128 estudantes do ensino médio verificamos que tal instrumento se mostrou
adequado para o melhor conhecimento de suas concepcdes de mundo, um primeiro passo para
um ensino de filosofia que objetive a pratica do filosofar. A aproximacdo com o universo dos
jovens e a reflexdo sobre suas concep¢des de mundo, tomando-as como ponto de partida nos
estudos, podem se configurar como estratégias de um processo educativo dirigido a formar
cidaddos criticos e com a visdao de que o filosofar é algo relacionado a praxis na busca de
superar o pré-conceito referente a filosofia que a coloca como um conhecimento abstrato e
realizdvel por poucos.

Parece-nos plausivel a hipétese de que ao realizar um vinculo entre a escola e as
experiéncias particulares dos estudantes produziremos um didlogo entre o conhecimento
escolar e a vida dos alunos.

Além destas contribuicdes, a fundamentagdo da nossa proposta para a constitui¢ao da
educacdo, através do viés filosofico, na perspectiva de Pereira (1994) que ndo considera que o
comum deva ser levado em consideragdo apenas por ser um consenso da maioria, pois, aquilo
que devemos buscar € uma visdo radicalmente nova da filosofia — aquilo que ele chamou de
nao-filosofia — para tanto, devemos ir ao Mundo e, assim, experimentar o fazer-se um ser
humano comum e compreender aquilo que realmente se faz importante nas praticas de
vivéncias.

No ambito do ensino da filosofia, advogamos que o intuito € a emancipacgao reflexiva
do sujeito que proporcione um aparato intelectivo para os estudantes e, assim, os formem

integralmente nos aspectos do conhecimento intelectual, estético e ético. O investimento na
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articulacdo da atividade filosdfica, pelos estudantes através do incentivo a andlise de seus
sensos comuns que devem ser relacionados com as consideragdes proporcionadas pela
filosofia e, por conseguinte, o encadeamento do exercicio de fundacdo de argumentos que, por
vezes, eram inconsistentes e contraditérios. Alcancado este objetivo, podemos educar
estudantes que se reconhecam como sujeitos de suas histérias formativas. Buscamos, através
deste trabalho, a realizacio de uma educagdo omnilateral que forneca o pleno

desenvolvimento ao ser humano, procurando formé-lo em toda a sua amplitude.
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